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AUTENTYCZNOSC 1 PASJA NAUCZYCIELA
JAKO UWARUNKOWANIA ROZWOJU UCZNIA.
PEDEUTOLOGICZNE INSPIRACJE PLYNACE Z BIOGRAFII
ANNY NAGORSKIE]J (1882-1963)

WPROWADZENIE

Anne Nagodrska, ktéra — w opinii wielu swoich uczniéw — miata znaczacy
wpltyw na ich wybory zyciowe, sposéb budowania relacji z innymi ludzmi,
mozna zaliczy¢ do grona nauczycieli wyjatkowych, oddanych dobrze pojete;j
stuzbie drugiemu cztowiekowi. W jej osobie uobecnity si¢ tytutowe katego-
rie, ktére nalezy tu uscisli¢ jako: pasja zycia i rozwoju, pasja wykonywania
zawodu/ powotania nauczyciela i autentyczno$¢ osobowa. Prezentowany
tekst jest po pierwsze: proba odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb Anna
Nagérska ukazywata swojemu blizszemu i dalszemu otoczeniu wtasna pasj¢
zycia, rozwoju i bycia nauczycielem oraz autentyczno$¢ osobowa (bo o niej
przede wszystkim, a nie o autentyczno$ci w ogdle nalezy méwi¢ w odnie-
sieniu do nauczyciela). Po drugie, ze wzgledu na to, by przedstawione po-
nizej watki biograficzne nie byly odebrane jedynie jako materiat historyczny
o wymiarze lokalnym, postawiono tu pytanie o inspiracje pedagogiczne dla
wspoélczesnych nauczycieli, ptynace z zycia i dzialalno$ci Anny Nagoérskie;j.
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1. PASJA ZYCIA I ROZWOJU
JAKO CZYNNIK DYNAMIZUJACY LUDZKA EGZYSTENCIE

Trudno wyobrazi¢ sobie cztowieka inspirujacego innych do poszukiwania
sensu swojej egzystencji i koegzystencji z resztg §wiata oraz do aktywnego
wspolttworzenia rzeczywistosci, ktory sam nie charakteryzowatby si¢ pasja
zycia, pasja wlasnego rozwoju. Lacinskie stowo passio, ktérego polski odpo-
wiednik zawarty jest w powyzszych kategoriach, znaczy tyle co ,,namiet-
no$¢, cierpienie”. Nie mozna tez poming¢ takich jego znaczef, jak: ,,opis
meki Jezusa, zawarty w Ewangeliach”, ,,wizerunek Jezusa ukrzyzowanego”,
,»cykl obrazéw przedstawiajacych meke Jezusa”, ,kompozycja wokalna lub
wokalno-instrumentalna do biblijnego tekstu o me¢ce Jezusa”, a takze, co
w tym zestawieniu brzmi zaskakujaco, ,silny gniew, furia”. Wspétczesnie,
w jezyku potocznym, pasja najczeSciej oznacza ,silne, namigtne przejecie
si¢ czyms$; zamilowanie do czego$; przedmiot czyjej$ nami¢tnosci” (Stownik
wyrazow obcych PWN, 1980, s. 555).

W nawiazaniu do powyzszego, sama pasja zycia i rozwoju moze by¢
okres$lona jako pewien przymiot istnienia i dziatania konkretnego cztowieka,
ktéry wyraza si¢ w silnym przejeciu si¢ wlasnym zyciem i rozwojem w kaz-
dym ich aspekcie (od biologicznego po duchowy), prowadzacym do wy-
trwatego, naznaczonego nierzadko cierpieniem (Czerepaniak-Walczak,
2015), wysitku szukania, wyznaczania i osiggania okreslonych celéw zycio-
wych i rozwojowych.

Kazimierz Dabrowski — twoérca teorii dezintegracji pozytywnej — zwracat
uwage na znaczacg réznicg miedzy pasja rozwoju a pasja zycia, sytuujac tg
pierwsza wyzej w hierarchii ludzkich dazen. Pisal: ,,pasja rozwoju jest sil-
niejsza anizeli pasja zycia. Ta pasja rozwoju wyraza [...] niemozliwg i nie-
potrzebng do opanowania tendencj¢ do przekroczenia cyklu biologicznego
czlowieka i przekroczenia wigkszoSci jego cyklow zyciowych. Ta pasja daje
mu z jednej strony cierpienie, agonie, leki, depresje i obsesje, daje mu kon-
flikty wewnetrzne, a z drugiej strony daje mu ped w nieznane, daje mu pod-
porzadkowanie wszystkim tym celom. [...] pasja rozwoju siega wszerz
w hierarchi¢ warto$ci w kazdej dziedzinie. Dotyczy ona twdrczosci w zakre-
sie sztuki, literatury, nauki. Ta pasja dotyczy odpowiedzialnosci za rodzing,
spoteczenstwo, nardd, dotyczy mitosci najblizszych, mitosci do swoich przy-
jacidt, do kontynuacji swojej pracy” (Dabrowski, 1988, s. 60-61).

Pasja zycia i rozwoju, a takze mieszczace si¢ w nich pasje zyciowe, zwig-
zane z konkretnymi obszarami aktywnosci czlowieka (w tym pasja wyko-



AUTENTYCZNOSC 1 PASJA NAUCZYCIELA 37

nywania zawodu), to niewatpliwie dyspozycje, ktére moga stanowi¢ solidny
fundament proces6w edukacyjnych. Sa one czynnikami sprzyjajacymi walce
z kluczowymi paralizatorami edukacji, jakimi sg nuda i lek, zniechecajace
uczniéw do twdrczej 1 odpowiedzialnej pracy nad wilasnym rozwojem (Ko-
zielecki, 1987).

2. ANNY NAGORSKIEJ PASJA ZYCIA I ROZWOJU

Biografia Anny Nagorskiej stanowi ilustracje niezwykle silnej pasji zycia
i jeszcze silniejszej pasji rozwoju. Pierwotnym zrddtem tych pasji u Nagor-
skiej byta z pewnoscig atmosfera domu rodzinnego, niepozbawiona zaréwno
ciepla rodzicielskich uczu¢ i starah rodzicéw (Aldony z Wierzbickich i J6-
zefa Ignacego Nagdrskiego) o humanistyczne wyksztatcenie dzieci, jak i po-
waznych zmagan w walce o zdrowie i zycie jej cztonkdw. Anna urodzita si¢
16 lipca 1882 r. w Lipce, w ziemi sieradzkiej. Nie byla jedynaczka — miata
starszego brata — Tadeusza. Cieniem na materialnym dobrobycie tej ziemian-
skiej rodziny ktadta si¢ grozna choroba Anny — gruzlica kosci. Ojciec, chcac
ratowac zycie corki, jezdzit z nig do alpejskich kurortéw. Powierzat ja row-
niez opiece sit nadprzyrodzonych — goraco modlac si¢ o zdrowie i zycie
Anny m.in. w Lourdes. Relacja ojciec—cérka emocjonalnie byta szczegdlnie
ciepla (Kazio-Ktyszowa, 2010).

Choroba Anny, cho¢ niezwykle powazna, zagrazajaca zyciu, z czasem zo-
stata pokonana. Niestety, sam J6zef Nagdrski umart w 1893 r., kiedy coérka
miata zaledwie 11 lat. Gdy Anna osiagneta czternasty rok zycia, razem
z matka do$wiadczyta kolejnej rodzinnej tragedii — ratujac zycie tongcego
czlowieka, zginat 16-letni Tadeusz. Sytuacja materialna osamotnionych ko-
biet stawatla si¢ coraz trudniejsza. Mimo to Anna zdobyta rzetelne wyksztat-
cenie, korzystajac z nauczania domowego, czesto wyjezdzajac do krewnych
w Warszawie i za granice. Jeszcze bedac dzieckiem, biegle opanowata jezyk
francuski, bardzo dobrze witadata tez jezykiem niemieckim. Na poczatku XX
wieku ukonczyta studia humanistyczne na Sorbonie. Po powrocie do ojczyz-
ny (jeszcze pod zaborami) pracowata jako guwernantka. Po wybuchu pierw-
szej wojny Swiatowej Anna wraz z matka przeprowadzita si¢ na Lubel-
szczyzne — do Lipy k. Zaklikowa, do majatku brata. Od 1920 r., po odzyskaniu
przez Polske niepodlegto$ci, zwiagzata swoje losy z Le$ng Podlaska, gdzie
wspottworzyta Seminarium Nauczycielskie, ktéremu poswiecita 10 lat swo-
jego zycia (Kazio-Ktyszowa, 2010).
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Anna Nagérska nie zatozyta wlasnej rodziny. Razem z matka prowadzita
dom tetniacy zyciem kulturalnym i towarzyskim. Przy pomocy oddanego za-
rzadcy kobiety dbaly o przydomowe gospodarstwo. Momentem, ktory psy-
chicznie zatamat Ann¢ i — jak si¢ zdaje — zachwiatl jej pasja zycia, byla nie-
spodziewana §mier¢ matki. Nastapita ona na poczatku roku 1930. Anna byta
wowczas w pracy i nie towarzyszyta matce. Przezyta jej $mieré¢ nad wyraz
traumatycznie. Zalobie towarzyszyly wyraZne zewngtrzne i wewngtrzne
zmiany w zyciu Anny. Nagodrska zrezygnowata z wytwornych, przyciagaja-
cych uwage otoczenia ubioréw, przywdziata uboga sukienke. Codziennie,
zazwyczaj boso, przemierzata droge z Radnej Gory do kosciota oraz na
cmentarz w Zaklikowie. Zakonczyta swoja prace w Lednej Podlaskiej i prze-
szla na wcze$niejszg, ale wystuzona nieprzecigtnymi dla polskiego szkol-
nictwa zastugami, emeryture. Odtad jej pasja staly si¢ relacje sasiedzkie
i rodzinne, relacje ze znanymi wcze$niej i poznawanymi na biezaco wybit-
nymi przedstawicielami nauki, kultury i Kosciota oraz relacje ze... §wiatem
zmartych (Kazio-Ktyszowa, 2010, Jaworska, 2008).

Te pierwsze dowodzity jej gtebokiej troski o otoczenie, zwtaszcza o ludzi
ubogich, potrzebujacych wsparcia materialnego i nie tylko takiego. Sama tez
korzystata z pomocy mieszkancéw wsi w okresie intensywnych prac rolni-
czych w jej gospodarstwie. Ujmowata sasiaddw swoja otwarto$cig. Dlatego
wybierali ja na matke chrzestng swoich dzieci, ktérych losy §ledzita uwaz-
nie, wspierajac je w ich zmaganiach zyciowych (Kazio-Ktyszowa, 2010).
Szczegdlng role odegrata w spotecznos$ci ziemi zaklikowskiej w czasie dru-
giej wojny $wiatowej. Znajac bardzo dobrze jezyk niemiecki, pomagata pi-
sa¢ urzedowe pisma osobom zagrozonym obozami, pracg przymusowa, blis-
kim uwigzionych. Razem z mieszkancami Zaklikowa przezywata tragiczna
bezradno$¢ wobec zaglady ludnos$ci zydowskiej oraz okrutnej pacyfikacji
okolicznych wiosek, podczas ktérej — podobnie jak w przypadku spotecz-
no$ci zydowskiej — ginely cate rodziny. Machina zla nie zwigzata jej rak,
bowiem — jak pisat o Nagérskiej $wiadek jej zycia Joshua Laks, Zyd rodem
z Zaklikowa, w swojej ksiazce I was there Zaklikéw [Bytem tam w Zakli-
kowie] — ,,W czasie Il wojny §wiatowe] otworzyta swdj dom dla tych, co
ukrywali si¢ przed Niemcami” (Kazio-Klyszowa, 2010, s. 44-59).

Po wojnie, juz jako osoba ponad sze$édziesigcioletnia, stata si¢ znacza-
cym animatorem zycia kulturalnego Zaklikowa i okolic. Korzystajac ze swo-
ich osobistych kontaktéw, zapraszata na odczyty i spotkania naukowcéw,
dziataczy harcerskich, przedstawicieli §wiata sztuki, a takze chetnie uczestni-
czyta w inicjatywach kulturalnych organizowanych przez preznie dzialajaca
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kadre pedagogiczng zaklikowskiego liceum (szkota goscita m.in. znanych
aktoréow, $piewakéw, filharmonikéw warszawskich i lubelskich). W duze;j
mierze dzigki Nagorskiej Zaklikéw stat sie osrodkiem zywej, niezdeformowanej
politycznie kultury w powojennej, socjalistycznej Polsce (Jaworska, 2008).

Anna Nagoérska, niezaleznie od réznic $wiatopogladowych, prowadzita
ozywiona korespondencj¢ z wybitnymi reprezentantami polskiej filozofii —
Tadeuszem Kotarbinskim i Wiadystawem Tatarkiewiczem. Pisane przez nig
listy do cztonkdw rodziny i przyjaciét byty zawsze przyktadem prowadzenia
gtebokiego dialogu z odbiorca, zawieraly peretki jej tworczosci poetyckiej,
ktéra z jej woli byla przede wszystkim odpowiedzia na konkretne relacje
z drugim cztowiekiem, a nie wyrazem profesjonalnie doskonalonego war-
sztatu poetyckiego. Nagdrska nie miata ambicji zostania znang artystka, ale
— majac liczne talenty — nie przestawala tworzy¢: malowata obrazy, grata na
fortepianie, pisala poezje nawigzujacag do codziennos$ci, pickna przyrody
i szczegblnych zdarzen w bliskim i dalekim otoczeniu (w tym ostatnim przy-
padku jej tworczo$¢ doczekata si¢ opracowania i wydania w 1992 r. dosé
pokaznej objetosciowo publikacji pt. Wiersze zebrane).

Jak wspomniano wyzej, zyciowa pasja Anny, obok zainteresowan artys-
tycznych, staly si¢ rowniez relacje z tymi, ktorzy juz odeszli z tego §wiata.
Nie wchodzac w nieempiryczng przestrzen ludzkich poszukiwan, mozna po-
wiedzie¢, jakie zewngtrzne przejawy mial w jej przypadku kult zmartych.
Codziennie odwiedzata cmentarz. Tu dtugimi godzinami pielggnowata, nie-
rzadko w sposéb niekonwencjonalny (sadzac na przykiad krzaki porzeczki,
czy inne nietypowe dla tego miejsca ro$liny), groby nie tylko najblizszych.
W zwiazku z tym czasem narazata si¢ na zarzuty, ze wprowadza nietad
w cmentarny porzadek. Umiala jednak zacheci¢ dzieci i mtodziez do kulty-
wowania pami¢ci o zmartych i troski o miejsca pochéwku (Kazio-Ktyszowa,
2010, Jaworska, 2008).

Do$¢ radykalna przemiana Nagodrskiej, poza krétkim momentem traumy
po $mierci matki, nie oznaczata, ze utracita pasje zycia i rozwoju. Pasja ta
zyskala po prostu inny wymiar, niewatpliwie jednak odniesiony do dotych-
czasowych do$wiadczen egzystencjalnych. Po II wojnie §wiatowej Nagorska
oddata swéj majatek, czyli dom i ziemie¢ na Radnej Goérze, Zgromadzeniu
Siostr Jozefitek. Sama zamieszkala w wynajetym bardzo skromnym miesz-
kaniu w Zaklikowie, prowadzac ascetyczny tryb zycia. Nie zatrzymywata dla
siebie skromnej emerytury, fundujac dzieciom stodkie niespodzianki, wspo-
magajac ubogich i potrzebujacych (Jaworska, 2008).
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Nie wszyscy od momentu poznania darzyli Nagoérska szacunkiem i uzna-
niem. ,,Porzadki” zaprowadzane przez Ann¢ na cmentarzu bywaty przed-
miotem skarg do proboszcza parafii. Anna poddawata si¢ z zadziwiajaca
pokora surowej ocenie swoich adwersarzy (wielu z nich z czasem jednak
przyznawato jej racj¢). Jednoczednie byta bardzo krytyczna i szczera w sy-
tuacjach, w ktérych dostrzegata u innych przejawy nietaktu i braku kultury
osobistej. Reagowata woéwczas zdecydowanie, jasno wskazujagc winowajcy
jego niedoskonatosci. Stad zasadna wydaje si¢ by¢ ponizsza ocena wysta-
wiona Nagorskiej przez jednego ze $wiadkéw jej zycia: ,,Byta dyktatorem,
ale opiekunczym, byta opiniodawca, ale tolerancyjnym, byta Caritasem, byta
milosierdziem dla ubogich, byta wyrzutem sumienia dla sybarytéw” (Ja-
worska, 2008, s. 48).

Nagoérska nie poddawata si¢ tatwo stabosciom swojego organizmu. Po
wojnie raz zachorowala na tyle powaznie, ze myslano, ze nie przezyje ciez-
kiej choroby. Przezwyciezyla jednak kryzys zdrowotny i wrdcita do czyn-
nego uczestnictwa w zyciu spotecznym. Zmarta po krétkiej (cho¢ cigzkiej)
chorobie, spowodowanej wylewem krwi do mézgu 19 listopada 1963 r.
Wciaz zyje w pamigci wielu zaklikowian, z ktérych najstarsi mieli z nia
jeszcze osobisty kontakt (Jaworska, 2008).

Halina Kazio-Ktyszowa, ktéra swoje dziecinstwo i wczesna miodos¢ spe-
dzita w Zaklikowie, wowczas gdy Anna byta juz starsza kobieta, dokonata
szczegllnego podsumowania owocOw zycia Nagorskiej: ,,To niezwykte, ze
staba w podeszlym wieku, niezamozna kobieta potrafita wywrze¢ niekwe-
stionowany wplyw na wiele oséb, zwlaszcza na mlodziez. Fenomen oso-
bowos$ci Panny Anny polega na tym, Ze jej oddziatywanie ogarn¢to kolejne
pokolenia. Jej osoba i dzielo budzg niestabnace zainteresowanie, ksztattuja
wrazliwo$¢, inspiruja do pracy twoérczej” (Kazio-Ktyszowa, 2010, s. 38).

3. PASJA W REALIZACJI ZAWODU
I POWOLANIA NAUCZYCIELSKIEGO

Pasja rozwoju Anny Nagoérskiej, realizujaca si¢ na wielu ptaszczyznach:
pisania poezji, malarstwa, epistolografii, najglebiej wyrazita si¢ w reali-
zowaniu przez nig zawodu i powotania nauczycielskiego. Praca nauczy-
cielska byla jej udziatem zaréwno w wymiarze formalnym (zawodowym),
jak i1 w szczegblnej catozyciowej postawie — gotowos$ci nauczania innych,
dzielenia si¢ z nimi swoimi pasjami (tu: zamitowaniami), pomocy w roz-
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poznawaniu potencjalu rozwojowego 1 jego tworczej realizacji. Postawa ta,
w jej przypadku, niewatpliwie miata zakorzenienie w nieempirycznej kate-
gorii powotania, ktére — méwiac jezykiem Emanuela Mouniera — jest tym
szczegllnym, niepowtarzalnym ,szyfrem”, znamionujgcym konkretnego
czlowieka, za sprawa ktérego 6w cztowiek wnosi do wspdlnoty z innymi po-
przez swoje istnienie i dzialanie niepowtarzalng warto$§¢ (Mounier, 1997).
Nagorska jako osoba religijna, powaznie traktujaca chrzescijanska formacje
duchowa, w swoim mys$leniu i dzialaniu urzeczywistniata ten wzorzec pracy
nauczyciela, ktéry wymaga bycia mistrzem, stanowigcym wyrazisty punkt
odniesienia dla rozwoju innych.

Swoja nauczycielska droge rozpoczeta Anna we wczesnej mtodosci jako
guwernantka. Ten etap jej pracy nie jest szczegélowo opracowany w istnie-
jacych publikacjach. Niewatpliwie jednak bycie nauczycielkg pociagato
Anne. Jak juz wyzej wspomniano, po odzyskaniu przez Polske niepodlegto-
$ci Nagorska zaangazowata sie w utworzenie Seminarium Nauczycielskiego
w Le$nej Podlaskiej. Tutaj, przez dziesi¢¢ lat (do kofica roku szkolnego
1929/30), byta nauczycielka. Z tego okresu zachowatly si¢ bardzo konkretne
opisy jej pracy i efektéw, zawarte w relacjach uczniéw i znajomych. Po la-
tach absolwenci seminarium podarowali Nagdrskiej szczegdlny pamietnik,
bedacy zbiorem ich twdrczosci poetyckiej oraz stow wdzieczno$ci skiero-
wanych pod adresem nauczycielki (Kazio-Klyszowa, 2010).

Gdy przyszedt czas okupacji, Nagorska wiaczyla si¢ w tajne nauczanie.
Nie aspirowala do bycia w oficjalnych strukturach zwalczanych przez oku-
panta organizacji. Tak samo ryzykujac zyciem jak nalezacy do nich nauczy-
ciele, wytrwale robita to, co nalezy nie tyle do zawodu, co do misji nauczy-
ciela — dzielita si¢ swoja wiedza, inspirujac uczniéw, by réwniez zapatali
pasja do jej zdobywania (Kazio-Ktyszowa, 2010, Jaworska, 2008).

Cytowana juz Halina Kazio-Ktyszowa, ktéra w Zaklikowie jako dziecko
i mloda kobieta miata mozliwo$¢ wchodzi¢ w relacje z Nagorska i czerpad
z nich zyciodajne impulsy dla wtasnego rozwoju jako humanistki (ukonczyta
studia polonistyczne i byta wieloletnia nauczycielka oraz dyrektorka szkoty),
daje nastepujacy obraz dziatalnosci Nagodrskiej wsréd mtodych zaklikowian:
,»W opowiesciach Panny Anny pojawialy si¢ obco brzmigce stowa — piekne,
tajemnicze [...]. Nasz zaklikowski §wiat otwieral si¢ na Paryz, Luwr, dziel-
nice i ulice tego miasta. Impresjoniéci, bukini$ci znad Sekwany rozwijali
wyobraznie¢, pragnienie poznania. Nie mieliSmy kolorowych folderéw, ale
byta literatura francuska. Za sprawg Wiktora Hugo, Honoriusza Balzaka bywa-
liSmy w salonach arystokracji i nuworyszy mieszkajacych przy Saint-Germain,
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ale tez w domach, gospodach Dzielnicy Lacifiskiej. Tak rodzita si¢ tgsknota
za szerokim, interesujacym, wielkim §wiatem — cokolwiek to znaczy. W taki
oto sposdb Panna Anna napisata i pozostawita testament, ktéry wypelniaja
kolejne pokolenia zaklikowian” (Kazio-Ktyszowa, 2010, s. 34).

Leszek Dtugosz — artysta, zwigzany przez wiele lat z krakowska Piwnica
pod Baranami, chyba najbardziej znany uczen Nagdrskiej, pochodzacy z ro-
dziny, jak sam méwi, ,,bez jakiej$ szczegdlnej przesztosci intelektualnej” —
jest przekonany, ze Anna Nagoérska nauczyla go ,,wszystkiego — jes¢, sie-
dzie¢, czytaé, pisaé, ogladac i widzie¢ przyrode i §wiat, wreszcie tworzy¢”.
Nagorska udzielata mu lekcji gry na fortepianie, uczyta francuskiego. Z per-
spektywy swojego catego zycia Dtugosz stwierdza: ,,To byt niesamowity
fart, ze w tak malym miasteczku kompletnie szalona, porywajaca osoba byta
moim mistrzem, w dodatku w tamtych trudnych, powojennych, stalinow-
skich czasach” (Tokarczyk i Maciejewski, 2018). Nazwal swoja mentorke
»potaczeniem §w. Franciszka, Norwida i hipiski” (Pig¢édziesiata Rocznica
Smierci Anny Nagérskiej, Stalowa Wola, 2013).

4. AUTENTYCZNOSC JAKO KONIECZNY WARUNEK
WYCHOWAWCZEJ RELACJI NAUCZYCIELA Z UCZNIEM

Nauczyciel z pasja zaciekawia, intryguje, inspiruje do wlasnego rozwoju,
cho¢ moze tez by¢ uznany za dziwaka, rodzi¢ trudny do pokonania dystans,
a moze nawet lek — przed ocena, nieakceptacja, niemozno$cia sprostania rze-
czywistym czy wyimaginowanym oczekiwaniom. Trzeba tu jednak podkres-
li¢ — przy okazji swoistego zachwytu pasja jako kategorig pedagogiczng — ze
nauczyciel-pasjonat moze nie tylko inspirowaé¢ ucznia do aktywno$ci twor-
czej 1 odpowiedzialno$ci za wilasny rozwdj, ale tez zniewala¢ i hamowac
tworczo$¢ innych. Takie opinie réwniez pojawialy si¢ w wypowiedziach nie-
licznych os6b majacych kontakt z Nagdrska. Zazwyczaj jednak — jak twier-
dza Swiadkowie jej zycia — po glebszym poznaniu obcowanie z nig stawato
si¢ doswiadczeniem fascynujacym i pobudzajacym do witasnego rozwoju
(Kazio-Ktyszowa, 2010, Jaworska, 2008).

Dyspozycja, ktoéra moze znies¢ putapki obecnoS$ci pasji w zyciu nauczy-
ciela, nie znoszac jednocze$nie samych pasji jako czynnika ozywiajacego
procesy edukacyjne, jest autentyczno$¢ osobowa nauczyciela. Trzeba tu
jednak zaznaczy¢, ze w rozumieniu samej autentycznosci kryje si¢ niebez-
pieczenstwo redukcyjnego ujecia ludzkiej aktywnosci. Takiego, ktére czyni
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z niej kategori¢ niebezpieczng, zwlaszcza w dziedzinie relacji mie¢dzy-
ludzkich, w tym wychowawczych. Dzieje si¢ tak, gdy autentyczno$¢ mylona
jest na przyktad ze szczero$cig czy tez z uczciwos$ciag. Oba te pojecia ozna-
czajg przede wszystkim zgodno$¢ ,,deklarowanych przekonan z zachowa-
niami”. Jako dyspozycje osobowo$ciowe mogg by¢ odpowiedzia jednostki
na oczekiwania spoteczne. W takiej sytuacji podyktowane nimi zachowanie
jest wlasnie szczere 1 uczciwe, ale nie jest autentyczne. W refleksji egzy-
stencjalistycznej o autentycznosci jest mowa wtedy, gdy pojawia si¢ ,,decy-
zja, aby chcieé, czyli wola woli”. Takie jej rozumienie pozostawia ja z kolei
w zbiorze zmiennych o charakterze jedynie subiektywnym, emocjonalnym
(Branicki, 2016, s. 34-35).

Wtadystaw Strézewski ostrzegal przed putapka takiego ujmowania auten-
tycznoSci, ktére oznacza ,,bycie takim, jakim si¢ jest «naprawde», bez uda-
wania, ze si¢ jest innym, i bez potrzeby bycia innym”. Wéwczas bowiem
znika warto$¢ ludzkiego czynu, bo cho¢ ,,postaciom ludzi najszlachetniej-
szych sposréd nas przeciwstawiamy z tatwoscig co najmniej réwnie diugi
szereg nikczemnikdéw i zbrodniarzy”, to ,kazdy z nich [...] moze powie-
dzie¢, ze jest wierny sobie i autentyczny” (Strézewski, 2013, s. 277-278,
Branicki, 2016, s. 39-41).

By unikna¢ putapek powyzszego rozumienia autentyczno$ci, Wactaw
Branicki wprowadza kategorie ,,autentyczno$ci osobowej”. Autor ten zwraca
uwage, ze zréznicowane stanowiska autoréw zglebiajacych problematyke
autentycznosci, taczy ,,przekonanie, ze [jej] zrédiem [...] jest poznanie gle-
bokich wymiaréw wtasnej egzystencji”, a koniecznym warunkiem jej budo-
wania jest samopoznanie i bedgca jego pochodng samowiedza (Branicki,
2016, s. 39). Nawigzujac do teorii dezintegracji pozytywnej Kazimierza
Dabrowskiego, Branicki zauwaza, ze spelnienie tego warunku wymaga na
pewnym poziomie rozwoju szczegdlnie krytycznego (a zatem zwigzanego
z niezgoda na aktualny stan) spojrzenia na siebie, ktérego elementami sa:
»zaniepokojenie soba, poczucie nizszo$ci w stosunku do samego siebie, po-
czucie wstydu i winy, dynamizm nieprzystosowania pozytywnego” (Da-
browski, 1988, s. 15, Branicki, 2016, s. 43). Przezywanie takich stanéw
prowadzi do aktywowania kolejnych dynamizmdéw osobowego istnienia
1 dziatania, takich jak: ,,dynamizm przedmiot-podmiot w sobie”, ktéry po-
zwala na coraz gtebsze poznanie ujemnych i dodatnich stron swojego ,,ja”,
ich hierarchizacji, sktania do odrzucania jednych i rozwijania drugich; ,,dy-
namizm przeksztalcenia si¢ wewnetrznego”, wyrazajacy si¢ w ,,nieustannej
pracy «odmieniania siebie»”; czy ,,dynamizm giebokiej empatii” réwnowa-
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z3cy ofiarno$¢ wobec innych z dbaloscia o ,,nieustanny rozwdj wtasnej indy-
widualnej osobowosci” (Dabrowski, 1988, s. 15).

Rzeczywisto$¢ wychowawcza, ktéra budowana jest przez relacje miedzy-
osobowe, wymaga zywej obecnoS$ci autentycznosci osobowej wychowawcy,
sprzeciwu wobec takiego rozumienia autentyczno$ci, ktére oznaczatoby
jedynie bezrefleksyjne ,,bycie soba”. Wymaga natomiast dostrzezenia — jak
chce tego autor Etyki autentycznosci Charles Taylor — ,trzech bolaczek” —
zagrozen wspoétczesnej kultury, jakimi s3: nieograniczony horyzontami mo-
ralnymi indywidualizm, ,,prymat rozumu instrumentalnego”, domagajacy si¢
jedynie perfekcyjnego sprostania przyjetym procedurom, prowadzacy do
bezosobowego traktowania cztowieka oraz zniewalajaca dyktatura opiekun-
czego panstwa (Taylor, 2002, s. 10-17). Te zagrozenia uderzajg réwniez
za samorealizacjg, ktéra jest atrybutem autentyczno$ci, nie kryje si¢ juz
okre$lony ,,moralny ideal wierno$ci samemu sobie”, wyznaczajacy pewien
wzér dazen, wykraczajacych poza ,,aktualne pragnienia i potrzeby” wskazu-
jacy na ,.to, czego powinnismy pragna¢” (Taylor, 2002, s. 22).

Przy okresleniu wlasnej autentycznosci konieczne jest odniesienie swojej
osoby do horyzontéw znaczen, ktérych cztowiek nie wyznacza sam dowol-
nie, bowiem — jak wskazuje Taylor — ,jistniejg inne znaczace kwestie poza
samym wyborem siebie”, biorace pod uwage wymogi spoteczenstwa i natury
czlowieka, wiezy solidarnos$ci z innymi, wspdlng histori¢”. Taylor stwierdza
ostatecznie: ,tylko pod warunkiem, ze zyje w $wiecie, w ktérym historia
albo wymogi natury, albo potrzeby moich bliznich, albo obowiazki obywa-
telskie, albo glos Bozy, albo jaki§ inny fakt tego rodzaju, ma zasadnicze
znaczenie, bede w stanie samookresli¢ si¢ w sposéb nietrywialny. Auten-
tyczno$¢ nie jest wrogiem wymogoéw, ktére rodza si¢ poza podmiotem; na
odwroét zaktada istnienie takich wymogéw” (Taylor, 2002, s. 42-45).

Autentyczno$¢ nauczyciela, ktéry wchodzi w relacje z drugim, rozwi-
jajacym sie czlowiekiem, wymaga w szczegdlnosci liczenia si¢ z wymogami
zewnetrznymi. Nauczyciel — wychowawca, ktéry zylby taka idea autentycz-
nosci, ktéra wymagataby od niego jedynie zgodnosci z przezywanymi sta-
nami emocjonalnymi, mégiby by¢ jednocze$nie — jak zauwaza Katarzyna
Jasinska — egocentryczny czy brutalny. Tymczasem jego praca wymaga
troski o drugiego cztowieka. Autentyczno$¢ nauczyciela, jego ,,prawdzi-
wos$¢”, musi zatem by¢ ukierunkowana na odpowiedzialno$¢ za ucznia, wy-
maga odniesienia do prawdy o sobie, ktéra otwiera cztowieka na jego po-
winno$ci, do dobra, ktoére zyskuje swdj konkretny wymiar w relacjach
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z otaczajacym $wiatem. Jasinska stwierdza: ,,Autentyczno$¢ manifestuje si¢
tam, gdzie czlowiek doswiadcza swojej powinno$ci i spelnia ja w czynie,
niezaleznie od swych aktualnych upodoban i zachcianek, apetytéw i wstre-
tow” (Jasinska, 1996, s. 201-202).

5. ANNA NAGORSKA JAKO NAUCZYCIEL AUTENTYCZNY

Nagérska byta niewatpliwie cztowiekiem czynu, ktéry mial precyzyjnie
ustawiong busole moralng. Ukierunkowana ona byta na drugiego cztowieka,
na autentyczng relacj¢ z nim. Cho¢ przy pierwszym wrazeniu — jak wspo-
mina Danuta Szulczewska, nauczycielka z Poznania, ktéra zaprzyjaznila si¢
z Nagérska w czasie II wojny Swiatowej — mogta by¢ postrzegana jako
»dziwadlo niebywale”, to szybko jednak na jaw wychodzity jej nieprzecietne
zdolno$ci kulturo- i wspdélnototwdrcze, jej umiejetnos¢ rozpoznawania dzie-
ciecych potrzeb i talentéw, inicjowania i rozwijania mtodzieficzych pasji (Ja-
worska, 2008, s. 7). Horyzont jej dziatan wyznaczony byl przez wartos¢
ludzkiej osoby i wspdlnoty.

Jedna z jej bytych uczennic, aktorka Zofia Bawankiewicz-Potocka wspo-
minata: ,,Pamig¢tam jak codziennie caty Zaklikéw «obleciala» [...]. Na
kazdej ulicy byta. Orientowala si¢, kto jest chory, kto zdrowy, komu trzeba
pomoc. Niezwykle reagowatla na ludzkie nieszczg¢scia i cierpienia. Ze swojej
skromnej emerytury sktadata grosik do grosika, by sprawi¢ biednym dzie-
ciom rado$¢ na $w. Mikotaja. [...] No i sktadata sobie pieniadze na imieniny,
ktére urzadzata w ogrédkach. Trudno bylo przewidzie¢ wcze$niej, ktoéry
sobie na ten cel upatrzy — na ucztowanie z gromadg otaczajacej ja mio-
dziezy. W czasie wspdOlnych spotkan czytalo si¢ ksigzki, recytowato poezje,
stuchato ciekawych opowiadan zaproszonych przez p. Ann¢ GoSci” (za:
Jaworska, 2008, s. 6-7).

Kazdego roku w wakacje Nagérska zabiegata, by z racji ,,Imienin Swigtej
Anny” doszto do spotkania mlodziezy zaklikowskiej, gdzie ci, ktérzy juz
wyszli w $wiat, poszli na studia, dzielili si¢ z tymi, ktérzy jeszcze jako
uczniowie szkét powszechnych przebywali w Zaklikowie, swoimi sukce-
sami, wiedza, prezentowali nowe umiejetnoSci w wiadomym celu — aby
przekona¢ miodszych o wielkich mozliwo$ciach rozwojowych, wbrew spo-
lecznemu stereotypowi postrzegania ucznidw ze szkdt wiejskich i edukacji
tam prowadzonej. W ten sposéb Nagoérska byla inspiratorka zywej i dyna-
micznej wspdlnoty mtodych, z ktérej nie eliminowat wyjazd do wielkiego
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miasta. Wregcz przeciwnie — oznaczal zaciggnigecie zobowigzania wigkszej
troski o tych, ktérzy pozostali w Zaklikowie (Jaworska, 2008).

Teresa Bawankiewicz-Gadamska (doktor medycyny) relacjonowata:
»Pannie Annie zawdzi¢czaliSmy to, ze nie czuliSmy, Ze Zyjemy na obrzezach
cywilizacji i kultury, sztuki. Na rézne sposoby przyblizajac wielki $wiat,
w najlepszym tego stowa znaczeniu, inspirowata réznorodna dziatalnos¢.
Uczyta. Informowata o wielkich osiggnigciach wyjatkowych ludzi, stworzyta
warunki rozwoju lokalnych talentéw” (Kazio-Ktyszowa, 2010, s. 34).

Zaréwno jako nauczycielka czynna w swoim zawodzie, jak i emerytka
z wlasnej woli 1 pasji wykonujaca czynnoSci nauczycielskie, Nagorska
u$wiadamiata réwniez swoim uczniom warto$¢ cnoty cierpliwosci oraz
zmudnej wytrwatej pracy w doskonaleniu posiadanych talentéw. Przekony-
wala, ze autentyczny rozwdj wymaga takze niematego wysitku, wtozonego
w mozolne (przez to czasem jednak nudne) ¢wiczenia (Jaworska, 2008, Ka-
zio-Ktyszowa, 2010).

6. PASJA ZYCIA I ROZWOJU ORAZ AUTENTYCZNOSC OSOBOWA
JAKO UNIWERSALNE UWARUNKOWANIA SUKCESU
W PRACY NAUCZYCIELA

J6zef Kozielecki, jeszcze w latach osiemdziesigtych minionego wieku
wykazywal, ze szczegdlnie grozne dla zahamowania procesu rozwoju ucznia
jest zjawisko czesto opanowujace zycie szkolne i relacje nauczyciel-uczen,
ktére nazwat syndromem nudy i leku (Kozielecki, 1987). Anna Nagoérska
SWo0ja pasja zycia, pasjg rozwoju, pasja bycia nauczycielem, w naturalny
sposéb chronita siebie i osoby bedace z nig w relacji przed nuda. Nie byt to
jednak jej podstawowy cel. Pasje Nagdrskiej byty w jej reku narzedziem do
budzenia pasji zycia i rozwoju jej uczniéw. Nuda znikata w jej relacjach
z uczniami pod wptywem wymiany do$wiadczenia wtasnego, ciggle pogle-
bianego, z rodzacym si¢ doSwiadczeniem dziecka czy mtodego cztowieka.
Punktem wyjscia dla owych pasji byta fascynacja mtodym cztowiekiem,
mozliwos$ciami jego rozwoju. Posiadanie tego przymiotu zdaje si¢ wyraznie
chroni¢ przed wypaleniem zawodowym. Jak pisata niegdy$ Helena Sgk,
odwotujac si¢ do wilasnych badan empirycznych, ,,Nie ulegaja [...] tatwo
wypaleniu zawodowemu ci nauczyciele, dla ktérych sam kontakt z mlodzie-
73 1 ich «$wiezo$cig» umystowa, innoscia i mtodoscia, jest powodem radosci
i przyjemnosci”’. Sa to ,,nauczyciele z pasja, dla ktérych wyktadany przed-
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miot stanowi obszar statego zainteresowania i wlasnego rozwoju” (S¢k,
1994, s. 339).

Uczniowie Nagoérskiej potwierdzali to, ze byla ona niezwykle wyma-
gajaca — najwiecej jednak wymagata od siebie i w tym byla radykalna.
Jednocze$nie zawsze byta petna uznania dla postepdw i sukceséw swoich
uczniow (Jaworska, 2008).

Zyjac swoimi pasjami, Nagérska unikata innych czynnikéw, ktére sta-
nowig uwarunkowania dla pojawienia si¢ syndromu wypalenia zawodowego.
Sa to: ,nastawienie na osiggnigcia dydaktyczne, perfekcjonizm i potrzeba
dominacji”. Natomiast uobecniala w swoim zyciu te dyspozycje, ktére cha-
rakteryzowaty zyjacych po niej kilkadziesiagt lat p6zniej nauczycieli maja-
cych ,,najnizsze wyniki w kwestionariuszu wypalenia”: ,,posiadanie licznych
zainteresowan kulturalnych”, uprawianie sportu i turystyki, umiejetnos¢
odprezania si¢ ,,w kontakcie z przyroda” (Se¢k, 1994, s. 338-339). Mimo ze
Nagorska przez ostatnie lat swojego zycia nie ruszala si¢ poza ziemie za-
klikowska, to uczynita jg osrodkiem otwierajacym miodych na caly Swiat.

Czy Nagoérska budzita u dzieci i mtodziezy lek? Zapewne czasem tak.
Swoim uczniom czesto narzucata okreslone, czasem do$¢ trudne zadania
1 krytycznie oceniata sposéb ich wykonania. przy tym Podkreslata jednak
przy tym uczniowskie osiggniecia, pomagata znajdowa¢ kolejne realne cele
rozwoju. Mlodzi sami szukali z nig kontaktu, by pod jej kierunkiem czy ko-
rzystajac z jej rady pracowa¢ nad swoimi umiejetnosciami albo znalezé
rozwigzania nurtujacych ich kwestii. Zatem ewentualny lek uczniéw przed
ocenami Nagorskiej przezwyciezany byl wyraznie checia czerpania od niej
wsparcia, satysfakcja obcowania z nieprzecigtnym, fascynujgcym cztowie-
kiem (Jaworska, 2008).

Wspétczesny nauczyciel skrepowany programami, ciagla kontrolg i okre-
sowymi ocenami z racji zdobywania kolejnych szczebli awansu zawodowego
moze mie¢ trudno$ci, by doszuka¢ si¢ w biografii Anny Nagorskiej zrodet
inspiracji dla wlasnej pracy. Moze bowiem uzna¢, ze pracowata ona w in-
nych uwarunkowaniach spoteczno-kulturowych, politycznych oraz admini-
stracyjnych, a w zwiazku z tym jej sylwetka moze juz tylko pozosta¢ na kar-
tach lokalnie pisanej historii. Czy jednak przyktady zwyciezcéw ogdlnopol-
skich i zagranicznych konkurséw typu ,,Nauczyciel Roku” nie przekonujg, ze
tytutem tym honoruje si¢ jedynie nauczycieli przekraczajagcych — podobnie
jak Nagoérska — ramy programowe, zaangazowanych w tworzenie zywych,
autentycznych relacji z drugim cztowiekiem, emanujgcych pasjg zycia i roz-
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woju, inspirujacych uczniéow swoim twérczym zapatem do rozwijania witas-
nych pasji?
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AUTENTYCZNOSC I PASJA NAUCZYCIELA JAKO UWARUNKOWANIA
ROZWOJU UCZNIA. PEDEUTOLOGICZNE INSPIRACIJE PLYNACE Z BIOGRAFII
ANNY NAGORSKIEJ (1882-1963)

STRESZCZENIE

W artykule zostata podj¢ta kwestia wspomagania rozwoju ucznia w perspektywie tkwiacych
w nauczycielu uwarunkowan, jakimi sg jego autentyczno$¢, zyciowe pasje oraz pasja zycia i roz-
woju. W oparciu na watkach biograficznych Anny Nagdrskiej — nauczycielki, poetki i animatorki
kultury, dokonano préby rekonstrukcji konkretnej ,,dobrej praktyki” pracy nauczyciela. Aby nie
poprzesta¢ jedynie na refleksji historycznej, w tek$cie pojawiaja si¢ pytania (i proby odpowiedzi
na nie) o mozliwosci i skuteczno$¢ stosowania podobnych praktyk we wspétczesnej szkole.

Stowa kluczowe: autentyczno$¢; pasja zycia; pasja rozwoju.
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TEACHER’S GENUINENESS AND PASSION AS DETERMINANTS
OF STUDENT DEVELOPMENT.
INSPIRATION DRAWN FROM THE BIOGRAPHY OF ANNA NAGORSKA (1882-1963)
FROM THE PERSPECTIVE OF THE STUDY OF THE TEACHER’S PROFESSION

SUMMARY

This paper discusses the issue of supporting student development from the perspective of
teachers’ traits, including genuineness, lifelong interests, and passion for life and development.
Based on the threads taken from the biography of Anna Nagorska — teacher, poet, and organiser
of cultural events — the author attempts to reconstruct specific “good practices” in the teachers’
work. In order to extend the discussion beyond historical deliberations, the paper also includes
questions (and attempts to provide answers) on the possibility and effectiveness of applying
similar practices in contemporary schools.

Key words: genuineness; passion for life; passion for development.



