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MARIA MATULCIKOVA

SUCASNE VYUCOVANIE MEDZI PARADIGMAMI TRADICNEHO
A PRAGMATICKO-HUMANISTICKEHO VYUCOVANIA
ZAMERANEHO NA ZIAKA

V reflexii sicasného koncepcného zamerania vyucovania sa prelina
viacero aspektov — potreby spolo¢nosti, novSie vyskumy mozgu, vplyv
digitdlnych technolégii, personologické zameranie s prevlddajicim aspektom
na ziaka zameraného vyucCovania (student celtered learning). Okrem
teoreticky zddvodnenych konceptov stdle vznikaji nové vyucovacie straté-
gie, ktoré sa snazia aktivizovat’ Ziaka, posilnit’ integraciu Skolského kurikula,
¢i vyuzit’ sily vrstovnickeho ucenia.

Zaroven vsak, v praxi vyu€ovania zostdva vernd tradicii J.A. Komen-
ského v zmysle profildcie vyucovania ako slovno-ndzorného, s dominanciou
slovnych aktivit ucitela a Ciasto¢ne alebo prevazne pasivnymi ucebnymi
prejavmi Ziakov. Komenského poZiadavku ndzornosti sa vyznamne napiia
prezenticia digitalizovaného uciva, pri¢om, ako je zrejmé, samotnéd podstata
slovno-nazorného ucenia zostdva zachovand. To, ¢o pristupuje ako oboha-
tenie, je posilnenie projektovo orientovanych udloh (¢asto s domacou podpo-
rou rodicov), zavddzanie hier a kooperativnych foriem vyucovania.

Sucastou Komenského ndhladu na vyucovanie bolo chdpanie pozicie
ucitela, ako vedicej autority. Bolo sicastou dobového chdpania usporia-
dania spolocnosti a logického vytstenia ndboZensky ponatej autority rodic¢a
a ucitel'a. Liberalizujice trendy v praxi vyucovania, ktoré sa masivne pre-
javuju v praxi sikromnych §kdl, pomaly prenikajd aj do praxe Statnych §kol
a to spolu s liberalizdciou rodinnej vychovy prindSa problémy s disciplinou
Ziakov a ndrast prejavov vychovne problémového spriavania. K tomu sa
priddvaji komplikované vztahy medzi samotnymi Ziakmi a vSeobecne
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konStatovany pokles ufebnej motivicie a ucebnej vykonnosti (zazname-
névaju ich celoStitne a medzindrodné merania).

V tomto prispevku sa pokisime na zdklade vychodiskovej porovndvacej
analyzy tradi¢ného a moderného didaktického konceptu priblizit' Specific-
nosti moderného koncept vyuc€ovania, ktory je v svete zndmy ako Student
centered learning (SCL), ktora predstavuje jadro novej paradigmy Skolského
vzdelavania. Pokusime sa reflektovat’ faktory, ktoré treba zohladnit’, aby sa
liberalizacné tendencie nestali pri¢inou poklesu ucebnej motivicie a vy-
konnosti ziakov. V konceptudlnom ponati vyucovania budeme sledovat’ dva
aspekty:

1) vychovny (socidlno-didakticky) a

2) didakticky (psychodidakticky a organiza¢no-metodicky).

Stret paradigiem vzdeldvania v rovine vychovy sa v praxi prejavuje relati-
vizdciou autority a hladanim novych pristupov vo vedeni vyucovania a za-
bezpecovani Studijnej discipliny a sebadiscipliny Ziakov. Tradi¢né pristupy
vychovy nahradzaju procesy faciliticie, kouCovania a tditoringu. Na drovni
spolo¢enstva Skolskej triedy sa okrem Skolského poriadku uplatiiuji cesty
tvorby pravidiel, ktoré utvaraja Ziaci a ti sa aj staraju o ich dodrZiavanie.

Didaktické pristupy sa v modernom chédpani obracajui na inSpira¢né zdroje
konS$truktivizmu a sociokonstruktivizmu, menej zreteI'né je snaha rozvijat’ aj
d’alSie stranky osobnosti — emocnd a vdlovi. Stret paradigiem, tradiCnej
a modernej, by sme mohli demonstrovat’ na porovnani schém krokov didak-
tickych postupov pri uceni sa.

Model konvenc¢ného, tradicného vyucovania, zodpovedajici tradi¢nému
ponatiu slovno-ndzorného vyu€ovania md schémou naznaceny systém kro-
kov. Je zrejmé, Ze nazor (pre zmysly), ktory ma podporit’ slovo uéitela v su-
Casnej dobe saturujui predovsetkym digitdlne technolégie. Ak Ziaci odpisuju
text z prezentdcii a nasledne sa ho ucia, veI'mi mélo sa zmenila ich prevazne
pasivna pozicia vo vyucovani.

Obr. 1. Schéma slovno-ndzorného vyucovania podla J.A. Komenského
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Na druhej strane sa do praxe vyuCovania dostdvaji moderné pristupy
(zvicSia inSpirované alternativnymi Skolami (ITI/ HET Susan Kovalikovej,
pedagogicky model Step by step, a d’alSich) dostdvajui nové, konstruktivistic-
ké pristupy k vyucovaniu, ktoré stavajui na aktivnej pozicii Ziaka a menia aj
Struktdru vyucovacieho procesu. Ako model, prezentujici konStruktivistické
pristupy mozZe posliZit pdvodny Deweyov model uéenia sa, ktory vznikol
arozvijal sa v pedagogickom progresivizme v USA. Je jednym modelov,
praktickej aplikdcie pedocentrickej orientdcie v $kolskom vzdeldvani, vytvo-
renych v USA a v Eurépe. Dal§i predstavitelia reformno-pedagogického
hnutia vytvorili $pecifické modely ucenia, ktoré sa navzajom liSili vdaka
Specifickej terminolégie a didaktickym prostriedkom (blizSie o tom: Matu-
I¢ikovd, 2007). Schematicky by sme Deweyov model $kolského ucenia (sa)
mohli vyjadrit nasledovne:

Obr. 2. Schéma ucenia sa zameraného na Ziaka
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Ako vyplyva zo schémy, koncepcné pohlady na proces ucenia sa su
navzdjom obratené. Kym c¢innost’ (aktivita Ziaka), spojend s ucenim sa je
v tradi¢cnom na konci ucenia sa, v pragmatickom, pedocentrickom modeli je
na zacCiatku. Je doleZité poznamenat, Ze tradi¢né vyucovanie mdze dosaho-
vat’" vysoku efektivitu, pokial je vedené v atmosfére uzndvanej autority
ucitela. Vztah devécie a dovery napomaha l'ahSiemu didaktickému transfe-
ru, reprodukcie a produkcie novych vedomosti.

Vzhladom na spoloCenské podmienky a mnohozdrojovost poznania,
ktoré moéze ziak samostatne ziskat, zvonka sa meni vztah medzi ucitelom
a ziakom, zaloZeny na autorite, na partnersky vztah. Psychologicky zaklad
tohto vztahu reprezentuje humanisticka psycholdgia s konceptom ,,na Ziaka
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zameraného ucenia® — Student centered learning ( d’alej SCL). Ide o didaktic-
ky pristup, ktory sa presadzuje v modernej didaktickej tedrii a v praxi vyuco-
vania Ziakov od zdkladnej Skoly aZ po univerzitu. Vysoka Skola, univerzita, je
typom didaktického prostredia, kde sa pristup SCL javi ako najpotrebnejsi.

TEORETICKE ZAKLADY STUDENT CENTERED LEARNING (SCL)

Prakticky vo vSetkych demokraticky rozvinutych krajindch silnie zdujem
o zmenu paradigmy v Skolskom vzdeldvani, zdujem o zmenu, ktord je vys-
tiZzne vyjadrend pozZiadavkou prepnutia od vyucovania — ucitel’a k u¢eniu sa —
ziaka. Kriticky posun v $kolskom vzdeldvani smerom od ucitel'a a kurikula k
Ziakovi, ma uZ niekolkoro¢né tradicie a priniesol pedagogickej tedrii a praxi
viacero didaktickych stratégii, ako napriklad kooperativne/ kolaborativne
ucenie, objavné ucenie, projektovo a badatel'sky zamerané vyucovanie vrstov-
nicke ucenie (peer instruction), flexibilné ucenie, zmieSané ucenie (blended
learning), ucenie sa zamerané na uciaceho sa, na Ziaka zamerané ucenie
(learner centered learning, student centered learning).

Za nestora moderného konceptu SCL je bez akychkol'vek pochybnosti
povazovany John Dewey. Jeho pedocentrickd orienticia nachddza legitimitu
nielen z aspektu vnutorného sveta Ziaka (jeho u€ebného zaujmu), ale aj z kaz-
dodennych skiisenosti Skolskej triedy, ktord J. Dewey chapal ako mikrocast’
spolo¢nosti (Skola ako zarodok spolocnosti). Pozadoval prirodzené ucenie
sa, vychadzajice zo zaujmov dietata, zdielanu skiisenost’ povazoval za
jadro ucenia sa a vychodisko rozvoja myslenia. Aj preto bol zdstancom ve-
kovej heterogenity Ziakov a rdznorodosti inteligencie, lebo rdznost byt
obohacuje zdieland skusenost, a td je pre ucenie sa najdodlezitejSia. Bol za-
stancom Haecklovej evolucnej tedrie, podla ktorej dieta v individudlnom
vyvine opakuje vyvin Pudstva. Specifické, historicky podmienené &innosti
(napriklad stavanie chatr¢{), podporujui vyvin u¢ebnej motivécie. Jeho prinos
pre pedagogiku je vyjadrovany krédom ,learning by doing®“, manudlne
a kooperativne cinnosti boli zdkladom konceptu vyucovania v otvorenych
ucebnych priestoroch. Je povaZovany za zakladatel'a problémového vyuco-
vania a mySlienkového inicidtora vzniku projektového vyucovania.

Samotné pomenovanie pedagogického modelu SCL vzniklo na podnet
druhého z najvyznamnejSich zakladatelov, ktory spracoval predovsetkym
vztahovi (vychovnu) stranku model SCL , a bol nim humanisticky psy-
cholég, C.R. Rogers.



SUCASNE VYUCOVANIE 25

CARL R. ROGERS

Je zndmy predovSetkym ako =zakladatelom humanistického pristupu
v psychoterapii, ktory rozpracoval tedriu a prax na osobnost zameraného
pristupu (PCA). Nésledne sa venoval aj aplikécii svojej tedrie v pedagogic-
kej praxi a popri vztahovych otdzkach svojej inovacnej pedagogickej sa tiez
venoval otdzkam organizicie a metodiky vyucovania.

V pedagogike, podobne ako v psychoterapii uzndval ucinnost dvoch
tendencii, ktoré urcuji vyvin cloveka a v SirS§ich sidvislostiach aj vyvin
Iudstva. Ide o tendenciu aktualiza¢nui a formativnu. ,,V kaZdom organizme,
nech je na 'ubovolnej drovni vyvinu, je skryté neustdle smerovanie k tvori-
vému naplneniu bytostne vlastnych moZznosti. Aj v 'ud’och je pritomn4 priro-
dzend tendencia k vSestrannejSiemu a plnSiemu rozvoju“ (Rogers, 2014,
s. 123). Kazdé pedagogické pdsobenie by malo byt v silade s touto tenden-
ciu, ¢o je napokon v sticasnosti vSeobecne prijimané, aspon v deklarativne;j
podobe ako princip indivduédlneho pristupu k Ziakovi. Popri aktualizacnej
tendencii C: Rogers eSte uvddzal ,formativnu tendenciu®, ktord vymedzil
(podobne, ako M. Montessoriova vyvinovu silu ,,hormé*) ako sicast’ tvorivej
sily univerza. Jeho formativna tendencia znamend, Ze ako ludia ,ladime
s mocnou tvorivou tendenciou, ktord splodila vesmir, od najdrobnejSej sne-
hovej vlocky aZ po tie najobrovskejsej galaxie, od tej najjednoduchsej amé-
by, aZ po najcitlivejsich a najnadanejs$ich 'udi* ( tamZe, s. 137). Carl Rogers
je v pedagogike d’alSim predstavitelom, ktory veri a pocita s inteligenciou
autonémneho rozvoja osobnosti kazdého ¢loveka a sdstred’uje pozornost’ na
podmienky, ktoré maji zabezpecit tento vyvin. Vo svoje podstate sa tento
vyvin napliiia v Tudskych vztahoch a preto Rogers apeloval na to, aby preZi-
vané vztahy boli plnohodnotné a tym sa vyhli riziku odcudzeniu a ndsledne
zabrzdeniu sebarealiza¢nych tendencii, ktoré v 'udksje psychike imanentné.
Aj tu sa pontka paralela s pedagogikou teériou M. Montessoriovej, ktord
upozoriiovala na vyznam pripraveného prostredia ddlezitosti osobnosti
ucitel’ky/ ucitela.

C. Rogers za kl'icové povazoval l'udsky vzt'ah a atmosféru pedagogické-
ho procesu. V suvislosti s ucitelom vo vzdeldvani (podobne, ako je to s tera-
peutom v terapii) formuloval tri nevyhnutné a postacujice podmienky za-
bezpecenia zdravého vyvinu Ziakov:

1/ kongruencia (autenticita),

2/ bezpodmienené prijatie (s nehodnotenim) a

3/ empatia (Rogers, 2014).
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Tieto fenomény pokladal sa stucast’ profesionality pedagdga (terapeuta)
a rozpracoval ich do podoby pedagogickych schopnosti, kompetencii.

Kongruencia znamend v prvom rade suilad citenia s myslenim a konanim
(tamZe, s. 29). Na oznalenie tohto stavu bytia sa pouZivaju aj oznacenia:
dprimnost’, skuto€nost’, otvorenost’, autenticita. Je zrejmé, Ze ¢lovek nemdze
byt vo vSetkych Zivotnych situdcidch kongruentny, to znamena konat tak,
ako citi, alebo mysli. Podstatné je vedomé usilie o kongruenciu, najmi v tera-
peutickych a pedagogickych vzt'ahoch. Integrovanost’ osobnosti, kongruencia
prinaSa benefity aj pre samotného ucitel'a, poskytuje mu mozZnost’ pozndvat
seba samého a stavat’ sa bytostou socidlne konstruktivnou. Lebo len vni-
mavost’ voci vlastnému fenomenalnemu svetu, ktory je dostupny cez vlastné
prezivanie, umoZzni vedomé spracovanie jeho obsahu a vyjadrit ho v komu-
nikécii, ¢i v praktickom konani. Kongruencia jedného ¢loveka poméha dru-
hému: ,,Ked’ sa mi podari byt kongruentnym a skuto¢nym, ¢asto tym pomo-
Zem druhému cloveku. Ak je ten druhy ocividne skuto¢nym a kongruentnym,
casto naopak pomdZe on mne (tamZe, s. 33). V kongruencii ma vyznamné
postavenie preZivanie a postoje, tie umoznuju stavat’ sa do 'udskych vztahov
celou osobnostou. PreZivanie potom poskytuje dolezité informdécie aj pre
myslenie a konanie. Kongruencia umoziiuje, aby vztahy medzi l'ud'mi boli
zaloZené na ddvere a vzdjomnom reSpekte.

Bezpodmienecnd akcepticia ako schopnost’ ucitel’a, ¢i znak pedagogicke;j
situdcie umoznuje Ziakom slobodné prezivanie, umoznuje disponovat a vyja-
drovat’ vlastné ndzory. Bezpodmienecna akcepticia napomdha k rozvoju
sebaakceptdcie a sebatcty. Akceptujice porozumenie umoZiuje Ziakovi
(klientovi) porozumiet’ vlastnym pocitom bez hanby sa sebaodsidenia, a na-
pomdha tomu, aby mohol byt ¢lovek (Ziak, Student) kongruentnejs$i. Bez-
podmienecnd akceptédcia preZivania v pedagogickej praxi neznamend diktét
Studentov, alebo rezigndciu na ciele vyucovania, ¢i znevdZenie pozicie udi-
tela. Kongruencia, uplatiovand s bezpodmieneénou akcepticiou umoziuje
ucitelovi nielen formulovat’” dosledky konania Ziaka na preZivanie inych,
alebo jeho vlastné. Umoziuje tieZ obracat’ pozornost’ na ciele vyucby a pra-
vidlam spravania sa, na ktorych sa spolu dohodli. Velkou témou bezpod-
mienecnej akcepticie je zrieknutie sa hodnotenia. Navyk hodnotit’ prejavy
Ziakov je v pedagogickej praxi silne zakoreneny. V koncepte SCL ho na-
hrddza poskytovanim spitnej védzby, ktord ako sticast bezpodmienecnej
akceptdcie umoziuje utvarat’ skutocné vztahy a realizovat osobnostné zme-
ny. Spitnd vizba je myslend ako objektivny obraz konania Ziaka a jeho
vysledkov.
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Empatia je osobnostna vlastnost’, ktora ucitelovi umoziuje, aby vSetkymi
moznymi zmyslami vstipil do sveta prezivania Ziaka. Je Casto chdpand ako
reflektované citenie druhého, zrkadlenie, chdpajica odozva, verbalizicia
emoc¢ného preZivania druhého cloveka (Mikoska, 2016, s. 58). Je schopno-
stou, ktord je uzko prepojend s bezpodmienecnou akceptiaciou a kongruen-
ciou. Napina sa v Pudskej komunikdcii a jej zdkladnym prejavom je aktivne
pocuvanie. Aktivne pociivanie znamend vnimanie osobnosti druhého ¢loveka
s tym, Ze je vyliceny akykol'vek vlastny ndzor, alebo hodnotenie. Empatia je
vyrazom vztahu, ktory vedie k zdzitku hodnoty Ja druhého ¢loveka a v dru-
hom ¢loveku podporuje rozvoj sebatcty. Empatia neznamend rezigndciu na
priva vlastné, alebo prava inych. Pradve empatia umoZiiuje pol'udstenie pro-
cesov rieSenia konfliktov, osobnostnych, aj medzinirodnych. PreZzivanie
a empatia je mocnym ndastrojom akademického ucenia. Zapojenim emocio-
nélnej strdnky vyucovania sa podporuje rozvoj kognitivnych aspektov vyu-
¢ovania. Podceflovanim preZzivania, pozndvanie bez pocitov vedie k odcu-
dzeniu v l'udskom spravani, k negativnym dopadom v hodnotovej orientacii
jednotlivcov. C. Rogers uvadza priklady bombardovania Vietnamu a Kam-
bodze, ktoré nariadili a vykonali l'udia s rozvinutym intelektom bez toho,
aby si uvedomili emociondlny dopad vlastného konania na inych l'udi. PiSe
o totdlnom spdsobe ucenia sa, ktory by mal odvratit takéto konanie v bu-
dicnosti. Ak by sa intelektudlny pojem, napr. bombardovanie, spdjal s prezi-
vanou hrdzou zasiahnutych, vytvorili by sa mordlne zdbrany v konfliktoch
konat’ takymto spdsobom (Rogers, c.d., s. 260).

VYUCOVANIE AKO VZTAH

V zmysle Rogersovej tedrie osobnostne zameraného pristupu, je vyucova-
nie chdpané ako stretnutie viacerych l'udi, pri ktorom dochddza k vystipeniu
z vlastného referen¢ného rdmca a k deSifrovaniu vlastnych subjektivnych
skiisenosti. Je to stretnutie, kde sa aktualizuji l'udské osobnosti a vzdeldvaci
obsah je zdielany, nie odovzdavany. V zmysle Rogersovych tendencii a ne-
vyhnutnych podmienok slobodného rozvoja jednotlivca v spoloc¢enstve sa do
popredia dostdvaji procesy preZivania a na svoje protiklady sa menia kla-
sické znaky vyucovacieho procesu. Miesto ucitela sa do centra pozornosti
dostava Ziak, Ziaci, disciplina sa stdva vysledkom pridce na vzdjomnych
vztahoch, s vyuzitim podpory vnitornej ucebnej motivicie. Ak aj nie je
mozné odstranit’ Skolského hodnotenie, meni sa podobu, posilnend je najmi



28 MARIA MATULCIKOVA

priebeznd spitnd vizba. Chédpanie chyby, ako prirodzenej sucasti je d’alSim
faktorom, ktory podporuje u¢ebni motivaci. Rogers svoje chdpanie vyucova-
nia vymedzil silne kriticky voci prevlddajicemu systému Skolského vzdela-
vania v USA. P. MikoSka zhfiia, Ze stru¢ne by sa jeho koncept vyucovania
mohol oznacit’ predponou ,,anti vo¢i vSetkym znakom tradi¢ného vyuco-
vania (Mikoska, 2016, s. 70).

Pri charakteristike Rogersovho modelu vyucovania (SCL) je treba uviest,
Ze overoval na vi¢Som pocte §kol. Znadmy je Louisvillsky program, iSlo o re-
formu Skolského vyucovania v rdmci celého mesta. Samotny Rogers vysoko
hodnotil tdspe$nost’ projektu a popisal aj nasledné byrokratické, politicky
motivované pri¢iny ukoncenia reformného projektu (Rogers, 2014, s. 279).
Na kritické vyhrady voci uvolnenej discipline na vyuCovani reagoval
popisom skisenosti, ktoré ukazali, Ze po poc¢iato¢nom chaose, istom Soku zo
slobody, sa Ziaci dostali do vyrovnaného Studijného tempa. Na obavy zo
straty efektivity vyucovania reagoval upozornenim na vyznam prace s uceb-
nymi ciel'mi a Strukturdcie ucebnych procesov. To je dolezité zvlast pre
univerzitny stupeni vzdeldvania.

V strednej Eurépe, v Mad’arsku sa nachddza $kola, ktord model aplikuje
od roku 1993, v pedagogickom programe sa hlasi k rogersovskym filozofic-
ko-psychologickym zdkladom. Ide o zdruZend Skolu (m4d zriadend materskud
Skolu, zdkladnu Skolu a gymnézium) a je to Szines iskola v Tate (Organ Szi-
nes-iskola. Nevelési Program 2020) . Model tejto Skoly uvddza vo svojej
monografii M. Zelina (2000, s. 52-55). Citovany autor model $koly hodnotil
pozitivne. Podobne mozno spomentt’ zdkladnu Skolu v Pol'sku (Oborniki).

Postupom c¢asu sa k zdkladom humanistickej pedagogiky C. Rogersa pri-
davali nové vedecké poznatky a pedagogické pristupy. Upozornit’ treba na
koncept emocniondlnej inteligencie (D. Goleman), koncept konStruktivizmus
a sociokonStruktivizmu. (L. Vygotskij) a v poslednych rokoch predovSetkym
aplikované poznatky modernej neurovedy (Ginnis, 2018, s. 14-35).

V sticasnosti sa koncept SCL vymedzuje prostrednictvom sustavy znakov,
pripadne principov, ich ststavu prezentuje obr. 3. (Kaput, 2018, s. 1) obra. 3
Priloha — pictures.

1/ Ziaci a uéitelia (dospeli) st navzdjom prepojeni vztahmi starostlivosti,
dovery a vysokych ocakdvani.

2/ Biologické, psychologické potreby, potrebu bezpecia nevynimajic su
u Ziakov napliiané

3/ Ziaci st prijimani taki, aki sd a rozvijaju si pozitivny sebaobraz (iden-
titu) so spolupatri¢nostou
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4/ Ziaci maji slobodu vyberu v nasledovani svojich zdujmov, od uéitelov
dostavaju facilitacni podporu a vedenie

5/ Ziaci rie§ia redlne situdcie zo Zivota a ziskavaji schopnosti, ktoré im
pomdZu vo vlastnom Zivote

6/ Ziaci maji moZnost preukazovat vysoké vysledky a dostdvaji prime-
rand podporu

7/ Ziaci sa u¢ia aj mimo $koly — na exkurzidch, staZach, cez vikendy atd’.

Obr. 3. Sudstava znakov SCL. Zdroj: htps://files.eric.ed.gov/fulltext/ED
581111.pdf

Didaktické aspekty SCL — organizicia a metodika vyu€ovania
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Pre prax vyucovania podl'a konceptu SCL je najdodleZitejSie, aby bola
vytvorend pozitivna atmosféra, podporujica ucenie. Novy typ komunikicie
a vztahov medzi uditel'mi a Ziakmi realizovany na bdze reSpektu, ma po-
tencidl uspdsobit’ Studentov k tomu, aby dokdzali prevziat' zodpovednost’ za
vlastné ucenie sa. C. Rogers vo svojich pdvodnych dielach dokonca Ziadal,
aby boli Ziaci zapojeni do rozhodovania o kurikuldrnych a organizaénych
otazkach vyucovania ( Mikoska, 2016 s . 125).
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Na obavy z moZného zniZenia Studijnej vykonnosti Ziakov a Studentov re-
agoval popisom vlastnych skdsenosti, podl'a ktorych sa po do¢asnom uvolneni
tlaku kontroly ucitelov dostavilo uvol'nenie discipliny a neistota v Studijnom
usilf Studentov. T4 vSak vd’aka facilitujicemu spdsobu vyucovania, postupne
vytricala a Studenti zacali systematicky pracovat na témach, ktoré boli aj
vd’aka ich participdcii dobre Struktdrované. V tejto suvislosti C. Rogers viac-
krat zdoraziioval vyznam spolo¢nej prace na cieloch vyucby. Aj ked sa
v pociato¢nych fazach ucebného procesu liSia ciele Studentov a ucitelov,
reflexia vyznamu cielov uCenia ma vyznamny dopad na vznik pozitivne;j
ucebnej motivicie Ziakov (tamzZe).

METODIKA VYUCOVANIA

Ak sa v pripade tradicného konceptu vyucovania ucitel’ v metodike vy-
ucovania opiera o sustavu vyucovacich metdd, ktoré su najCastejSie vyme-
dzované ako: slovné, ndzorno-demonstra¢né a aktivizujice, v SCL sa k me-
todike vyucovania pristupuje inak. Rozdiely si uZ v pomenovani sustavy
metdd a potom aj v ich praktickom vyuZiti. P. Ginnis, jeden z dvojice auto-
rov priru¢ky o SCL piSe o aktivitich a nastrojoch rozvoja osobnosti Ziakov.
Praktickd prirucka z roku 2018 obsahuje uc¢ebné aktivity pre skupinovu a in-
dividudlnu préacu, d’alej ndstroje na rozvoj timovej spoluprdace v skupinich
a na prevzatie zodpovednosti za ucenie, d’alej ndstroje sebakontroly a celého
manazovania ucenia sa a v neposlednom rade aj ndstroje na realizaciou dife-
rencovaného pristupu ku Ziakom. V ramci projektu POGIL, €o je pristup
CSL, rozvijany v podmienkach prirodovedného ucenia sa zddraziiuju postu-
py, zamerané na rozvoj kompetencii Ziakov: Ustna a pisomnd komunikécia,
timové prica, rieSenie problémov, kritické myslenie, riadenie a sebariadenie,
priaca s informdciami, hodnotenie a sebahodnotenie (Optimalized POGIL
Process Skill).

Ako vyucovacie stratégie pre vyucovanie v systéme SCL sa odporucaju
nasledovné metddy (https://www.teachthought.com): ucenie, skupinkova
préca, jigsaw, prica v centrdch aktivit, debaty, panelové a expertné diskusie,
hry a suitaze, prica so socidlnymi médiami, projektové ucenie, problémové
ucenie, objavné ucenie, mentdlne modely, rolové hry, simuldcie, kazuistiky,
laboratérne price, demonStricie, prezentdcie, tvorba médii, skladacky.
V zmysle Rogerovho chdpania SCL, volba vyucovacich metéd ma az sekun-
darny vyznam.
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ZAVER

Prax vyucovania v zdkladnych a strednych skoldch sa meni. Popri zdpase
o dobré skérovanie v medzindrodnych testovaniach, PISA, TIMS, PIRLS
a d’alSich, rastie pocet a rozSiruje sa spektrum socidlno-patologickych javov
v Skole. Podla vyjadreni odbornikov, narastd agresivne sprivanie sa voci
ucitelom. S. Bellova, G. Sivakova, K. Tistanova (2019) uvadzaja vidite'né
prejavy neudcty voci ucitelovi a neZiadice prejavy sprdvania, tie sa stavaju
sicastou kazdodenného Zivota v Skole. Zna¢né riziko v tomto smere predsta-
vuje aj kyberneticky priestor. Podl'a vysledkov vyskumu z CR (Kopecky,
Szotkowski, a kol. 2016, s. 7-21) sa obetou niektorych z foriem ky-
berSikanovania stalo 21% ucitel'ov (vyjadrené v absoldtnych ¢islach: 1118
ucitelov z 5136).

Aj tieto, aj ked’ iba ilustra¢né vyskumné udaje svedcia o potrebe pracovat’
na socidlnych vztahoch v Skole. Jednozna¢ne sa ukazuje, Ze sa zmenil kon-
cept detstva a dospievania mladistvych (podrobnejSie: Matulcikova, 2010).
Deti a mladistvi sd si vedomi svojich prav a uplatiiuju si ich (nie vZdy aj
povinnosti). Spoznavaji svet, predovsetkym virtudlny bez sprostredkova-
telov (dospelych). Su schopni ziskat informdcie a poznanie aj bez ucitel’ov,
sd konfrontovani s prelinanim redlneho a virtudlneho, rastd do sveta, v kto-
rom je tazisko hodndt posunuté smerom k prosperite a pohodliu, stdvajd sa
konzumentami nendro¢nej kultiry. Podmienky Zivota v rodine a v Skole sa
stdvaju takymi odliSnymi, Ze otvaraju socializacny rozpor medzi vychovou
v rodine a v Skole. Doma maji neporovnatel'ne viac moznosti rozhodovat sa,
vyjedndvat s rodicmi a svojimi rozhodnutiami ovplyviiovat’ dianie. Okolo
seba, ako v Skole. Intuitivne ovladanie médii a spotrebi¢ov v domdcnosti sa
dostava do protikladu so systémom sprdvania sa a pozndvania v Skole — v nej
z logickych dovodov prevlddaji mechanizmy formdlnej organizacie. Zrejme
dozrel ¢as na to, aby odbornici otvorili diskusiu o tom, ako sticasny profil
vyu¢ovania napiia pedagogické potreby deti, do akej miery mdZe nadvi-
zovat’ a nadvizuje na rodinnd vychovu a ako ma regovat’ na novy koncept
detstva a dospievania mladistvych. SCL je dobrym inSpiraénym zdrojom
a moZe byt vychodiskom pre odborné diskusie.
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SUCASNE VYUCOVANIE MEDZI PARADIGMAMI TRADICNEHO
A PRAGMATICKO-HUMANISTICKEHO VYUCOVANIA ZAMERANEHO NA ZIAKA

RESUME

V reflexii sic¢asného koncepéného zamerania vyu€ovania sa prelina viacero aspektov: ekono-
mické potreby spolo¢nosti, novsie vyskumy mozgu, vplyv digitdlnych technoldgif, persono-
logické pristupy k vyu€ovaniu s dorazom na koncept vyucovania zameraného na Ziaka (SCL).

V tomto prispevku sa pokisime na zdklade vychodiskovej porovnavacej analyzy tradi¢ného
a moderného didaktického konceptu pribliZit' $pecificnosti konceptu Student centered learning
(SCL). Predmetom analyzy budu teoretické zdklady SCL a praktické otazky jeho aplikécie v skol-
skej vychove, didaktické otdzky organizécia a metodiky vyucovania v rdmci SCL.

KPiacové slova: paradigma vzdeldvania; pragmaticko-humanistické vzdeldvanie; Student cente-
red learning; Instructional startegies of Student centered learning. Author.
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WSPOLCZESNE NAUCZANIE POMIEDZY PARADYGMATAMI TRADYCYJNEGO
I PRAGMATYCZNO-HUMANISTYCZNEGO NAUCZANIA
SKONCENTROWANEGO NA UCZNIACH

STRESZCZENIE

Zastanawiajac si¢ nad obecnym koncepcyjnym ukierunkowaniem nauczania, naktada si¢ kilka
aspektow: potrzeby ekonomiczne spoleczenstwa, nowsze badania mézgu, wptyw technologii cy-
frowych, personologiczne podejscia do uczenia si¢, z naciskiem na koncepcj¢ uczenia si¢ skon-
centrowanego na uczniu. W tym artykule postaramy si¢ podej$¢ do specyfiki koncepcji uczenia
si¢ zorientowanej na ucznia (SCL — Student centered learning) w oparciu o wstgpna analizg po-
rownawczg tradycyjnej i nowoczesnej koncepcji dydaktycznej. Przedmiotem analizy beda te-
oretyczne podstawy SCL i praktyczne pytania dotyczace jego zastosowania w edukacji szkolnej,
dydaktyczne pytania dotyczace organizacji i metodyki nauczania w SCL.

Stowa kluczowe: koncepcja edukacji; edukacja pragmatyczno-humanistyczna; uczenie si¢ zo-
rientowane na ucznia; strategie nauczania oparte na uczeniu si¢ zorientowanym na ucznia.

CONTEMPORARY TEACHING BETWEEN THE PARADIGMS OF TRADITIONAL
AND PRAGMATIC-HUMANISTIC STUDENT-CENTERED TEACHING

SUMMARY

Reflecting on the current conceptual focus of teaching, several aspects overlap: the economic
needs of society, newer brain research, the impact of digital technologies, personological
approaches to learning with emphasis on the concept of student-centered learning. In this paper,
we will try to approach the specifics of the student-centered learning concept (SCL), based on the
initial comparative analysis of traditional and modern didactic concept. The subject of the
analysis will be theoretical foundations of SCL and practical questions of its application in school
education, didactic questions of organization and teaching methodic within SCL.

Key words: education concept; pragmatic-humanistic education; student-centered learning; in-
structional strategies of student-centered learning.



