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WYCHOWANIE CZEOWIEKA
Z PERSPEKTYWY KATOLICKIEJ ETYKI WYCHOWAWCZEJ
0. JACKA WORONIECKIEGO

Wychowanie jest procesem stwarzania warunkow ku temu, by czlowiek
swiadomie korzystal ze swojej potencjalnosci rozwojowej, ujawniajac swoje
mozliwos$ci: by uwierzyl, zechcial i uznal, ze powinien odpowiedzie¢ na no-
szong godnos¢ osoby. W spotkaniu z innymi czlowiek uczy si¢ budowac
szczeScie — najpierw wlasne, ale we wspodlnocie z innymi, a z czasem moze
odda¢ preferencyjne miejsce szczesciu drugiego czltowieka ponad wiasnym.
Taki heroizm jest w relacji matki i dziecka, me¢za i Zony, wychowawcy i wy-
chowanka. I nie oznacza on wcale utraty wlasnego szczescia, lecz dzielenie
si¢ nim. Czlowiek jest prawdziwie szczesliwy, gdy dzieli szczgscie. Wedtug
zadziwiajacej logiki, dzielac szczg¢$cie, pomnaza je.

Kazde budowanie jest solidniejsze, jesli posiada fundamenty. Podobnie
jest z budowaniem szczegscia: jego trwalo$¢ zalezy od jakosci zrédet. Czio-
wiek dnia dzisiejszego, uwiklany w zdobywanie i gromadzenie $wiatowych
débr materialnych, psychicznych i spotecznych, zatraca to, co jest stale
i trwate, a zbiera to, co jest ulotne przez nieustanng zmiennos$¢. Zatraca fun-
dament solidnego budowania na rzecz chwiejnosci i niepewnosci. Siedem-
dziesigta rocznica pozegnania o. Jacka Woronieckiego, wielkiego wycho-
wawcy polskiej inteligencji, jest znakomita okazja do wzbudzenia refleksji
nad tym, ze cztowiek dnia dzisiejszego zagubit si¢ w rozrdéznianiu tego, co
warto kochac¢ i podziwiaé, a wobec czego mozna i nawet powinno si¢ zdy-
stansowac¢. Z kolei wspotczesnemu wychowawcy warto uzasadni¢ uzytecz-
nos¢ laczenia znawstwa nowych teorii z tymi, ktoére sg wyjmowane ze skarb-
ca wychowania jako klasyczne. Za teorie klasyczne uznaje si¢ te, ktore sg
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podstawowe, reprezentatywne i najcenniejsze. Za takag nalezy uwazaé kato-
licka etyke wychowawczg o. Jacka Woronieckiego. Wskazanie jej wspot-
czesnej uzytecznosci jest celem artykutu.

Traktat moralno-pedagogiczny o. Jacka Woronieckiego pt. Katolicka ety-
ka wychowawcza jest dzietem wyjatkowym w polskiej i Swiatowej literaturze
naukowej. Na t¢ wyjatkowos¢ sktada si¢ miedzy innymi: 1) umiejetne pota-
czenie znawstwa filozofii, w tym etyki, teologii, psychologii i pedagogiki;
2) zawarcie w nim wszystkich podstaw potrzebnych do oparcia zagadnien
scisle wychowawczych na naukowym fundamencie: realistycznej filozofii Bo-
ga, metafizyki i antropologii filozoficznej; 3) nieprzemijajaca wartos¢ dzie-
la; jego aktualno$é wrecz coraz silniej potwierdza si¢ we wspotczesnych
okolicznos$ciach: ,,wynika to z charakteru pracy, dla ktorej fundamentem sta-
Yo si¢ niezmienne i ponadczasowe nauczanie Ko$ciota katolickiego” (Panpuch,
2013, s. 41). Dzieto jest przesycone tomistycznym integralnym dgzeniem do
harmonijnego potaczenia tego, co przyrodzone i nadprzyrodzone w cztowie-
ku we wszystkich wymiarach jego dziatania. Jest to koncepcja realnego spet-
nienia si¢ cztowieka w szczeg$ciu w wymiarze doczesnym i wiecznym.

Autor okreslit gldwna mysl przewodnig dzieta jako: ,,nierozerwalng tacz-
nos¢, jaka istnieje w doktrynie katolickiej miedzy etyka a pedagogika”
(Woroniecki, 2013, t. 1, s. 9). Warto zwroci¢ uwage wspdiczesnego czy-
telnika, Zze odniesienie poczynione na gruncie doktryny katolickiej jest
stluszne 1 aktualne, lecz trudno zgodzi¢ si¢ ze znakomitym autorem na
dokonane zawezenie. Bez wzgledu na doktryne, zawsze i wszedzie powinien
istnie¢ zwigzek pedagogiki z etykg. Jest on uzasadniony w co najmniej dwo-
jaki sposob. Po pierwsze, historycznie: zanim powstata pedagogika jako
nauka o wychowaniu, mys$l o nim byta rozwijana przez filozofow w $cistej
lacznos$ci z wymiarem etycznym. Po drugie, merytorycznie: proces wycho-
wania jest jednocze$nie procesem etycznego zaangazowania. Wychowawca
dziata dla dobra wychowanka i w poczuciu odpowiedzialnos$ci za niego. To
wtasnie odniesienie do drugiego cztowieka, rozpatrywane w kategorii dobra
i zla oraz odpowiedzialno$ci jest fundamentalnym problemem etyki
(Homplewicz, 1996, s. 178). Istnieje nierozerwalna jednos$¢ dziatania wy-
chowawczego i etycznego. Zerwanie wi¢zi pedagogiki z etyka skutkowaloby
zawezeniem jej zakresu z nauki o integralnym wychowaniu do nauki o wy-
ksztalceniu. Jest to realne zagrozenie dla wspodlczesnej pedagogiki, jesli
teoretycy i praktycy wychowania poming tradycyjne wiezi z etyka. Od ta-
kiego pominigcia chroni poznanie i praktykowanie zatozen etyki wycho-
wawczej 0. Jacka Woronieckiego.
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Wydaje si¢, ze dominikanin przystalby na proponowane rozszerzenie
zwiagzku pedagogiki z etyka poza doktryng katolickg. W swym dziele uznat
przeciez nauke o wychowaniu za gléwna czes¢ sktadowa etyki, formutujac
nastepujacg mysl:

Pedagogika jako osobna nauka, obdarzona wlasna jedno$cia wewngtrzna, nie
istnieje; ona jest — gdy idzie o wychowanie — jedng z gtéwnych czesci sktadowych
etyki, a jednoczesnie jej sprawdzianem oraz ukoronowaniem, i nie ma nic wa-
zniejszego dla moralisty jak mie¢ zawsze przed oczami t¢ organiczng wi¢z, ktora
je taczy (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 9).

Jest to istotne przestanie nie tylko dla moralisty, ale takze dla pedagoga.
Nie mozna tworzy¢ teorii o wychowaniu ani praktykowac¢ ich zatozen bez
uwzglednienia wymiaru moralnego: ,,Dziatanie niemoralne implikuje $wia-
dome zalozenie negatywnych skutkow, a w zwigzku z tym w ogdle nie moze
by¢ rozwazone jako posta¢ dziatania wychowawczego” (Jazukiewicz, 2011,
s. 159). Dziatania wychowawcze musza by¢ moralnie dobre, cho¢ nie wy-
klucza to stanu, ze mogg r6zni¢ si¢ stopniem stusznosci. Uznanie pedagogiki
za jedng z gtownych czgsci sktadowych etyki przez o. Jacka Woronieckiego
pociaga jednak za soba konsekwencje odebrania jej statusu samodzielnej
nauki. Wspotczesny pedagog na to nie przystanie. Co wigcej, powinien by¢
w ciaglej gotowosci do uzasadnienia statusu pedagogiki jako odrgbnej nauki
rzeczowymi argumentami, poniewaz zdarza si¢, ze przedstawiciele innych
nauk podwazajg jej naukowa autonomi¢. Nie nalezy tak czyni¢ wobec nauki,
ktora petni niezmiernie wazng i konieczng funkcje¢ integrowania tresci o wy-
chowaniu, formutowanych i weryfikowanych przez inne nauki, np. psycho-
logie, socjologi¢ czy rowniez etyke.

Ojciec Jacek Woroniecki uznat moralnos¢ za najwazniejszy wymiar co-
dziennego zycia. Jego celem byta taka analiza zagadnien moralnych, ktora
przystuzy si¢ ich zrozumieniu, a nie dowodzeniu ich prawdziwos$ci. Napisat:

Pragnatem utatwi¢ tym wszystkim, ktoérzy posiadaja u nas $rednie wyksztalce-
nie, obiektywne przemyslenie podstawowych zagadnien zycia moralnego w §wie-
tle nauki katolickiej i pokierowa¢ tym dos$¢ ztozonym procesem analitycznym, bez
ktorego do glebszego zrozumienia tej najwazniejszej dziedziny naszego zycia na
tym $wiecie doj$¢ nie sposob” (Woroniecki, 2013, t. 1, 5. 9).

Przestanie Autora jest wigc zdecydowanie bardziej etyczno-pedagogiczne
niz teologiczne. Chociaz, piszac Katolickg etyke wychowawczq, wzorowat
sie przede wszystkim na Pismie Swigtym i teologicznym dziele $w. Tomasza
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z Akwinu pt. Suma Teologiczna (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 12-13). Jest to
nieocenionym wktadem tego wybitnego specjalisty pierwszej polowy XX wie-
ku w zakresie teologii moralnej, ze zagadnienia, ktorych byl znawca, ujat
1 wylozyl w sposob, ktory jest zrozumiaty dla kazdego. Ich glgbia nie kom-
plikuje zrozumienia. W zwiagzku z tym pedagog, ktory nie jest filozofem ani
teologiem, moze zrozumie¢, jesli zechce, ze wychowanie zawsze jest filozo-
ficzne, a wymiar moralny stanowi poczatek i koniec jego mys$lenia i dziata-
nia zawodowego. Tym bardziej, ze cechg charakterystyczng przestania o. Jac-
ka Woronieckiego jest praktyczno$¢ wnioskowania, o ktérej sam napisal:
»...] tak waznym byto pokazaé gr¢ czynnikow moralnych w konkretnym po-
stgpowaniu czltowieka oraz wysnué¢ z niej nastepnie praktyczne nakazy zy-
cia” (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 11). Przeznaczenie tresci takze potwierdza
wychowawczy i praktyczny wymiar opracowanej przez niego etyki. Pragnie-
niem autora bylo bowiem, by odbiorcami Katolickiej etyki wychowawczej
byli: wychowawcy, rodzice, nauczyciele oraz ci, ktorzy si¢ przygotowuja do
zawodu nauczycielskiego (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 13).

ANTROPOLOGICZNO-ETYCZNE PRZESEANKI
WYZNACZAJACE PODSTAWOWE ZADANIA WYCHOWAWCZE

W niniejszym opracowaniu przedstawionych zostanie kilka wybranych
mysli z teorii wychowawczej Woronieckiego, poniewaz nie da si¢ jej objaé
w catosci jednym artykutem. Nie ma tez takiej potrzeby, gdyz wspotczesny
czytelnik ma pozostawiong calo$¢ jako Katolickg etyke wychowawczq. Sa to
mysli pozostawione mig¢dzy innymi pedagogom jako przestanka dziatania
wychowawczego. Przestania zostaly ponizej wyrazone stowami o. Jacka Wo-
ronieckiego i opatrzone wlasng interpretacjg autora tegoz artykutu.

Mysl pierwsza: ,,Znamiennym rysem postepowania ludzkiego [...] jest
jego swiadoma celowos¢” (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 119).

Cztowiek kieruje si¢ w swoim postepowaniu §wiadomie podjetym celem.
Jest on poczatkiem i kresem czynu. Nadaje temu czynowi kierunek i sens,
czyli okreslong wartos¢. Tylko wtedy, gdy cztowiek ma poczucie wartosci
dziatania, jest w stanie maksymalnie zaangazowaé swo0j wysitek i staranie
oraz do$wiadcza¢ radosci jego podejmowania.

Autor Katolickiej etyki wychowawczej zwraca jednak uwage, ze nie nale-
zy poprzestawa¢ na rozwazaniu celow poszczegdlnych, pojedynczych czy-
now: ,,W samej bowiem rzeczy postepowanie nasze sktada si¢ nie z pojedyn-
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czych tylko czyndéw oderwanych od siebie, ale jakby z tancuchow, w ktorych
cel kazdego poszczegdlnego czynu jest ogniwem lgczacym go z nastepnym
[...]” (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 123). Jakze adekwatne jest to przekonanie
do wspodtczesnej psychologicznej teorii optymalnego do§wiadczenia, autor-
stwa Mihalya Csikszentmihalyiego. Ten amerykanski psycholog we-
gierskiego pochodzenia stwierdzit na podstawie badan empirycznych, ze
optymalne do$wiadczanie jest czyms$, co sami stwarzamy. Zamiast ulegac
nieznanym sitom, czujemy, ze kontrolujemy nasze dzialania i jesteSmy ,,pa-
nami swego losu”. W takich momentach odczuwamy tak glebokie zadowo-
lenie, Ze mozna okresli¢ je mianem ,,uniesienia”. Przechowujemy je w sobie
1 staje si¢ ono miarg tego, jakie powinno by¢ nasze zycie (Csikszentmihalyi,
2005, s. 16-17). Taki stan w zwiazku z jedng czynnoS$cig nie oznacza, ze zo-
stanie zgeneralizowany na reszt¢ zycia:

Jezeli czlowiek wyznaczy sobie osiggnigcie dos¢ trudnego celu, z jakiego
logicznie wynikaja wszystkie inne cele; i jezeli zainwestuje cala energi¢ w roz-
wijanie umiejetnosci stuzacych realizacji tego celu, wowczas zapanuje harmonia
miedzy uczuciami a dziataniami. Dzigki temu potacza si¢ odrebne fragmenty
zycia i kazda czynno$¢ bedzie miata sens w terazniejszosci, jak rowniez z per-
spektywy przesztosci i przysztosci. W taki sposéb mozna nadaé znaczenie i sens
catemu zyciu (Csikszentmihalyi, 2005, s. 367-368).

Autor teorii optymalnego doswiadczenia dodaje takze, ze: ,,Kazdy cel
moze nadaé znaczenie zyciu czlowieka — pod warunkiem, ze posiada jasno
wyznaczone zadania, zasady dziatania, zapewnia koncentracj¢ oraz zaanga-
zowanie” (Csikszentmihalyi, 2005, s. 368). Teoria odzwierciedla zatozenie,
ze ,,wydarzenia polgczone sg ze soba ze wzgledu na ich ostateczny cel; ze
istnieje porzadek czasowy oraz relacja przyczynowo-skutkowa. Oznacza to,
ze wydarzenia nie sg przypadkowe, lecz nakladajg si¢ we wzorzec definio-
wany ostatecznym celem” (Csikszentmihalyi, 2005, s. 369). Ojciec Woro-
niecki nazywa go celem naczelnym i przypisuje mu funkcj¢ motywacyjna,
stwierdzajac:

Ten cel naczelny jest gtdéwna pobudka; bez niego nieraz nie zapragneliby$Smy
tamtych posrednich. Ktore same w sobie moga nam by¢ nawet niemite, a na ktore
si¢ decydujemy, skoro widzimy, ze bez nich upragnionego celu nie uzyskamy
(Woroniecki, 2013, t. 1, s. 124).

Kwestig zasadnicza jest dookres§lenie naczelnego celu. Wedtug dominika-
nina jest nim pragnienie szczg$cia: ,,zawiera ono w sobie pozgdanie ukojenia
wszystkich naszych potrzeb, pragnien, aspiracji we wszystkich dziedzinach,
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czy to nizszych zmystowych, czy to wyzszych duchowych [...]” (Woroniec-
ki, 2013, t. 1, s. 124). Jest to jednak ostateczny cel subicktywny. Jego
subiektywnos$¢ nie wyklucza powszechnosci: mozna uogolnic, ze kazdy czto-
wiek dazy do tego, aby by¢ szczesliwym. Ojciec Woroniecki rozwingt swoje
przemyslenia i wskazat ostateczny cel obiektywny. Jest nim Bog, ktérego
mozna ,,dosiggna¢” poznaniem i milo$cig (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 129).
Bog jest zrodtem szcze$cia wiecznego. Etyka wychowawcza o. Jacka Woro-
nieckiego ma przeciez charakter katolicki. A jednak konsekwencje wynikajace
ze scharakteryzowanej przestanki sg cenng refleksja zarowno dla wierza-
cych, jak i niewierzacych wychowawcow. Dotyczg one:

1. Swiadomosci celow blizszych i dalszych w wychowaniu.

2. Umiejetno$ci formutowania celow i antycypacji ich konsekwencji.

3. Zdolnosci nadawania sensu doSwiadczeniom wlasnym i innych osob.

4. Umiejetno$ci doboru metod i sSrodkow stuzacych realizacji celow.

5. Wspotwystepowania dzialania i refleksji w wychowaniu.

Swiadoma celowo$¢ zabezpiecza przed utrata sensu zycia. Jest wiec nie-
zmiernie istotng cechg ludzkiego dziatania, ale tez umiejetno$cia, ktorg moz-
na i nalezy ksztattowaé w procesie wychowania.

MysS$l druga: ,,[...] w kazdym [...] naszym uczynku kilka wladz bierze
udzial, wypelniajac w nim kazda wkasciwa sobie role” (Woroniecki, 2013,
t. 1, s. 155).

Przedmiotem etyki sa uczynki moralne. W kazdym zawsze bierze udziat
rozum, wola i czynniki uczuciowe. Ojciec Woroniecki podkreslit i uzasadnit,
ze wszystkie te wladze powinny by¢ nalezycie przygotowane do wspotu-
dziatu w zyciu moralnym. Kierownictwo w zyciu moralnym ma przypadac
rozumowi, a wykonanie — woli. Dzialanie obu tych witadz jest jednak tak
zespolone i nawzajem przenikajace si¢, ze

jedna bez drugiej obej$¢ si¢ nie moze [...]. Wola nie moze niczego chcie¢, nim
rozum o czyms$ nie pomysli i nie podsunie jej do chcenia. Ale i rozum, aby wy-
petnic¢ czynnos¢ poznawcza, wceiaz potrzebuje by¢ pobudzany przez wole, ktora
jest w naszej psychice tym ogdlnym motorem, czyli dziataczem, wprowadzajacym
wszystkie nasze wtadze w czyn (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 159-160).

Etyka charakteryzuje wladze czlowieka, biorgce udziat w czynie mo-
ralnym, ale ich przygotowanie do tego wspotudziatu jest zadaniem z obszaru
wychowania. Jest wigc istotng przestanka dla czlowieka dnia dzisiejszego,
a zwlaszcza dla wychowawcow, by po pierwsze — znaé to, co moze i po-
winno by¢ w cztowieku ksztaltowane; po drugie — harmonijnie taczyé rozwoj
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kazdej ze sfer, nie zaniedbujgc zadnej z nich, skoro tworzg one specyficzng
hierarchi¢. Nie jest bowiem tak, ze sprawne wspotdziatanie rozumu, woli
i uczué¢ oznacza ich ,,usytuowanie na jednym poziomie”. Harmonia w tym
przypadku wyraza si¢ specyficzng hierarchig:

pierwsze jest samorzutne i niezalezne od woli poznanie otaczajacego nas $wiata |[...].
Wola reaguje wprawdzie tylko na dobro, ale prawda i jej poznanie przedstawia si¢
jej takze jako dobro cztowieka, i dlatego Ignie ona do poznania prawdy i pobudza
w tym celu rozum do wlasciwej mu czynnos$ci poznawczej. Podobnie i rozum reagu-
je tylko na prawdg, ale prawda ta zawiera si¢ we wszystkim, a wiec i w dobru, ktore
moze by¢ prawdziwe, ale moze tez tylko takim si¢ wydawaé. Stad rozum zajmuje
si¢ dobrem, bada jego prawdziwos¢ i stawia przed wola, jako przedmiot jej chcenia.
Innymi stowy, dziatalno$¢ kazdej z tych naczelnych wiadz czlowiecka moze by¢
przedmiotem dziatalnosci drugiej z nich. Mianowicie przedmiotem naszego mysle-
nia moze by¢ chcenie; czlowiek moze nad nim si¢ zastanawia¢, bada¢ je, rozumo-
waé o nim, a nastgpnie tez sadami i postanowieniami swego rozumu na nie wptywacé
i nim kierowa¢. I na odwrét — przedmiotem chcenia moze by¢ i poznanie; mozemy
chcie¢ mysle¢ o tym lub o owym, mozemy chcie¢ je pozna¢ mniej lub bardziej
szczegotowo; od naszej woli zalezy przerwaé nasz tok mysli i z jednego przedmiotu
przenies¢ go na inny, a potem powréci¢ do poprzedniego. [...] Totez i o akcie woli
mozemy powiedzieé, ze jest rozumny, i o akcie rozumu, ze jest dobrowolny
(Woroniecki, 2013, t. 1, s. 160-161).

Istotne znaczenie dla uczynkéw moralnych maja takze emocje. Charakte-
ryzujg si¢ one migdzy innymi wtasciwos$cig generowania motywacji. Jednak
nie powinny by¢ wladza dominujacg. Specyficzna hierarchia wtadz cztowie-
ka wyraza si¢ bowiem w tym, ze decyzje woli sg zgodne z rozpoznaniem
rozumu, a uczucia sg podporzadkowane rozumnej woli.

Wnioski dla wychowania wynikajagce z przedstawionej przestanki sa
nastepujace:

1. Istotna jest §wiadomos$¢ tego, co w czlowieku moze podlega¢ zmianie.
Wychowanie obejmuje rozum, wolg i uczuciowos¢ cztowieka.

2. Wychowanie rozumu to zadanie ksztaltowania sumienia. O ile potrzeba
ksztaltowania sumienia jest bezdyskusyjna, o tyle samo jego rozumienie
przedstawione w Katolickiej etyce wychowawczej nie jest powszechne. Na
gruncie filozofii realistycznej przyjmuje si¢ bowiem, zZe sumienie jest
nast¢pstwem harmonijnej wspotpracy rozumu i woli (Gogacz, 1997). Tym-
czasem w doktrynie o. Woronieckiego sumienie jest dziatalnoscig praktycz-
ng rozumu. Jego zdaniem inne stanowiska wynikajg z trudnos$ci odrdézniania
w postepowaniu moralnym tego, co do niego wnosi rozum, od tego, co spra-
wia wola. Stanowisko o. Woronieckiego nie wyklucza udziatu woli, skoro
wczesniej przedstawiona byla sprzezona praca obu wiladz. Wola nadaje
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sadom sumienia moc, spokéj i pewnos¢, ktore ,,bierze” ze swojej prawosci
w dazeniu do celu (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 173). Niemniej rozumienie
definicyjne sumienia jest nast¢pujace:

Sumienie jest [...] nastgpstwem $wiadomosci naszej moralnej odpowiedzialnosci.
Swiadomoécia za§ nazywamy refleksje rozumu nad wszystkimi naszymi procesami
psychicznymi, nie wylaczajac wlasnej dziatalnosci tegoz rozumu. Duchowy bowiem
jego charakter pozwala mu, podobnie jak woli, zajmowac¢ si¢ wlasnymi swymi czyn-
nos$ciami, do czego wladze zmystowe nie sa zdolne. Oko nie moze widzie¢ swego
widzenia ani ucho stysze¢ swego styszenia, tymczasem rozum moze mysle¢ o swym
mysleniu, podobnie jak wola moze wzia¢ za przedmiot swego chcenia samo to chee-
nie i ,,chcie¢ cheie¢”. Otdz to ogodlne zastanawianie si¢ rozumu nad wewngtrznymi
procesami psychicznymi, nad wlasng swa dziatalnoscia woli, nazywamy $wiadomo-
$cia, gdy za$ obejmuje ona i stosunek do prawa moralnego i wynikajaca z niego od-
powiedzialno$¢ za postgpowanie i jego godziwosé, nazywamy je sumieniem. [...]
Mozemy tedy okresli¢ sumienie jako praktyczny sad naszego rozumu, moéwiacy
nam, co mamy robi¢, a czego nie (sumienie przeduczynkowe), i orzekajacy juz po
dokonaniu uczynku o jego wartosci moralnej (sumienie pouczynkowe) (Woroniecki,
2013,t.1,s. 170-171).

Ostatecznie jednak autor stwierdza, ze sumienie ,,nosi w sobie cechy i sg-
du rozumu, i aktu woli, a wigc czego$ nalezacego jednoczes$nie do zakresu
poznania i do zakresu chcenia i dziatania” (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 172).

Sumienie nie jest nicomylne. Stad zadanie wychowania dotyczace staran-
nego zdobywania wiadomosci, rzetelnego weryfikowania ich zgodno$ci
z prawda, poznawanie prawa moralnego i warunkow podejmowanych dzia-
tan. Zadanie wychowania obejmuje tez uwrazliwianie na gltos sumienia, po-
niewaz cztowiek potrafi ten gtos zaghuszy¢ albo od niego uciec. Relatywizm
prawdy 1 wartosci sprzyja takiemu postgpowaniu, co nalezy uznaé za forme
zagubienia czlowieka w chaosie aksjonormatywnym, obecnym we wspot-
czesnej codziennosci.

3. Wychowanie woli to zadanie ksztattowania odpowiedzialnego stosunku
wobec moznos$ci stanowienia o swoich czynach, czyli bycia wolnym. Z prze-
stanki o. Jacka Woronieckiego wynika, ze wybor dokonany przez wolg zawsze
jest poprzedzony sagdem rozumu, czyli pozadanie dobra czy tez upodobanie
W nim jest wtorne wobec poznania. To jest niezmiernie wazne ustalenie dla
wychowania w dobie rozwoju koncepcji gltoszacych prymat wolnosci czto-
wieka. Warto zwrdci¢ uwage na konsekwencje btednego usytuowania wol-
nosci przed poznaniem, ktore najbardziej ogdlnie mozna nazwaé swawola.
Jest to stan, w ktorym cztowiek postepuje dowolnie, bez konsekwencji po-
noszenia odpowiedzialnosci za swoje czyny. Modne hasto ,,robta, co chceta”
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nie jest tym samym, co ,,kochaj i réb, co chcesz”. Wartos$cig etyki wycho-
wawcze] 0. Woronieckiego jest miedzy innymi to, ze wyjasnia te istotng roz-
nice; ktadzie on nacisk na to, ze ,mito$¢, pragnienie, radoS¢ sa przede
wszystkim afektami woli, a wiec, ze sg natury duchowej, i ze czynnoSci te
w sferze umystowej sg o wiele donio$lejsze niz odpowiadajace im uczucia
w dziedzinie zmystowej” (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 181). I dalej podkresla,
ze dla zycia moralnego mito$¢ duchowa w woli ma pierwszorzedne znacze-
nie, poniewaz staje si¢ punktem wyjscia cnoty milosci. Mito§¢ ma
przenikna¢ przede wszystkim woleg, a nie uczucie (Woroniecki, 2013, t. 1,
s. 181). Przestrzega:

Mito$¢ uczuciowa, gdy jej towarzyszy, moze by¢ dla niej cenng pomoca, ale
moze tez si¢ sta¢ i wielkg przeszkoda. Wysuwacé ja na pierwszy plan to podko-
pywa¢ duchowy charakter calego naszego postgpowania moralnego i obnizaé je
do gry instynktow zwierzecych (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 181).

W zakresie wspoOlczesnego wychowania jest wigc rozumienie mitosci
i wolnosci oraz ksztaltowanie odpowiedzialnosci za dokonywane wybory
i podejmowane czyny. Gloryfikowanie wolnosci i ucieczka od odpowiedzial-
nosci sg przejawem niedojrzatosci moralne;j.

Pierwszorzedng doniostos¢ dla wychowania ma roéwniez zrozumienie na
podstawie etyki o. Jacka Woronieckiego odrgbnosci upodobania od pozada-
nia, dzi¢ki czemu mozna przezwyci¢zy¢ egoizm oraz uzasadnié, ze w sferze
ducha nie interesowne pozadanie dobra dla naszego zadowolenia ma pierw-
szenstwo, lecz umitowanie go dla niego samego. Dopiero z upodobania do-
bra ze wzgledu na jego warto$¢ (ktore abstrahuje od tego, czy dobro jest
obecne, czy tez nie), a nie ze wzgledu na zadowolenie, jakie moze da¢ jego
osiggnigcie, powstaje pozadanie, czyli pragnienie bardziej realnego potacze-
nia si¢ z dobrem, do ktorego najpierw przylgneto si¢ idealnie, czyli duchowo
(Woroniecki, 2013, t. 1, s. 179). Przy czym pozadanie nie jest koniecznym
nastepstwem upodobania. Wola moze zadowoli¢ si¢ rado$cig z samego upo-
dobania w dobru, jesli jest ono nicosiggalne. Rozroznienie dokonane przez
0. Woronieckiego jest istotng przestanka wychowania do mitosci i wolnosci.
Nie ma wolnosci bez mitosci, bo wolnos¢ implikuje odpowiedzialno$¢ i umi-
lowanie prawdy rozpoznanej przez rozum. A mitowanie jest zarezerwowane
dla podstawowego upodobania woli. Tymczasem zbyt czg¢sto uzywa si¢ na-
zwy mitosci dla oznaczenia ,,wtornego afektu woli, jakim jest pragnienie lub
pozadanie, i nawet dla afektow nizszego rzedu, bo juz z dziedziny uczué
zmystowych” (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 180). Powszechne pomylenie wy-
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nika z faktu, ze te trzy podstawowe akty woli: mitos$¢, czyli upodobanie
w dobru (bez wzgledu na to czy jest obecne, czy tez nie), pragnienie, czyli
pozadanie dobra (nieobecnego) i rados¢, czyli zadowolenie (z obecnego do-
bra) wystepujg takze w zyciu uczuciowym, ktore jest zmystowym odpowied-
nikiem dzialalnosci umystowej woli (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 180).

4. Wychowanie uczu¢ to zadanie ich uduchowienia tak, by mogly by¢
ujete w sprawnosci moralne, czyli cnoty. W tym zakresie, w etyce wycho-
wawcze] o. Jacka Woronieckiego znajduje si¢ rozroznienie, ktore ma nieo-
cenione znaczenie w etyce i niedocenione konsekwencje w teorii i praktyce
wychowania. Moralista rozroznia uczucia cielesne i zmystowe (Woroniecki,
2013,t. 1, s. 211-212). R6zny jest kierunek ich rozwoju: uczucie cielesne za-
czyna si¢ od okreslonego procesu fizjologicznego, ktoérego odpowiednie na-
silenie sprawia odczuwanie zadowolenia lub przykrosci (np. gtod, chtod,
choroba, odruchy organdéw plciowych); natomiast odwrotny jest kierunek
w przypadku uczué¢ zmystowych — takie uczucie zaczyna si¢ od poznania
okreslonego przedmiotu (zobaczenia, ustyszenia, podchwycenia we¢chem,
pomyslenia o nim i przedstawienia sobie w wyobrazni), ktory w przypadku
nieobojetnosci wzbudza upodobanie lub odrazg, bedace zrédiem reakceji fi-
zjologicznej w organizmie. Odwrotny kierunek przebiegu tych dwoéch typo-
wych objawow uczuciowosci mozna wig¢c ujaé nastgpujaco: w pierwszym
przypadku od ciata do duszy, a w drugim od duszy do ciata. Dla wychowania
istotne jest jeszcze drugie ustalenie autora, dotyczace wyzszo$ci pod wzgle-
dem bogactwa tre$ci uczu¢ zmystowych nad cielesnymi. I wreszcie przestan-
ka o charakterze konkluzji tego podziatu: bogatsze w tres¢ uczucia zmysto-
we czerpig swe podniety przez zmyslty zewnetrzne ze $wiata bedgcego poza
nami i przerabiajg je nast¢pnie ,,w laboratorium zmystow wewngtrznych [...].
W psychice ludzkiej bogactwo ich zwicksza ciagly zwigzek i wzajemne od-
dzialywanie na siecbie obu poziomow: zmystowego i umystowego” (Woro-
niecki, 2013, t. 1, s. 212). Dzigki temu wtasnie mozna méwi¢ o uducho-
wieniu uczu¢ i wlaczy¢ je do cnot. Samego uczucia cielesnego nie mozna
wigc uczyni¢ przedmiotem wychowania, poniewaz nie nalezy ono do zycia
moralnego. Powstaje bowiem w gl¢bi zycia fizjologicznego, na ktore wola
cztowieka nie ma bezposredniego wptywu. Jest natomiast mozliwa kontrola
przejscia uczucia cielesnego w zmystowe, ktore dopiero jest moralnym czyn-
nikiem naszego zycia (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 213).

Wychowanie uczu¢ ma wigc zmierza¢ do przypisania im wlasciwego
miejsca w moralnym postepowaniu. Kiedy czlowiek podejmie okreslony cel,
to porusza nie tylko wolg, lecz takze uczucia. Cho¢ sa wazne w zyciu, to jed-
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nak nie mogg nim kierowaé. Nie sg bowiem w stanie obja¢ catej duchowe;j
tresci 1 warto$ci zycia ani ,,poprowadzi¢” do celu, jak to czynig rozum i wola
(Woroniecki, 2013, t. 1, s. 224). Brak wychowawczego starania w tym za-
kresie skutkuje przewagag czynnikéw zmystowych nad umystowymi, czyli
uprzedzajgcym dziataniem uczué przed rozumem i wolg. Czlowiek postepuje
wtedy bezcelowo lub nieodpowiedzialnie. Natomiast rezultatem wychowania
powinien by¢ stan, Zze osoba moze zaufa¢ swoim uczuciom. Stajg si¢ one
sprzymierzencami wiadz umystowych. Rada praktyczna moralisty dotyczy
stownictwa: w dziedzinie zmystowej powinni§my uzywac okreslen ,,lubi¢”,
,»podoba¢ si¢”, natomiast w dziedzinie umystowej — ,.kocha¢” lub ,,mitowacé”
(Woroniecki, 2013, t. 1, s. 215).

Zadaniem wychowania jest tak ksztaltowac¢ wtadze biorgce udzial w czy-
nach, by kazda skutecznie wypelniata swojg role, zajmujgc wlasciwe miejsce
w hierarchii: panowanie nad uczuciami pozostawia prymat woli, a obie te
wtadze stuza celom wskazanym przez rozum.

MysSl trzecia: ,,[...] tylko ta etyka jest dobra i prawdziwa, ktora |...]
uczy nie tylko o czynach dobrych i zlych, ale tez o stalych do nich uspo-
sobieniach, cnotach i wadach” (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 387).

Wychowanie wedtug zatozen etyki wychowawczej o. Jacka Woronieckie-
go ma charakter aretologiczny. Polega na usprawnianiu cztowieka do czynie-
nia dobra dzi¢ki cnotom moralnym. To one sprawiaja, ze cztowiek staje si¢
moralnie dobry dzigki aktom rozumnej i wolnej decyzji (Polak, 2013, s. 31).
Jest to trudna propozycja dla wspotczesnej pedagogiki.

Po pierwsze, pedagodzy przejawiaja pewng ,,nie§miato$¢” wobec pojecia
cnoty. Chetniej uzywaja okreslenia ,,sprawno$¢ moralna”, rezerwujac termin
»cnota” dla teologii, ewentualnie filozofii. Jest to ze strata dla mys$li o wy-
chowaniu, poniewaz w wymiarze przyrodzonym cnota jest dziedzictwem
wspolnym dla wszystkich, bez wzgledu na §wiatopoglad i wyznanie. Sta-
nowi dziedzictwo w tym znaczeniu, ze od czaséw antycznej Grecji wlasnie
w tym stowie przekazywana jest egzystencjalna refleksja o ksztatcie dobrego
zycia w wymiarze moralnym. O ile pojecie sprawnosci jest odnoszone przede
wszystkim do jakos$ci dziatania, o tyle cnota jest jakoscig osoby, cho¢ bez-
posrednio zwiazang z jej zachowaniami. Autor Katolickiej etyki wychowaw-
czej wyjasnil cnote jako sprawno$¢ moralng, w odrdznieniu od sprawnosci
intelektualnych i technicznych, ktére nie podlegaja prawu moralnemu, wiec
tez nie mozna ich zréznicowaé¢ na dobre i zte w zalezno$ci od stosunku
wobec tego prawa (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 399). W moralnos$ci natomiast
kazdej cnocie przeciwstawia si¢ wada. Cnota jest stata sktonnos$cig i spraw-
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noscig do czynienia moralnego dobra. Wada — jej przeciwienstwo — moze
uzewnetrzniaé si¢ poprzez zie moralnie postgpowanie badz zaniedbanie
dziatania moralnie dobrego (Gatkowski, 1998, s. 85-117).

Po drugie, jest to propozycja ,,niemodna”. W dobie kultu nicograniczo-
nych mozliwosci czlowieka, propozycja ,,wyrzeczen” w jego rozwoju wydaje
si¢ by¢ nieprzystawalna do wspodlczesnych potrzeb. Cnote zdobywa si¢ §wia-
domym wysitkiem pracy nad samym sobg, co nie moze by¢ tak popularne,
jak ,,niewymagajgce zadnych wysitkow 1 wyrzeczen modne hasta nowozytne
o autonomii moralnej i prymacie sumienia” (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 431).
A jednak ta nieprzystawalno$¢ paradoksalnie czyni cnot¢ niezwykle uzytecz-
ng. Madros$¢ o. Woronieckiego wskazala ja jako ,,srodek zaradczy” na wspot-
czesne niedomagania, zwtlaszcza natury wychowawczej. Taka droga idzie
psychologia pozytywna, ktora uczynita cnote swojg centralng kategorig pojg-
ciowa, dostrzegajac w niej najistotniejszg przestanke wysokiej jakosci bycia.

W zakres wychowania wchodzi — zdaniem dominikanina — nie tylko
usprawnianie wladz, lecz takze ich wigzanie w jednolita harmonijng calosc¢,
zwang charakterem (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 437). Jest to jedno z podsta-
wowych poje¢ w mysli o. Woronieckiego o wychowaniu. Charakter jest to ,,ze-
spot moralnych sprawnosci cztowieka, powigzanych wewnetrznymi wigzami
w jedng organiczng calos¢” (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 441). W praktyce
oznacza to, ze nie mozna wybrac i ksztattowac tylko jednej cnoty, a pozo-
state zaniedbaé, poniewaz sg one ze sobg polgczone. Jest to specyficzny
zwigzek, ktory polega na tym, ze cho¢ kazda cnota pozostaje autonomiczna,
to jednak posiadanie okreslonej cnoty utatwia ksztattowanie innych. Nie jest
jednak mozliwe automatyczne pojawianie si¢ kolejnej cnoty na podstawie
tych, ktore sa juz uksztaltowane. Zaistnienie kazdej cnoty jest uwarun-
kowane §wiadoma i wolng decyzja w przypadku kolejnych dobrych czynow
(Jazukiewicz, 2011, s. 181). Ksztaltowanie charakteru nadaje post¢powaniu
czlowieka ceche stalosci, umiaru i jednolitego kierunku wobec naczelnego
celu zycia (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 441). Cechy te mozna potraktowa¢ jako
wskazniki silnej osobowosci. Specyficznym przejawem uksztaltowanej w pet-
ni cnoty jest takze pogoda ducha i rados¢ (Woroniecki, 2013, t. 1, s. 428).

Podstawe charakteru moralnego cztowieka stanowiag cztery cnoty kardy-
nalne: roztropno$¢, ktora doskonali rozum; megstwo, doskonalgce uczucia
popedliwo-bojowe; umiarkowanie — doskonali uczucia pozadliwe; sprawied-
liwo§¢ — doskonali wol¢. Przedmiotem wychowania i samowychowania
sg tez cnoty teologiczne: wiara, nadzieja i mitos¢. Ich istnienie zalezy od
Boga, ale rozwdj mozliwy jest dopiero przy wspotudziale cztowieka. W teorii
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0. Jacka Woronieckiego zrédlem moralnosci jest Bog (Woroniecki, 2013,
t. 1, s. 429). Wartos$cig teoretyczng i praktyczng etyki wychowawczej Woro-
nieckiego jest szczegdtowe omowienie wymienionych cnét. Autor przezna-
czyl na nie az dwa tomy Katolickiej etyki wychowawczej.

Mys$l czwarta: ,Kazdy ma sobie wyznaczong miare doskonalo$ci”
(Woroniecki, 2013, t. 3, s. 401)

Doskonatos¢ jest petnig zycia. W etyce wedlug zatozen o. Jacka Wo-
ronieckiego ma ona charakter chrzescijanski. Doskonato$¢ chrzescijanska
jest celem zycia, wigc dochodzenie do niej jest celem wychowania i samo-
wychowania. Doskonalo$cig tg moze by¢ tylko dokonanie tego, do czego
istota duchowa zostata stworzona, czyli potaczenie ze swym Stworca (Woro-
niecki, 2013, t. 3, s. 402). Jedyna droga jej osiagnigcia jest — wedlug zatozen
etyki Woronieckiego — mito$¢, rozpatrywana w kategorii cnoty, a nie jej po-
szczegolnych aktow. Jest ona stalym nastawieniem, ktore taska Boza utrzy-
muje w woli, aby kocha¢ Boga zawsze i ponad wszystko (Woroniecki, 2013,
t. 3, 5. 403).

Warto zauwazy¢, ze tak pojeta doskonato$¢ nie jest w pelni dostepna
w zyciu doczesnym. Calkowite polgczenie duszy z Bogiem mozliwe jest
dopiero w wieczno$ci. Doskonatosé chrzescijanska jest wiec ,,pelnig zycia
nadprzyrodzonego, majacego swe zrodlo w lasce uswigcajacej i przeja-
wiajacej si¢ w dzialaniu cnot teologicznych oraz kierowanych przez nie
wszystkich ¢ndt moralnych” (Woroniecki, 2013, t. 3, s. 399). W doczesnosci
wigc cztowiek dazy do peini doskonatosci, ale osiaga ja ,tu i teraz” w spo-
sob wzgledny — na miare swoich mozliwosci. W praktyce wychowania ozna-
cza to stwarzanie warunkoéw do ¢wiczenia si¢ we wszystkich cnotach.

Katolicka etyka wychowawcza o. Jacka Woronieckiego wnosi bogactwo
uporzadkowanej wiedzy w zakresie wychowania chrzescijanskiego. Warto
zauwazy¢, ze w wymiarze przyrodzonym wiedza ta moze by¢ uzyteczna kaz-
demu wychowaniu, ktéore ma na celu dobro czlowieka. Kazdy przeciez ideat
wychowania jest opisem stanu pozgdanej doskonatosci, do ktorej dazy si¢ na
miar¢ mozliwosci rozwojowych wychowanka. Doskonato$¢ ta jest zato-
zonym, idealnym stanem uksztaltowanej osobowos$ci wychowanka, czyli
pewnym dobrem. Kazdy taki idealny stan osigga si¢ czastkowo:

Po pierwsze, ze wzgledu na nieuchronnos¢ popetniania btedéw, wynikajaca z ogra-
niczen wiasciwych ludzkiej egzystencji. Po drugie, z powodu braku mozliwosci
wyznaczenia kresu doskonatosci [...]. Z tych powodow rzeczywista doskonatos¢
czlowieka — w wymiarze przyrodzonym — zawsze pozostaje niezupetna. Cnota,
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uznawana za kres moralnego postgpowania, oznacza zupetne spehienie siebie w do-
stepnej cztowiekowi niezupelnej doskonatosci (Jazukiewicz, 2011, s. 188).

Koncepcje niechrzescijanskie moga czerpaé¢ z katolickiej doktryny o. Jac-
ka Woronieckiego refleksj¢ o wtornosci wtasnej doskonato$ci wobec moral-
nego dobra. Cztowiek wspolczesny powinien bardziej pragnagé dziatania
moralnie dobrego niz samej doskonatosci, do ktorej i tak dochodzi poprzez
umilowanie dobra. Ostatecznie przedstawia si¢ to tak, jakby nie tyle czto-
wiek posiadat cnote, ile raczej cnota posiadta cztowieka. W taki sposob Im-
manuel Kant obrazowal zupetng doskonato$¢ cnoty (Kant, 2005, s. 75).

Konsekwencje wynikajace ze scharakteryzowanej przestanki sg nastepujace:

1. Cnota jest sprawnos$cia nabytg. Sta¢ na nig kazdego na miar¢ indywidu-
alnych mozliwosci. Dostepuje jej ten, kto podejmie prace nad sobg i wytrwa-
le w tym trudzie dazy do doskonatosci. Cnota jest mozno$cig wzrastania
cztowieka w doskonalosci.

2. Potrzebe doskonato$ci, zgodng z rozumng natura czlowieka, mozna
uznaé za nasienie cnoty. W kazdym czlowieku tkwig dogodne warunki do
wzrostu tego nasienia w postaci potencjalnych mozliwosci rozwoju (Jazu-
kiewicz, 2011, s. 176).

3. Na indywidualng potencjalnos¢ w zakresie dochodzenia do zacnosci
sktadaja si¢: a) zdolno$¢ rozumowego poznania, umozliwiajgca rozpoznanie
moralnego dobra; b) wolno$¢ dazenia, umozliwiajgca wybor moralnego do-
bra; c¢) uczuciowos$¢, zapewniajagca emocjonalne odniesienie si¢ do przed-
miotow poznania i dgzenia; d) sprawne sumienie, umozliwiajgce samokon-
trol¢ zgodnos$ci dazenia z poznaniem oraz ich zwigzku ze sferg emocjonalna.
Praktykowanie kazdej cnoty w drodze do doskonalo$ci wymaga jednosci
dziatania rozumu, woli i ztozonej struktury uczuciowosci cztowieka (Jazu-
kiewicz, 2011, s. 177).

4. Istotne i znane, cho¢ zbyt czegsto tamane, sg zalecenia 0. Woronieckie-
go dotyczace osoby wychowawcy, ktéry: a) powinien zna¢ nauk¢ o doskona-
losci, wszystkich jej sktadnikach i wymaganiach; b) poczuwaé si¢ do obo-
wigzku zycia jej zasadami. Tylko wtedy ,,przyczynia si¢ on do wytworzenia
w swym $rodowisku wychowawczym tej atmosfery spokoju i pogody, ktora
mtodziezy daje poczucie swobody, a zarazem bezpieczenstwa, tak koniecz-
nych do tego, aby jej charaktery mogty rozwija¢ si¢ normalnie i umacniac
we wszystkim, co dobre i szlachetne” (Woroniecki, 2013, t. 3, s. 420).

Wychowanie wedtug zalozen Katolickiej etyki wychowawczej ma wigc
charakter aretologiczny, ale tez agatologiczny. Cnota jest bowiem stalos$cig
woli w ukierunkowaniu na moralne dobro.



WYCHOWANIE CZLOWIEKA 95

Diagnoza wspotczesnego stylu zycia wskazuje, ze szczegdlnym zainte-
resowaniem ciesza si¢ ,,rzeczy” pozbawione wyzszego sensu. Autorka zain-
teresowana filozofig i psychologiag duchowego rozwoju, Halina Romanow-
ska-Lakomy, zauwazyta, ze: ,,Mlode pokolenie, idac §ladem dorostych, [...]
posiada niewiedz¢ w zakresie tego, co jest godne uwagi, mitosci 1 szacunku,
co warto kocha¢ [...]” (Romanowska-Lakomy, 2003, s. 42). Banalnosci tej
towarzyszy glupota etyczna: rodzi si¢ w cztowieku ,,rodzaj niewiedzy pod-
stawowej, ktora nalezy mie¢ odwage nazwania podstawowa glupota, gdyz
dotyczy niewiedzy w zakresie wartosci wyzszych. Pozostajac w Swiecie
pozbawionym sensu, [czlowiek] staje si¢ nieczuly na prawdziwe dobro” (Ro-
manowska-tLakomy, 2003, s. 43). Mozna zastanowi¢ si¢, czy jest to proces
nieodwracalny. W koncepcji o. Jacka Woronieckiego wskazany jest znaczny
potencjal cztowieka. Z kolei wspolczesnos¢ wykazuje wielka podatnosc
czlowieka na zmiany. Mozna by te dwie przestanki potaczy¢ i oglosi¢ czas
shlusznej zmiany w kierunku godziwej etyki i godziwego zycia. Nawet nie
trzeba by jej tworzy¢ ani specjalnie szukaé, bo takg propozycja jest etyka
wychowawcza o. Jacka Woronieckiego. To wychowanie jest procesem do-
brej zmiany rozwojowej w wymiarze indywidualnym i spotecznym, a kazdy
wychowaweca jest osobg odpowiedzialng za stworzenie warunkow sprzyjaja-
cych wlasciwej zmianie. Zmiana jest dobra, jesli stuzy cztowiekowi i spote-
czenstwu. Najwyrazniej w naszej pracy wychowawczej tez jest jakie$s niedo-
maganie, ktoérego konsekwencjg jest wspomniana glupota etyczna mtodych
(i nie tylko mtodych). Najpierw wychowawca ma by¢ ,,czuty” na dobro, bo
tylko wtedy bedzie potrafil wskazaé je wychowankowi.
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WYCHOWANIE CZLOWIEKA
Z PERSPEKTYWY KATOLICKIEJ ETYKI WYCHOWAWCZEJ
0. JACKA WORONIECKIEGO

Celem artykutu jest wskazanie wspolczesnej uzytecznos$ci katolickiej etyki wychowawczej
0. Jacka Woronieckiego. Cztowiek wspolczesny, uwiktany w zdobywanie i gromadzenie $wiato-
wych dobr materialnych, psychicznych i spolecznych, zatraca to, co jest state i trwale, a zbiera to,
co jest ulotne przez nieustanng zmiennos$¢. Zatraca fundament solidnego budowania na rzecz
chwiejnosci i niepewnosci. Siedemdziesiata rocznica pozegnania o. Jacka Woronieckiego, wiel-
kiego wychowawcy polskiej inteligencji, jest znakomita okazja do wzbudzenia refleksji nad tym,
ze cztowiek dnia dzisiejszego zagubil si¢ w rozrdznianiu tego, co warto kocha¢ i podziwiac,
a wobec czego mozna i nawet powinno si¢ zdystansowac.

Metoda analityczno-syntetyczna dokonano wyboru i interpretacji mysli dominikanina, beda-
cych przestanka dziatania wychowawczego. Mysl pierwsza: ,,Znamiennym rysem postgpowania
ludzkiego [...] jest jego $wiadoma celowos$¢”. Mys$l druga: ,,[...] w kazdym [...] naszym uczynku
kilka wtadz bierze udzial, wypetniajac w nim kazda wtasciwa sobie rolg”. Mysl trzecia: ,,[...]
tylko ta etyka jest dobra i prawdziwa, ktora [...] uczy nie tylko o czynach dobrych i ztych, ale tez
o statych do nich usposobieniach, cnotach i wadach”. Mys$l czwarta: ,,Kazdy ma sobie wyzna-
czong miar¢ doskonatosci”. W koncepcji o. Jacka Woronieckiego wskazany jest znaczacy poten-
cjat cztowieka. Z kolei wspotczesnos¢ wykazuje wielka podatno$é na zmiany. We wnioskowaniu
wigc zaproponowano polaczenie tych dwoch przestanek, wskazujac na czas shusznej zmiany
w kierunku godziwej etyki i godziwego zycia.

Stowa kluczowe: Jacek Woroniecki; wychowanie; etyka; katolicka etyka wychowawcza.

HUMAN UPBRINGING
IN THE PERSPECTIVE OF FATHER JACEK WORONIECKI
EDUCATIONAL ETHICS

The purpose of this article is to present the modern usefulness of father Jacek Woroniecki
catholic educational ethics. The modern human, entangled in obtaining and gathering the material
goods, as well as psychical and social ones, loses what is continuous and stable and collects what
is transitory with its continuous change. The human loses the foundation for solid construction
for instability and uncertainty. The 70th anniversary of father Jacek Woroniecki farewell, the
great educator of Polish intelligence, is a perfect occasion to rise the reflections upon modern
human that lost the ability to distinguish what is worth worshipping and admiring and what could
be or even should be pushed away.

With the use of the analytic-synthetic method a choice and interpretation were made of the
Dominican notion, which constitute a prerequisite to upbringing actions. The first thought: “The
significant trait of the human actions [...] is the conscious purposefulness.” The second thought:
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“[...] in our every action [...] a few forces participate, fulfilling appropriate role.” The third thought:
“[...] only this ethics is good and true, which [...] teaches not only about the good and bad
actions but also about the continuous predispositions, virtues and faults.” The fourth thought:
“Everybody has appointed dose of excellence.” In the father’s Jacek Woroniecki concept, there is
the depicted human’s potential. On the other hand, the contemporaneity presents great suscepti-
bility for change. Therefore, it has been proposed in the application to join these two phenomena,
presenting to the time of the good change in decent ethics and decent life.

Key words: Jacek Woroniecki; upbringing; ethics; catholic educational ethics.
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