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Lata dziewigCdziesiagte sa w Polsce to okres poszukiwah i zmian w syste-
mie edukacji. Niezbedne okazato sig okreSlenie idei przewodnich, celéw
i zadah edukacji oraz jej dtugofalowego programu realizacji. Spuscizna po
poprzednim systemie politycznym w dziedzinie edukacji wymagata podjecia
zdecydowanych dziatah naprawczych. W minionym, scentralizowanym syste-
mie edukacji w ksztatceniu ogolnoksztatcacym programy przetadowane byty
wiedza encyklopedyczna i nie rozwijaty samodzielnego myslenia. Trzyletnie
szkolnictwo zawodowe, bezposrednio po szkole podstawowej ksztatcito w bar-
dzo waskich specjalnosciach. Absolwenci $rednich szkét zawodowych oraz
dwuletnich policealnych szk6t zawodowych nie byli przygotowani do wejscia
na wspotczesny, zmieniajacy sie rynek pracy (Walkowska, 2002: 228). Wyni-
kato to z faktu, ze wiadza ludowa nie potrzebowata ludzi wyksztatconych,
lecz ludzi dyspozycyjnych. W efekcie na starcie transformacji ustrojowej
spoteczehstwo polskie reprezentowato wiedze adekwatng do potrzeb starego,
niekonkurencyjnego ustroju gospodarczego (Auleytner, 2001: 7). Taki stan
oSwiaty wymagat reformy i dostosowania zaréwno jakosci, jak i formy ksztat-
cenia do zmieniajacej sig rzeczywistosci gospodarczej i rynku pracy.

Nowe polskie realia lat dziewigtdziesiatych kreowane transformacja ustro-
jowa wymagaty okreSlonego typu cztowieka, ktory mogtby sprostac trudnym
okolicznoéciom i zadaniom, cztowieka madrego i odpowiedzialnego. Wiasci-
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we uksztattowanie mtodego pokolenia do zycia w ztozonej rzeczywistosci jest
wyzwaniem zaréwno dla rodzin, jak i dla systemu edukacji. Dla rodzin, gdyz
to whadnie rodzina jest pierwszym miejscem podejmowania decyzji edukacyj-
nych, ktorych skutki czesto rzutujag na cate zycie jednostki. Dla systemu
edukacji, gdyz szkota ksztatci, wychowuje, socjalizuje, uspotecznia miode
pokolenie. Te dwa elementy sktadaja sig na catoksztatt modelu ksztatcenia,
dlatego tez system edukacji powinien uwzgledniat potrzeby i sytuacje rodzin.

Oméwienie problematyki edukacji w Polsce w latach dziewieédziesigtych
w okresie przemian ustrojowych to gtéwny cel artykutu. Za pomoca metody
analityczno-syntetycznej wskazano na problemy w polityce oSwiatowej, na
koniecznos€ podjecia krokéw reformatorskich oraz na nowe obszary i wyzwa-
nia w ramach ksztatcenia mtodego (i nie tylko) pokolenia. Pierwsza czes¢
artykutu prezentuje kondycje polskiej edukacji w latach dziewieédziesigtych
z uwzglednieniem takich aspektow, jak: programy nauczania, sposoby organi-
zacji szkét, sytuacja szkot wiejskich i szkolnictwa wyzszego. W drugiej omo-
wiono propozycje i kierunki zmian, w trzeciej — reforme systemu oSwiaty,
czwarta za$ cze5¢ przedstawia nowe wyzwania stojgce przed polska edukacja.

KONDYCJA POLSKIEJ EDUKACII
NA POCZATKU LAT DZIEWIECDZIESIATYCH

Juz w pierwszych latach przemian ustrojowych w Polsce wyraznie uchwy-
cono obszary kryzysu oSwiatowego i niektore jego przyczyny. Zostaty one
przedstawione w raporcie Komitetu Ekspertéw ds. Edukacji Narodowej. Do-
tyczyly przede wszystkim pogiebiajacych sie trudnoSci materialnych i nie-
dostatkéw w wyposazeniu szko6t i placowek, zalegtoSci w budowie nowych
szkot, braku dostatecznej liczby nauczycieli. Wskazywano na trudnosci
w zaplanowaniu rozmiaréw i kierunkéw ksztatcenia miodziezy z powodu
0g0lnej sytuacji ekonomicznej, uniemozliwiajacej prawidtowe okresSlenie
zapotrzebowania na kadry kwalifikowane. Zaznaczajacy si¢ podziat w ruchu
zawodowym nauczycieli (ZNP i Zwiazek Zawodowy ,,Solidarnos¢”) powodo-
wat roznicowanie sig postaw i ostre konflikty, czesto przenoszone na prace
z miodzieza (gtéwnie w sytuacjach strajkowych). Powszechna krytyka dotyczy-
ta programdw dydaktyczno-wychowawczych, ktérym zarzucano przetadowanie,
encyklopedyzm, fatszowanie wiedzy w zakresie przedmiotéw spotecznych.
Z kolei system wychowawczy szk6t obwiniano za tresure ideologiczna i in-
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doktrynacje, wreszcie — za wadliwy system zarzadzania i kierowania oSwiata,
nadmierny centralizm i zbiurokratyzowanie (Ochmanski, 1999: 23-24).

Kondycja polskiej edukacji byta wiec staba i wykazywata znaczne nie-
domogi, wynikajace takze z prymatu informacji nad umiejetnosciami oraz
prymatu ksztatcenia zbiorowego nad indywidualnym. A. Kuklifski w ocenie
polskiej oSwiaty wyodrebnit 4 podstawowe elementy hamujace jej rozwoj:
polska szkota jest bardzo biedna, programy nauczania sa kiepskie, metody
nauczania sg antyinnowacyjne, kadra nauczycielska za$ jest grosso modo
produktem dtugookresowej negatywnej selekcji, spowodowanej m.in. pozio-
mem ptac i niskim poziomem wymagah (za: Frackiewicz, 2004: 159).

Polski system oSwiaty pogtebiat ponadto istniejace zréznicowania miedzy
szkotami wiejskimi i miejskimi. Gtoéwne przyczyny wigzaly sie z redukcja
w latach dziewieédziesigtych funkcji socjalno-opiekufczych placéwek, a wigc
z likwidacja zajet pozaszkolnych i wyréwnawczych, likwidacja gabinetow
lekarskich (a szczeg6lnie stomatologicznych), z ograniczonym dofinansowa-
niem do positkéw dla dzieci najbiedniejszych, z nierozwigzanym problemem
dojazdu do szkét. Ponadto w placdwkach na terenach wiejskich brakowato
wykwalifikowanej kadry pedagogicznej (zwtaszcza do nauczania jezykdw ob-
cych), istniaty braki w wyposazeniu pracowni oraz dostepu do nowoczesnej
bazy informacyjno-technicznej. W konsekwencji dzieci z terenéw wiejskich
i matomiasteczkowych miaty coraz bardziej utrudniony dostep do ksztatcenia
na szczeblu wyzszym. Jak dramatyczna byta sytuacja pod tym wzgledem,
Swiadcza dane Raportu o rozwoju spotecznym. Dostep do edukacji z 1998 r.,
wedtug ktdrych tylko niespetna 2% mieszkahcow wsi miato wyzsze wyksztat-
cenie (Walkowska, 2002: 218).

W niekorzystnej sytuacji byto takze szkolnictwo wyzsze, powaznie nie-
dofinasowane i niedoinwestowanie. Na oSwiatg i szkolnictwo wyzsze prze-
znaczano niewielka czes¢ dochodu narodowego. W 1994 r. naktady na oSwia-
te oscylowaty okoto 3%, a na szkolnictwo wyzsze okoto 0,7% (Banach, 1999:
62). Oznaczato to brak pieniedzy nie tylko na ksztatcenie mtodego pokolenia,
ale takze na rozwdj nauki i badah naukowych. Ponadto szkolnictwo wyzsze
(jak i caty system edukacji) byto zmonopolizowane, co oznaczato jego mniej-
szg dostepnosc. W 1990 r. byto 96 szkot wyzszych, w tym 11 uniwersytetow.



258 MALGORZATA SZYSZKA

Tabela 1. Edukacja wedtug szczebli ksztatcenia (liczba szkdt)

Szkoty 1990/91 1992/93 1995/96
Podstawowe 18501 17759 19823
Zawodowe 3356 2937 2625
Srednie 6524 7324 6535
Policealne 893 969 1432
Wyzsze 96 124 179

Zrodio: Roczniki Statystyczne, GUS: 1991, 1993, 1996.

Pierwsze lata okresu transformacji uwidocznity braki w wyksztatceniu
Polakéw i pokazaty, ze system szkolnictwa jest niedostosowany do wyzwan,
jakie stojg przed spoteczenstwem polskim. Przewaga ksztatcenia na poziomie
zawodowym i srednim (jak wczesniej wspomniano ze wzgledu na zapotrzebo-
wanie na pracownikéw wyspecjalizowanych, tab. 1) powodowaty, ze ksztal-
cenie byto nieadekwatne do zapotrzebowania gospodarki rynkowej. System
edukacji nie odzwierciedlat zakresu przemian spoteczno-ekonomicznych
i zmieniajacych sige potrzeb rynku pracy. Niezbedna wigc byta jego adaptacja,
a w istocie kompleksowa reforma.

EDUKACJA - KONCEPCJE ZMIAN

Zapowiedzi przeksztatceh polskiego systemu edukacji miaty miejsce juz
w czasie obrad Okragtego Stotu. Porozumienia oSwiatowe (w najszerszym
tego stowa znaczeniu) okre$lone byty ,ustaleniami stolika oSwiatowego”
i przedstawiaty kierunki zmian systemu oSwiaty i wychowania. Gtéwne zmia-
ny zapowiedziano w dziatalnosci szkét (dotyczyly one zwilaszcza tworzenia
szkot publicznych i niepublicznych), reformy systemu edukacji zgodnie
z zasadami pluralizmu i wolnosci, rozwijania r6znych inicjatyw obywatelskich
w sferze oSwiaty i wychowania (Grabarczyk, 2003: 11). TreScia podstawowego
hasta, ktore w Polsce po 1989 r. przySwiecato zmianom w edukacji, byta: de-
etatyzacja, demonopolizacja i decentralizacja (Mikotajczyk, 2002: 330). Jed-
nakze owe ustalenia nie przetozyty sie na natychmiastowe dziatania. Podej-
mowano wycinkowe zadania, bez kompleksowej i przemyslanej koncepcji sys-
temu szkolnictwa. Edukacja (obok stuzby zdrowia, ubezpieczeh spotecznych)
byta sferg, ktéra w ramach przeksztatceh polityczno-ekonomicznych zostata
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w poczatkach transformacji ustrojowej pominieta bez dostatecznie gtebokich
zmian. Reforma systemu szkolnictwa odbyta sie dopiero pod koniec XX w.
Pierwsza potowa lat dziewigtdziesigtych wykorzystana byta gtéwnie do
opracowania nowych zatozen polityki edukacyjnej oraz koncepcji programo-
wo-organizacyjnych. Owczesne wiadze podejmowaty wiele préb przebudowy
systemu edukacji, czego skutkiem byty programy rzadowe m.in. Koncepcja
ksztatcenia ogdlnego w polskich szkotach z 1991 r. i Dobra i nowoczesna
szkota z 1993 r. Odbywaty sie rowniez debaty sejmowe: w 1994 r. nad gtow-
nymi kierunkami doskonalenia systemu edukacji narodowej w Polsce, przed-
tozonymi przez MEN oraz w 1995 r. nad szkolnictwem wyzszym i nauka (Ba-
nach, 2001: 78). Rdwniez Komitet Prognoz PAN ,,Polska w XXI w.” przedsta-
wiat kolejne raporty poSwiecone dylematom rozwojowym Polski w okresie
transformacji, w tym dotyczace edukacji. W raporcie z 1995 r. W perspektywie
roku 2010 opisano strategie ofensywy edukacyjnej, ktorej celem ma by¢ pod-
niesienie poziomu ksztatcenia i kwalifikacji, aby méc osiagna€ europejskie
standardy edukacyjne. Waznym obszarem rozwazah raportu byto nowe rozu-
mienie edukacji. Nalezy ja pojmowat jako szeroki kontekst wyzwah wspot-
czesnego Swiata i sytuacji w Polsce, jako kompleksowos¢ w podejsciu do
uwarunkowah i funkcji edukacji, jako ustawiczno$¢ samoksztatcenia kazdej
jednostki, sprawe spoteczng i sprawe jednostki jednocze$nie, site sprawcza
i efekt realizowanych przemian, strukture wkomponowang w okre§lony system
przygotowania ludzi do petnienia réznych funkcji i rél i wreszcie — uczenie
miodziezy funkcjonowania w warunkach demokracji. Z kolei wczeéniejszy Ra-
port o potrzebie strategicznej koncepcji rozwoju Polski i roli nauki w prze-
budowie gospodarki z 1993 r. fgczyt zadania systemu edukacji z trzema kie-
runkami transformacji systemowej, a mianowicie: z wiaczeniem sig Polski
w system gospodarki rynkowej, z przebudowa systemu politycznego opartego
na zasadach demokracji i pluralizmu oraz z procesami integracji europejskiej
i wyzwaniami globalnymi (Banach, 2001: 57-58). Te i inne raporty PAN ukazy-
waty polska edukacje, jej cele i zadania w szerokim horyzoncie wyzwah
wspotczesnego Swiata oraz transformacji systemowej, rowniez w kontekécie po-
trzeb samych jednostek i wyznaczaty kierunki przeksztatceh systemu oSwiaty.
Pierwsze konkretne zmiany w systemie edukacji wprowadzita Ustawa
0 systemie oSwiaty z 7 wrzeSnia 1991 r. (Dz.U. z 1996 r., nr 67, poz. 329).
Dotyczyly one gtownie autonomii szk6t, mozliwoSci zaktadania placowek nie-
publicznych przez osoby prawne i fizyczne, rozszerzenia kompetencji spo-
tecznych organéw szkot, wyboru dyrektora w wyniku konkursu. System
oSwiaty tworzyly nastepujace instytucje: przedszkola, szkoty podstawowe
i ponadpodstawowe wszystkich typéw, placowki oSwiatowo-wychowawcze,
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resocjalizacyjne, rodziny zastepcze i osrodki adopcyjno-opiekuhcze, zaktady
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli, biblioteki pedagogiczne. Ustawa
okreélita zasady prowadzenia przedszkoli i szkét (publicznych i niepublicz-
nych) oraz formy wypetniania obowigzku szkolnego.

Najbardziej widocznym skutkiem wprowadzenia ustawy (a wiec demonopo-
lizacji i decentralizacji w szkolnictwie) byto upowszechnienie sig ksztatcenia
na poziomie wyzszym, w tym w szkotach prywatnych. W szybkim tempie ro-
sta liczba nowo powstajacych szkot wyzszych, w tym prywatnych (w 1991 r.
szkoét prywatnych byto 12, w 1995/1996 r. — 80, w 2002/2003 r. — 252).
Rosta tym samym liczba os6b posiadajacych wyksztatcenie wyzsze (1990 r.
absolwentéw szkdét wyzszych byto 50 tys., w 1995/1996 r. — 89 tys.,
w 2002/2003 r. — 366,1 tys.). W okresie ostatnich 15 lat wspétczynnik sko-
laryzacji brutto w Polsce w szkolnictwie wyzszym wzrést 4-krotnie: z 12,9%
w roku 1990 do 48,9% w roku 2006 (wykres 1). Sukcesywnie wzrasta wigc
odsetek mtodziezy uczacej sie w grupie wiekowej 19-24 lata w stosunku do
og6tu miodziezy w tejze grupie wiekowej. Wzrost populacji studentéw nie-
watpliwie zwiazany jest ze zwigkszeniem liczby stuchaczy studiéw wieczoro-
wych i zaocznych w szkotach pafhstwowym i niepahstwowych. Niestety, nega-
tywnym ,,skutkiem ubocznym” owych zmian byta komercjalizacja systemu
edukacyjnego, co rzutowato na jakos¢ ksztatcenia (pomimo wzrostu wymagah
wobec szkot i ich coraz bogatszej oferty edukacyjnej).

Wykres 1. Wspoétczynnik skolaryzacji brutto w latach 1990-2006
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Kondycja polskiej edukacji byta jednak nadal niepewna i zagrozona. Malat
udziat edukacji w podziale dochodu narodowego, pogarszaty sig¢ proporcje
miedzy ptacami nauczycieli i pracownikéw nauki oraz ptacami w sferze mate-
rialnej. Sama jakoSC ksztatcenia byta wciaz niska, programy i Kierunki
ksztatcenia byty niedostosowane do potrzeb rynku pracy. Konieczna wigc byta
catoSciowa przebudowa systemu oSwiaty.

REFORMA SYSTEMU OSWIATY

Nowy etap prac nad systemem ksztatcenia rozpoczat w maju 1998 r. pro-
jekt MEN — Reforma systemu edukacji. Projekt ten zaktadat wprowadzenie
nowej struktury systemu edukacji, ktéra miataby byt droga do osiggniecia
trzech gtownych celéw: 1. podniesienia poziomu edukacji spoteczehstwa
poprzez upowszechnianie wyksztatcenia Sredniego i wyzszego, 2. wyréwnywa-
nia szans edukacyjnych oraz 3. sprzyjania poprawie jakosci edukacji, ro-
zumianej jako integralny proces wychowania i ksztatcenia (Reforma systemu
edukacji, 1998: 10). Projekt ten byt w ciagu nastgpnych miesigcy rozbu-
dowany, a jego wdrazanie miato by¢ szybkie i kompleksowe.

Ostatecznie reformeg ustroju szkolnego wprowadzita ustawa z 8 stycznia
1999 r. (Dz.U. z 1999 r., nr 14, poz. 124-134). Celem reformy szkolnictwa
byta poprawa jej funkcjonowania. Zmianom ulegta struktura organizacyjna
szkolnictwa, programy nauczania, zarzadzanie i nadzorowanie oSwiata, sposéb
oceniania i egzaminowania uczniéw, ale rowniez ksztatcenia i doskonalenia
nauczycieli oraz system ich awansowania i finansowania.

Pierwszy etap reformy dotyczyt szkolnictwa podstawowego. Dotychczaso-
we szkoty podstawowe zamieniono na szeScioletnie szkoty podstawowe i trzy-
letnie gimnazja. Jest to powrdt do polskich tradycji i jednocze$nie zblizenie
do modeli szkolnictwa funkcjonujacych w Europie Zachodniej. Gimnazja maja
spetniac funkcje egalitaryzujaca — wyréwnywac poziom uczniéw dzieki mozli-
wosciom organizowania zaje¢ dla dzieci majacych trudnoSci szkolne i dla
dzieci zdolnych. Nowy ustréj szkolny obowiazuje od 1 X 1999 r.

Zmianie ulegta réwniez struktura szkét Srednich, ktérych miejsce zajety
szkoty ponadgimnazjalne (od 1 IX 2002 r.), dzielace sig¢ na trzyletnie licea
profilowane, umozliwiajace nauke na studiach po otrzymaniu egzaminu doj-
rzatosci, dwuletnie szkoty zawodowe, koficzace sie egzaminem i umozliwia-
jace ksztatcenie w szkole uzupetniajacej oraz dwuletnie licea uzupetniajace,
podbudowane szkota zawodowa, kohczace sie egzaminem dojrzatoSci.
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Nowoscia wprowadzong przez ustawe jest system egzamindw po kazdym
poziomie ksztatcenia. Dlatego tez powotano dwie komisje egzaminacyjne:
centralng, ktorej zadaniem jest opracowywanie standardéw wymagan i anali-
zowanie wynikéw egzamindw, oraz regionalng, ktéra ma przeprowadzaé
sprawdziany i egzaminy. Zewngtrzne egzaminy (przeprowadzane przez ze-
wnetrzng komisje egzaminacyjng) sprawdzaja stan wiedzy ucznia i jedno-
czeSnie poziom ksztatcenia w konkretnej szkole i na konkretnym poziomie.

Ustawa wprowadzita réwniez zmiany dotyczace statusu zawodowego nau-
czycieli, ustanawiajac szczeble awansu zawodowego (nauczyciel stazysta,
kontraktowy, mianowany, dyplomowany). Osiggniecia zawodowe nauczycieli
nabraty wigc decydujacego znaczenia. To od nich beda zalezaty wyzsze
gratyfikacje finansowe (a nie jak dotychczas — od poziomu wyksztatcenia
i stazu pracy). Mechanizm ten ma sprzyja¢ podnoszeniu jakoSci pracy szkoty
i jakoSci ksztatcenia. Niestety, praktyka temu przeczy. Badania wskazuja, ze
wzrasta liczba nauczycieli awansujacych, a efekty ksztatcenia spadaja (wskaz-
nikiem jest odsetek mtodziezy nie zdajacej matury).

Ze wzgledu na kompleksowos¢ przeksztatceh systemu oSwiaty wdrazanie
niektdrych jego elementdw zostato roztozone w czasie (wbrew poczatkowym
zatozeniom). Z dniem 1 1X 2004 r. wprowadzono obowigzek odbycia roczne-
go przygotowania przedszkolnego przez dzieci w wieku 6 lat w przedszkolu
albo w oddziale przedszkolnym, zorganizowanym w szkole podstawowej (tzw.
zerdwki). Sa one waznym pomostem budowania rownego startu dzieci. Obli-
gatoryjno$¢ uczestnictwa dzieci w grupach zerowych pozwoli na zminimali-
zowanie roznic w ksztatceniu juz w pierwszej jego fazie, zwhaszcza w od-
niesieniu do dzieci z terenéw wiejskich i matomiasteczkowych.

Rowniez egzamin pahstwowy kofczacy edukacje na poziomi Srednim
— tzw. matura, zostat ,,zreformowany” dopiero w 2005 r. (cho¢ poczatkowo
miat by¢ w 2002 r.). Zatozeniem nowej matury jest zastgpienie egzamindw
wstepnych na uczelnie wyzsze. Liczba otrzymanych punktéw z egzaminu ma-
turalnego uprawnia do starania sie o indeks okreSlonych uczelni. Uczniowie
sktadaja deklaracje o przystapieniu do egzaminu (wstepna do 30 wrze$nia,
ostateczna do 20 grudnia). Ustanowiono nowy spos6b oceniania — czes¢€ pi-
semna oceniana jest przez egzaminatoréw zewnetrznych, ustna za$§ — w szkole
ucznia. Ponadto cze$€ pisemna moze byt zdawana na poziomie podstawowym
badz rozszerzonym — wybor pozostawiono maturzystom.

Etap przeksztatceh egzaminu maturalnego nie jest zamkniety. Na nastepne
lata przewidziane sa kolejne zmiany, m.in. ograniczenie liczby jezykdéw
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obcych, przedmiotéw dodatkowych czy wprowadzenie egzaminu z filozofii
i jezyka tacifnskiego.

Koniecznos¢ reformy byta oczywista i uzasadniona. Nowe wymogi rynku
pracy, rosnace aspiracje edukacyjne Polakow, perspektywa wejscia do Unii
Europejskiej to kluczowe przyczyny reorganizacji szkolnictwa. Do pozy-
tywnych efektow reformy Mirostaw Szymanski zalicza m.in. troske reforma-
toréw polskiego systemu edukacji o zharmonizowanie zatozeh proponowanych
zmian oSwiatowych z innymi reformami dokonujacymi sie w sferze gospodar-
czej, spotecznej i administracyjnej. Przykladem jest kontynuacja procesu
decentralizacji zarzadzania oSwiata. Podobnie korzystnie Szymanski ocenia
dazenia do zorganizowania szerokiego zaplecza reformy oSwiaty i jak naj-
petniejszego wiaczenia srodowisk lokalnych do realizacji zamierzeh refor-
matorskich. Nadanie znacznych uprawniefn i duzego zakresu kompetencji jed-
nostkom samorzadu terytorialnego moze stanowi¢ istotny bodziec do pobu-
dzenia i utrzymania aktywnoSci spotecznej, sprzyjajacej rozwigzywaniu
istotnych probleméw oSwiaty. Na aprobate zastuguje réwniez, zdaniem Szy-
mahskiego, widoczna troska reformatorow systemu edukacji o przywrécenie
rodzinie naleznego miejsca w wychowywaniu dzieci i miodziezy w wieku
szkolnym. Niezaleznie od zr6znicowanej wiedzy i kompetencji rodzice zawsze
musza byt traktowani jako petnoprawni partnerzy szkoty, a uprawnienia
rodzicielskie nie moga by¢ bezzasadnie ograniczane przez nauczycieli, dy-
rektorow szkot czy przedstawicieli administracji terenowej. Chodzi o kontak-
ty z rodzing i tworzenie odpowiednich warunkéw wspoOtpracy, a szerzej
— 0 uktad stosunkow spotecznych opartych na bezposrednich kontaktach oso-
bistych i atmosferze zblizonej do rodzinnej (Szymanhski, 1999: 252).

Wydaje sie jednak, ze powyzsza pozytywna ocena reformy oSwiaty jest
przesadzona. Pierwsze badania na temat jej realizacji pokazaty, ze ma ona
wiele stabych stron i niedociggnie€ (na ktére zreszta takze wskazuje Szy-
mahski). Gtéwnym zastrzezeniem jest nie w petni realizowany gtéwny postu-
lat reformy, a mianowicie wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci i mio-
dziezy. Zadanie to jest utrudnione przez niedostateczne Srodki finansowe
przekazywane z budzetu pahstwa w postaci subwencji oSwiatowej i dotacji.
Rowniez decentralizacja zarzadzania oSwiatg i zwigzane z tym przerzucenie
obowiazkdéw utrzymania szkot podstawowych na gminy, przy wielu zaletach
tych rozwiazah, ma aspekty niekorzystne. Pogiebia réznice w sytuacji
oSwiatowej gmin. Te z nich, ktére maja korzystniejsza sytuacje spoteczno-
-gospodarcza, silniej wspomagaja szkoty, dlatego tez ich poziom jest wyraz-
nie wyzszy. Gminy najstabsze za§ maja ogromne trudnosci z zaspokojeniem
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nawet najniezbedniejszych potrzeb szkét, w tym dowozu dzieci do szkot czy
z zatrudnienia wykwalifikowanych nauczycieli. Powoduje to pogiebianie zroz-
nicowania szans edukacyjnych uczniéw, a nawet zachodzi obawa, ze edukacja
dzieci najbiedniejszych moze zakohczyt sie na szkole podstawowej. Podobne
niepokoje budzi koncepcja ksztatcenia zintegrowanego. Tu réwniez wptyw na
jej realizacje ma sytuacja ekonomiczna gmin — im biedniejsze gminy, tym
stabsze szkoty i stabsza kadra nauczycielska (Szymanhski, 1999: 255; Wal-
kowska, 2002: 223-224).

Takze stopien uspotecznienia szkot jest niewystarczajacy. Proces ich de-
mokratyzacji jest, oczywiScie, zauwazalny, np. w odniesieniu do wigkszej
akceptacji udziatu rodzicow w decyzjach dotyczacych spraw szkoty. Jest to
jednakze nadal sfera wymagajaca doskonalenia.

W trudnej sytuacji znalazta si¢ ponadto kadra nauczycielska. Zostata po-
stawiona przed wyborem programéw nauczania, tworzeniem programéw autor-
skich. Trudno jednakze pozostawienie inicjatywy nauczycielom w kwestii
wyboru programéw szkolnych traktowat jako minus reformy. Jest to raczej
obawa samego srodowiska nauczycielskiego przed wigkszym naktadem pracy
i wiekszg odpowiedzialnoscia, bo przeciez to od nich zalezy, czy beda po-
trafili wykorzystat nowe mozliwoéci. Kwestia ciggtego doksztatcania, duze
wymagania, a jednoczesnie niskie uposazenia sa przyczynami matego poparcia
dla reformy ze strony tego Srodowiska.

Rowniez odbiér spoteczny reformy oSwiaty jest krytyczny. Badania
CBOS-u, realizowane systematycznie od potowy 1998 r., pokazujg, ze wigk-
szos¢ Polakow, owszem, dostrzegata potrzebe przeprowadzenia reformy edu-
kacji, ale niekoniecznie w trybie pilnym - ze wzgledu na inne problemy
kraju. W badaniu z 2001 r. Szkolnictwo i reforma edukacji po trzech se-
mestrach doSwiadczeh CBOS informuje, ze spoteczefstwo byto otwarte na
reformatorskie propozycje i rozwiazania MEN, udzielajac wielu z nich trwa-
tego lub wrecz rosnacego poparcia. Polacy nie kryli jednak obaw zwigzanych
z ta reforma — w ostatecznym bilansie zawsze okazywaty sig one silniejsze
niz nadzieje. Krytycznie oceniali tez to, co dzieje sie w reformowanym
szkolnictwie na poziomie ich spotecznosci lokalnych, czeSciej wymieniajac
problemy, jakie stwarza reforma, anizeli jej osiagniecia. Ostatecznie po
uptywie dwéch semestrow od wprowadzenia zmian do szkdt w spoteczefstwie
wyraznie przewazaty opinie krytyczne. Oceniano, iz szkolnictwo funkcjonuje
gorzej niz przed reforma lub ze w zasadzie nic sie nie zmienito. P6ttora roku
po wprowadzeniu reformy edukacji do szkét wiekszos€ Polakéw (69%) nie
dostrzegata w niej szansy dla zwyktych ludzi: co czwarty ankietowany (25%)
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uznawat reforme za niekorzystng, a ponad dwie pigte (44%) uwazato, ze nie
ma ona znaczenia dla ludzi takich, jak oni. Korzysci dostrzegato jedynie 13%
badanych. Wiekszos¢ Polakdw nie wierzyta, ze reforma spowoduje wyréwna-
nie szans edukacyjnych uczniéw pochodzacych z rodzin ubogich oraz zamoz-
nych, a takze zamieszkatych na wsi oraz w miastach. Polacy na ogoét tez nie
spodziewali sig, ze dzigki zmianom w szkolnictwie miodzi ludzie bgda mniej
zagrozeni bezrobociem. Sceptycznie odnosili sie rowniez do opinii, iz reforma
wptynie na wzrost liczby mtodych ludzi zdobywajacych wyzsze wyksztatcenie
oraz ze zwigkszy konkurencyjnos¢ polskiej mtodziezy w stosunku do réwies-
nikobw z Zachodu. Dochodzi do tego poczucie niedoinformowania o zmianach
wprowadzanych w szkolnictwie, ktére zmniejsza szanse na akceptacje reformy
(www.cbos.pl).

Kontrowersyjna i sporng kwestia jest takze zagadnienie odptatnosci za
nauke w szkotach publicznych. W spoteczefstwie polskim dominuje przeko-
nanie, ze nauka powinna by¢ bezptatna. Catkowicie bezptatne powinno byt
obowigzkowe nauczanie w szkole podstawowej i gimnazjum. Istnieje jednak
spoteczne przyzwolenie na czeSciowa odptatnos¢, zwilaszcza jesli chodzi
0 szkolnictwo wyzsze. Opinie w tej sprawie wyraznie ksztattuja sie w za-
leznoSci od poziomu ksztatcenia: im wyzszy jest ten poziom, tym czesciej
ankietowani uwazaja, ze nauka powinna byt czeSciowo odptatna. Wida¢, ze
dla czesci Polakow wyzsze wyksztatcenie jest wartoscig, w ktérej zdobycie
warto samemu zainwestowac. Z drugiej za$ strony dezaprobata dla odptatno-
§ci za nauke w szkotach publicznych Srednich i wyzszych Swiadczy o narasta-
jacym leku Polakéw przed urynkowieniem edukacji, a tym samym przed po-
gtebianiem sie réznic w dostepie mtodziezy do wyksztatcenia (www.chos.pl).

NOWE WYZWANIE - WYROWNYWANIE SZANS EDUKACYJINYCH

Gtownym kierunkiem polityki oSwiatowej w Polsce wyznaczonym przez
reforme systemu edukacji jest wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci,
miodziezy i 0s6b dorostych z réznych Srodowisk, zwiaszcza dotknigtych
marginalizacja spoteczna i ubdstwem. Ograniczony dostep do wyksztatcenia
w Polsce utrwala nieréwnosci spoteczne. Ow nieréwny dostep do edukacji
wigze sie z dwoma gtdwnymi barierami, a mianowicie: bariera finansowa
i terytorialng. Dlatego bardzo wazne sa inicjatywy rzadu, majace na celu
zminimalizowanie wptywu tych barier na plany edukacyjne miodych ludzi,
jak réwniez dorostych (bo o ich eliminacji trudno méwic).
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Wyréwnywanie szans edukacyjnych byto motywacja do wprowadzenia
w 2009 r. w ustawie zmian dotyczacych m.in. upowszechnienia edukacji
przedszkolnej oraz obnizenia wieku szkolnego. Zgodnie z planami reformy,
poczawszy od wrzesnia 2009 r. gminy powinny gwarantowac szesciolatkom
bezptatna edukacje szkolng, a pieciolatkom — przedszkolna. Ten element
reformy wznowit dyskurs spoteczny. | chociaz Polacy opowiadajg sig¢ za edu-
kacja przedszkolna dla cztero- i pigciolatkdbw, to sa przeciwni obnizaniu
wieku szkolnego i posytaniu do szko6t dzieci szescioletnich (64% opowiada
sig za zachowaniem dotychczasowego wieku szkolnego). Na taka opinie ma
wptyw ocena przygotowania polskich szkdt do przyjecia tzw. zeréwek. Jed-
nakze w tym aspekcie zdania sg podzielone. Wedtug 36% respondentéw szko-
ty sa przygotowane do obnizenia wieku szkolnego, niemal tyle samo os6b
(35%) jest przeciwnego zdania, a 29% nie ma wyrobionej opinii (Polacy
0 upowszechnieniu edukacji przedszkolnej i obnizeniu wieku szkolnego, CBOS
2009, ww.chos.pl). Obiektywnie rzecz ujmujac, polskie szkoty podstawowe
beda sie borykat gtéwnie z problemami lokalowymi (brak sal) i organizacyj-
nymi (system zmianowy, udostepnienie palcow zabaw itp.). Niemniej upo-
wszechnienie obowigzku szkolnego i przedszkolnego moze byt szansa dla
dzieci z terendéw wiejskich i matomiasteczkowych, gdyz tam edukacja naj-
miodszych jest stosunkowo najnizsza.

W ramach wyréwnywania warunkéw startu szkolnego ucznidéw Minister
Edukacji Narodowej i Sportu oraz Minister Gospodarki, Pracy i Polityki Spo-
tecznej w 2002 r. ogtosili program dla pierwszoklasistow z najubozszych
rodzin Wyprawka szkolna. Uczniowie maja otrzymywac podreczniki szkolne,
przybory szkolne, plecaki i stroje gimnastyczne. Adresatem programu sg
rodziny w trudnej sytuacji materialnej. Srodki finansowe przeznaczone na
pomoc materialna pochodza z budzetu pahstwa. Program spotkat sie z ogrom-
nym zainteresowaniem i aprobata spoteczng. Zostaty do niego wlaczone na
petnych zasadach partnerstwa wszystkie gminy i szkoty podstawowe. Skutecz-
ny okazat sig bezposredni tryb wspdtpracy resortéw edukacji i pomocy spo-
tecznej, ktory pozwolit na kwalifikowanie do udzielenia pomocy tych ucz-
niéw, ktorzy takiej pomocy realnie potrzebowali (www.mgpips.gov.pl).

W obliczu integracji europejskiej szczegélnie istotne jest wyréwnywanie
szans edukacyjnych dzieci i mtodziezy z Polski z uczniami z krajéw euro-
pejskich. Akcesja Polski do Unii Europejskiej jest szansa dla miodych,
ciekawych Swiata Polakdw. Polscy uczniowie i studenci moga korzystat
z programow edukacyjnych stworzonych przez Unie Europejska. Naleza do
nich: Program Leonardo da Vinci, Sokrates, Comenius, Mtodziez dla Europy.
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Program Leonardo da Vinci dotyczy wstepnego ksztatcenia zawodowego,
ksztatcenia ustawicznego, ksztatcenia otwartego i na odlegto$¢, doskonalenia
umiejetnoSci jezykowych, wspierania wspotpracy uczelni i przedsiebiorstw
w zakresie transferu nowych technologii oraz wyréwnywania szans dostgpu
réznych grup spotecznych do rynku pracy. Projekty w ramach programu sa
przygotowywane w §rednich szkotach zawodowych, policealnych, wyzszych
uczelniach, przedsigbiorstwach, instytucjach i osrodkach badawczych (Gia-
bicka, 2004: 87-88).

Zatozeniem Programu Sokrates jest poprawa jakosci nauczania. Odbywa
sie ona poprzez rozwo0j nauczania jezykéw obcych krajow Unii Europejskiej,
rozwoj wspotpracy i wyjazdéw studentdéw oraz kadry akademickiej w celach
pogiebiania wiedzy w ksztatceniu europejskim oraz poprzez nowe metody
dydaktyczne i badania probleméw polityki edukacyjnej. Cele te moga by¢
osiggane dzigki wielu mozliwoSciom dziatania, a mianowicie poprzez wyjazdy
na studia, projekty pilotazowe, rozwdj nowych technologii w dziedzinie
informacji i komunikacji. Program Sokrates Il sktada sie z kilku czesci:
Comenius (edukacja szkolna), Erasmus (szkolnictwo wyzsze), Grundtvig
(ksztatcenie dorostych), Minerva (ksztatcenie otwarte i na odlegtos¢), Lingua
(nauka jezykéw obcych). Najwieksza cze§€ Programu Sokrates stanowi pro-
gram Erasmus, adresowany do wszystkich przedstawicieli szkolnictwa wyz-
szego. Na zagranicznej uczelni mozna uczyt sie od 3 miesiecy do petnego
roku akademickiego. Macierzysta uczelnia zalicza okres studiow w innej
szkole, a uzyskane oceny wlicza sie do Sredniej ze studiéw w kraju pocho-
dzenia w ramach tzw. Europejskiego Systemu Transferu Punktow Kredy-
towych.

Comenius to komponent Programu Sokrates. Wspiera on inicjatywy majace
na celu podniesienie jakosci edukacji szkolnej i promowanie $wiadomo&ci
wymiaru europejskiego w procesach edukacyjnych. Pomaga uczniom i nau-
czycielom w ksztattowaniu poczucia przynaleznosci do szerszej i otwartej na
Swiat spotecznoSci europejskiej. Program m. in. wspiera walke z rasizmem
i ksenofobig, promuje nauke jezykéw obcych, podkresla rownoSt szans we
wszystkich sektorach edukacji, opracowuje i rozpowszechnia metody przeciw-
dziatania marginalizacji w edukacji i niepowodzeniom w nauce.

Z kolei program Mtodziez dla Europy (obecnie skrécona nazwa Miodziez)
zajmuje sie pozaszkolna, nieformalna edukacja mtodych ludzi w wieku 15-25
lat. Polska uczestniczy w tym programie od 1998 r. W jego ramach mozna
stra€ sie o dofinansowanie na dziatalnos¢ szkolna. Gtéwnym celem programu
jest uczenie i promowanie aktywnosci mtodych ludzi, stworzenie im mozli-
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wosci realizacji whasnych ambicji i pragnieh. Mtodzi ludzie maja mozliwos¢
spedzenia przynajmniej jednego tygodnia w innym kraju UE. Program Mio-
dziez zwraca uwage na ludzi pozostajacych w trudnych warunkach, a takze
propaguje idege wolontariatu europejskiego (Gtabicka: 2004: 88-89).

Wymogiem dzisiejszych czasOw, a jednoczesnie wyrazem checi samych za-
interesowanych jest ,,edukacja ustawiczna”. Daje ona szansg kontynuowania
nauki na kazdym etapie zycia. Wedtug definicji stosowanej przez UNESCO
oznacza ,,wszystkie rodzaje aktywnosci ksztatceniowej w réznych okresach
zycia, zmierzajacej do zdobycia wiedzy, rozwoju osobowosci, uzdolnieh
i przygotowania do petnienia r6znorodnych obowiazkéw zawodowych i spo-
tecznych. W szeroko zakrojonych celach i réznorodnych formach edukacji
ustawicznej mieszcza sie takze zadania szczegoétowe, wynikajace z dazenia do
ograniczenia bezrobocia i zwigzanej z tym izolacji i marginalizacji spo-
tecznej” (za: Graniewska, 1999: 46). Edukacja ustawiczna nazywana jest
réwniez zamiennie jako ,ksztatcenie permanentne” lub ,ksztatcenie ciagte”.
Okreslenia te definiuja ksztatcenie jako proces ciagty, trwajacy przez cate
zycie. Wynika on z koniecznosci przystosowania sie jednostki do dynamicz-
nych przeobrazeh ekonomicznych, kulturalnych, naukowych i cywilizacyjnych
wspatczesnych spoteczenstw. Wyksztatcenie zdobyte w systemie szkolnym
staje sig¢ stopniowo przestarzate, stad potrzeba kontynuowania ksztatcenia
i dostosowania go do poziomu rozwoju spoteczenstwa. Czynnikiem stymulu-
jacym rozwoj ksztatcenia ustawicznego sa takze przemiany zachodzace na
rynku pracy, wymagajace statego aktualizowania wiedzy specjalistycznej. Do
istniejacych uwarunkowan spotecznych rozwoju edukacji ustawicznej zalicza
sie rowniez Srodowisko rodzinne. W mysl zalozeh teoretycznych edukacji
ustawicznej rodzina, bedac jednym z podstawowych ogniw spoteczefstwa wy-
chowujacego, odgrywa bardzo istotng role w procesie ksztatcenia przez cate
zycie.

W literaturze przedmiotu podkre§la sie ogromne znaczenie tego typu
edukacji. Jednocze$nie zwraca sie uwage na mozliwos¢ pogiebiania nierow-
noSci spotecznych i kulturalnych spoteczefstw. Bardzo wazne jest, by edu-
kacja nie stuzyla tylko grupom spotecznym, ktérych potrzeby edukacyjne
ksztattuja sig na wysokim poziomie, ale byla szansa na godne zycie dla
srodowisk dotknietych marginalizacja (Frackiewicz, 2002: 232).

We wspotczesnym spoteczehstwie coraz wigkszego znaczenia nabiera inna
forma ksztatcenia (bedaca wyrazem koncepcji ksztatcenia ustawicznego)
— Uniwersytety Trzeciego Wieku. Takie placéwki oSwiatowe sg organizowane
dla os6b, ktére zakohczyty czynna prace zawodowa. Uniwersytety te maja na
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celu upowszechnianie wiedzy w r6znych dziedzinach, promowanie aktywnosci
ruchowej i fizycznej, nawigzywanie przyjazni. ldea aktywnej starosci ma
wymierne skutki zaréwno dla 0s6b uczestniczacych, jak i dla og6tu spotecz-
noSci (Walkowska, 2002: 233-234). Pierwszy Uniwersytet Trzeciego Wieku
w Polsce powstat w Warszawie w 1975 r., a obecnie istnieje ich blisko 110,
zrzeszajac tacznie 25 tys. stuchaczy (www.utw.pl). Sa one niewatpliwie od-
powiedzig na potrzeby spoteczne w zakresie edukacji ludzi starszych, a re-
zultatéw ich dziatalnosci nie mozna niedoceniat. Szybko zmieniajaca sie
rzeczywistoS¢ spoteczno-ekonomiczna moze czasami przerazac i zaskakiwat
starszych ludzi. Oparcie funkcjonowania spoteczehstwa na wiedzy i informa-
cji, komputeryzacja, rozwdj sieci informatycznych, Internetu sprawiaja, ze
starsze pokolenie jest odsunigte na bok zycia spotecznego, co przyczynia
sie do pogtebiania réznic miedzypokoleniowych. Nie dziwi wigc ciekawost
i sktonnos¢ do poznania nowych technik porozumiewania sie. Zaangazowanie
w nauke jest rodzajem terapii na samotnos¢ starszych ludzi, okazja poznania
nowych ludzi i ogdlnie — powodem lepszego samopoczucia. Liczba i oferta
Uniwersytetéw Trzeciego Wieku bedzie niewatpliwie sie rozszerzat, co nalezy
odczytywat za pozytywny przejaw wptywu edukacji na zycie starszych oséb
i ich rodzin.

PRORODZINNA EDUKACJA SPOLECZENSTWA

Wyzwaniem dla systemu szkolnictwa w Polsce jest niewatpliwie podkresle-
nie znaczenia rodziny i dziecka w spoteczefstwie. Lokowanie sie rodziny
i szcze§liwego zycia rodzinnego na czele hierarchii wartosci Polakéw z jednej
strony, z drugiej za$§ wieloS¢ probleméw uderzajacych w rodziny poteguje
dyskurs spoteczny na temat roli szkoty w kwestii pomocy rodzinom w akcen-
towaniu ich rangi.

Edukacja w tym kontekScie traktowana jest jako zesp6t dziatah wycho-
wawczych ksztattujacych konkretne postawy, zachowania spoteczne, model
stosunkdw i zachowah rodzinnych. Edukacja spoteczna na rzecz rodzin wyko-
rzystuje wyspecjalizowane instytucje (szkoty, poradnie, organizacje poza-
rzadowe) oraz Srodki masowego przekazu. Akcja edukacyjna moze mie€ cha-
rakter szeroko zakrojonych dziatah nastawionych na informowanie i uwraz-
liwienie odbiorcéw (np. kampanie spoteczne) badz tez dziatah z zakresu
nauczania i wychowywania skierowanych do waskiej grupy odbiorcéw (np.
przedmiot szkolny) (Ractaw-Markowska, 2004: 237-239).
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Edukacja na rzecz rodzin to obszar dziatah wptywajacych na poprawe
warunkow powstawania i funkcjonowania rodzin. Obejmuje przede wszystkim
prorodzinna edukacje catego spoteczefstwa, poprzez edukacje szkolng i po-
pularyzowanie w Srodkach masowego przekazu wiaSciwych wzorcow zycia
rodzinnego.

Edukacja szkolna uwzglednia problematyke zycia rodzinnego, czyli tzw.
przygotowanie do zycia w rodzinie. Waénie wprowadzenie w Polsce edukacji
seksualnej jako przedmiotu szkolnego byto zagadnieniem wzbudzajacym wiele
kontrowersji. Zwolennicy tego posunigcia akcentowali mata wiedze miodych
0s6b na temat planowania rodziny i $wiadomego rodzicielstwa. Przeciwnicy
za$§ podkreSlali obowigzki i prawa rodzicdw do edukowania dzieci w tym
zakresie oraz wskazywali na nieprzystosowanie tresci podrecznikdéw do psy-
chiki dziecka i braki zwiazane z wlasciwym przygotowaniem kadry szkolacej.
Ostatecznie w 1999 r. zarzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej wprowa-
dzono do programu nauczania przedmiot ,,Wychowanie do zycia w rodzinie”.
Przedmiot ten jest obligatoryjny dla szkét, ale nieobowiazkowy dla ucznidéw
(uczestnicza chetni za zgoda rodzicow lub w przypadku petnoletnioSci ucznia
potrzebna jest jego deklaracja na pismie) (Ractaw-Markowska, 2004: 241-
242). Jednakze wyrywkowe badania sprawdzajace realizacje przez szkoty tego
zarzadzenia wykazaty, ze nie wszystkie uruchomity przedmiot, nie zawsze tez
zajecia byty prowadzone systematycznie i przez dobrze przygotowana kadre.
Mimo to wprowadzenie programu przygotowania mtodziezy do przysztego zy-
cia rodzinnego okazato sie wiaSciwym krokiem. Nauczyciele realizujacy
przedmiot potwierdzali, ze uczniowie interesuja sig problematyka zycia
w rodzinie, w tym przede wszystkim zagadnieniami wiezi matzehskiej i ro-
dzinnej, mitosci i przyjazni, rozwiazywaniem konfliktéw. Mtodziez chciataby
poznat zasady budowania i stabilizowania zwigzku uczuciowego (O wychowa-
niu do zycia w rodzinie, 2002; 50-51).

Przygotowanie miodziezy do zycia w rodzinie, wskazywanie pozytywnych
wzorcOw jest bezsprzecznie pilnym zadaniem, gdyz, niestety, edukacja spo-
teczna i obecny klimat spoteczny sa nieprzychylne dzieciom i rodzinom
z dzietmi. Powszechne jest mniemanie, ze rodzina z tréjka dzieci to juz ro-
dzina wielodzietna. Takie rodziny musza borykat sie nie tylko z trudami dnia
codziennego, problemami finansowymi, organizacja opieki nad dzie¢mi, ale
takze z nieprzychylnoscia w spotecznym odbiorze. Pilnym zadaniem jest wigc
zmiana takiego nastawienia oraz podniesienie rangi rodzin z kilkorgiem
dzieci.
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Niewatpliwie realizacja przedmiotu szkolnego ,,Przygotowanie do zycia
w rodzinie” (pod warunkiem wiaSciwego przekazywania wiedzy przez kompe-
tentnych, a nie przypadkowych nauczycieli) stworzy odpowiednie, pozytywne
ramy dla przysztych zachowah miodziezy, co moze zaowocowat nowo po-
wstajacymi i prawidtowo funkcjonujacymi rodzinami.

Urzeczywistnienie tych dziatah musi byé wzmocnione odpowiednimi akcja-
mi spotecznymi, kampaniami na rzecz rodzin, propagujacymi odpowiednie
postawy spoteczne. Udziat Srodkow masowego przekazu w akcjach na rzecz
rodzin ma dwojakie znaczenie — z jednej strony pokazuja (a nawet ujawniaja)
problemy rodzin, np. przemoc w rodzinie, molestowanie seksualne dzieci,
z drugiej za$ ksztaltuja pozytywne postawy, np. wobec rodzicielstwa za-
stepczego. Ich pozytywnej dziatalnoéci nie mozna niedocenia€. Szerokie pole
oddziatywania, swoisty autorytet i warto§¢ informacyjna to atuty, ktére czynia
kampanie i akcje medialne skutecznymi. Prowokuja dyskurs spoteczny, zainte-
resowanie tematyka spoteczng i rodzinng, sprawiaja, ze spoteczefstwo uswia-
damia sobie problemy rodzin i koniecznos¢ niesienia im pomocy. Edukacja
na rzecz rodzin jest wymogiem wspétczesnej rzeczywistosci. Prorodzinne
wychowanie catego spoteczenstwa (nie tylko dzieci i mtodziezy, ale i os6b
dorostych) przyczyni sie do umocnienia pozycji rodziny i dziecka w Swiecie
alternatywnych form zycia rodzinnego, do zakwestionowania negatywnych
stereotypdw dotyczacych rodzin, wreszcie do poprawy funkcjonowania rodzin.

Istotnym elementem edukacji szkolnej sa zajecia pozaszkolne, bedace
alternatywa dla niezorganizowanego czasu dzieci i miodziezy, w tym dzia-
talnos€ sportowa i turystyczna. Stanowia one wazny element wychowawczy,
tworzac odpowiednie przyzwyczajenia kulturowe. Jest to szczeg6lnie wazne
zadanie szkoty, zwilaszcza ze obserwuje sie postepujaca deprywacje mio-
dziezy. Zachowania agresywne, uzywki (papierosy, alkohol i narkotyki),
przemoc szkolna (wytudzanie pieniedzy, zastraszanie, pobicia) to negatywne
elementy zycia szkolnego, ktére wymagaja szybkich i skonkretyzowanych
dziatan.

Zasadniczym elementem wychowania (rodzinnego, szkolnego) jest lepszy
start mtodych ludzi w doroste zycie. Uksztaltowanie dorastajacej miodziezy
aktywnej spotecznie, przedsiebiorczej i zaradnej zyciowo to — wraz z wias-
ciwym wyksztatceniem — dobre remedium na problemy bezrobocia. Mtodziez
aktywna bedzie bardziej odporna na chwilowe klgski i niepowodzenia zwia-
zane z wchodzeniem w doroste zycie. Dodatkowo oparcie w rodzinie umacnia
poczucie wiasnej wartosci, daje poczucie bezpieczefstwa i stabilizaciji.
Dlatego niezwykle istotnie jest takie uksztattowanie mtodego pokolenia, aby
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rodzina byta najwazniejsza, aby byla synonimem powodzenia i satysfakcji
zyciowej.

ZAKONCZENIE

Lata dziewietdziesiate w Polsce byty okresem poszukiwah i zmian w sy-
stemie edukacji. Proces transformacji polityczno-gospodarczo-spotecznej miat
swéj wymiar réwniez w sferze edukacji. Niestety, edukacja nie stanowita
priorytetowych dziatah panhstwa w okresie polskiej transformacji i w znacz-
nym stopniu podlegata zywiotowemu rozwojowi w ramach procesu prywaty-
zacji, decentralizacji oraz przyzwolenia na wigksza samodzielnos€ w gospo-
darowaniu Srodkami publicznymi (Golinowska, 2000: 120). Polityka i gospo-
darka tego okresu nie okreSlity w petni swoich oczekiwah i zaméwieh pod
adresem systemu edukacji, a wiadze dtugo nie doprowadzaty do przyjecia
perspektywicznego programu reformy oraz nie stwarzaty odpowiednich warun-
kéw dla proceséw modernizacyjnych i reformatorskich (Banach, 2001: 117).

Jednakze przeprowadzona reforma systemu o$wiaty (przy wielu jej niedo-
ciagnieciach) stworzyta warunki do jakoSciowej zamiany programOw naucza-
nia. Niewatpliwie rozbudzita zainteresowanie Polakéw kwestia edukaciji.
W kontekScie zachodzacych przemian zwiazanych zaréwno z transformacija
systemowa w Polsce, jak i integracja europejska oraz globalizacja edukacja
postrzegana jest jako szansa budowania lepszego kraju i lepszego bytu rodzin.
Czestaw Banach przytacza trafne okreSlenie: ,,Edukacja jest spoteczna war-
toScig i kapitatem oraz nadzieja, a takze wielkim obszarem zadah. Powinna
byt takze — w swych celach i metodach pracy — powaznym sprzeciwem wo-
bec wielu antywartosci oraz negatywnych zjawisk i zagrozeh ludzkiego bytu”
(Banach, 2002: 88).

Edukacja oparta jest na czterech zasadach nazywanych filarami edukacji:
uczyt sie, aby wiedzie€; uczyt sig, aby dziata€; uczy¢ sie, aby zy¢ wspdlnie;
i uczy€ sie, aby byt (Delors: 1998: 78). Petne uSwiadomienie sobie tych
regut przez Polakow niewatpliwie przyczyni sie do traktowania wyksztatcenia
i posiadanej wiedzy jako szansy lepszego zycia, petniejszego realizowania
wiasnej osoby i poczucia satysfakcji z mozliwoSci rozumienia szybko zmie-
niajacej sie otaczajacej rzeczywistosci.
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EDUCATION IN POLAND
— THE NECESSITY OF A REFORM AND NEW CHALLENGES

Summary

The systemic transformation in Poland has revealed the range of inadequacy of the system
and the quality of education to the requirements of the principles of market economy. The
changing labor market needed a type of employees different from the earlier, socialist society.
The principles of decentralization and demonopolization introduced at the beginning of the
1990s started changes in the system of education. At the same time they revealed an increase
in Poles’ educational aspirations. Reformatory work that resulted in the 1999 reform of
education were subjected to this. The reform is a continuous process. Its elements are gradually
implemented, and are connected both with the structure and with the quality of education. The
tasks of the reform also include making the children’s and youths’ educational chances equal
as well as propagating the pro-family education of the society.

The aim of the article is discussing the state of Polish education in the 1990s and of the
causes and results (up till now) of the reform of the educational system. It shows problems
in the educational policies and indicates both the necessity of undertaking reformatory
measures and new areas and challenges within education of the young (and not only)
generation.

Translated by Tadeusz Kartowicz

Stowa kluczowe: oSwiata, reforma edukacji, edukacja prorodzinna, wyréwnywanie szans
edukacyjnych.

Key words: education, reform of education, pro-family education, making educational chances
equal.



