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Tomasz Biernat, Wolf D. Scholz Mirostaw S. Szy -
manskiHanna Zielinska-Kostyto,Entwicklung und
Pflege der deutsch-polnischen Beziehungen in der Pddagogik, Olden-
burg: BIS-Verlag der C. von Ossietzky Universitit Oldenburg 2007,
ss. 88.

W ukazujacej si¢ od 1986 roku serii Oldenburger Universititsreden publikowane
sa wyktady, przeméwienia i artykuty naukowcéw i gosci Uniwersytetu Carla von
Ossietzkyego (UCO) w Oldenburgu. Jeden z ostatnich zeszytéw poswigcony jest
analizie relacji niemiecko-polskich na polu pedagogiki. Szczegélna okazja do
podjecia tego tematu byta obchodzona w 2006 roku dwudziesta piata rocznica
nawiazania wspotpracy mi¢dzy uniwersytetem oldenburskim a Uniwersytetem Miko-
taja Kopernika (UKM) w Toruniu.

W publikacji przedstawiono prace czterech przedstawicieli obu Srodowisk nau-
kowych. Catos¢ zostata zatytutowana: Die Entwicklung und Pflege der deutsch-
-polnischen Beziehungen in der Pddagogik [Rozwdj i kultywowanie kontaktow nie-
miecko-polskich w pedagogice]. Jest to jednocze$nie tytul pierwszego, wprowa-
dzajacego artykutu autorstwa prof. Mirostawa S. Szymarnskiego, dziekana Wydziatu
Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego. Cho¢ nie nalezy on do zadnego ze
srodowisk naukowych obchodzacych jubileusz, to jednak — jak zauwaza we wstepie
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redaktor serii Friedrich W. Busch — jego posta¢ jest SciSle zwiazana z poczatkiem
i rozwojem kontaktéw niemiecko-polskich w ostatnim ¢wieréwieczu (por. s. 7).

Artykul Szymanskiego jest syntetyczng analiza relacji migdzy polskimi a nie-
mieckimi pedagogami w minionym stuleciu. Jego szczegdlna warto$¢ wynika stad,
ze autor byt i jest nadal bezposrednio zaangazowany w ksztaltowanie tej wspotpracy.
Wedtug Szymarskiego, mimo ze relacje niemiecko-polskie w pedagogice si¢gaja
okresu Reformacji, do czaséw wspéiczesnych ,,nie byty one zinstytucjonalizowane
[...]11 polegaly wylacznie na osobistych kontaktach” (s. 11). Szczegdlnie intensywnie
rozwijano je w okresie tzw. pedagogiki reformy, migdzy 1890 a 1933 rokiem.
Woéwczas to tacy klasycy polskiej pedagogiki, jak Bogdan Nawroczynski (1882-
1974), Bogdan Suchodolski (1903-1992) czy Sergiusz Hessen (1887-1950), ktérzy
interesowali si¢ niemiecka mys$la pedagogiczna, z uwaga §ledzili jej rozwd;.

O sformalizowaniu kontaktéw polsko-niemieckich mozna méwié¢ dopiero od lat
pigédziesiatych XX wieku. Instytucjami, ktére przyczynity si¢ do tego, byty z jednej
strony Polska Akademia Nauk, Uniwersytet Warszawski i Uniwersytet Jagiellonski,
a z drugiej Akademie der Pddagogischen Wissenschaft der Deutschen Demokrati-
schen Republik (APW der DDR) i Humboldt-Universitit zu Berlin. Jak pisze Szy-
marski, ,,[...] az do zburzenia Muru Berlifiskiego kontakty te miaty (dla obu stron)
charakter handlowo-turystyczny i sluzyty mniej celom naukowym, co raczej propa-
gandowym” (s. 12). W symboliczny sposéb zakonczyto je przyznanie prof. Suchodol-
skiemu w 1988 roku przez APW der DDR tytutu doktora honoris causa.

Wprawdzie juz wczesniej niektoérzy naukowcy, jak prof. Oskar Anweiler, ktory
w 27 czerwca 2007 roku otrzymat tytut doktora honoris causa Uniwersytetu War-
szawskiego, podejmowali wysitki w celu bardziej merytorycznego ukierunkowania
wspotpracy, to jednak nowy poczatek w dialogu niemiecko-polskim przyniosty
dopiero zmiany polityczne po 1989 roku. Wazna podstawa reorientacji, ktéra sig
wowczas dokonatla, byto zawarte 10 listopada 1989 roku porozumienie mig¢dzy rza-
dem Republiki Federalnej Niemiec a rzadem Rzeczypospolitej Polskiej w sprawie
wspotpracy naukowej i technicznej. Dzigki niemu moglty byé podpisywane umowy
o partnerstwie migdzy niemieckimi a polskimi instytucjami naukowymi. Pierwsza
taka umowa zostata zawarta w 1990 roku migdzy Uniwersytetem Szczecifiskim
a Technische Universitit Berlin. Za wyjatkowe nalezy uznac to, ze podpisanie
umowy o wspdéipracy migdzy UKM w Toruniu a UCO w Oldenburg mialo miejsce
juz w 1981 roku.

Wskazujac na zmieniony charakter kontaktéw niemiecko-polskich w nowej erze,
Szymanski podkre§la przede wszystkim ich wymiar naukowy. Wyraza si¢ on
w trzech rodzajach dziatai: (1) merytoryczna wspdtpraca, w ktérej poszukiwane sag
wspdlne ptaszczyzny zainteresowan; (2) konferencje naukowe umozliwiajace wymiang
pogladéw i (3) publikacje naukowe (por. s. 18). Wzrastajacy zakres wspélnej prze-
strzeni dialogu prowadzi do tego, ze — jak pisze na zakoniczenie autor — ,coraz
wigcej wiemy o sobie” (s. 22).

W drugim artykule: Der Wert und die Bedeutung des Kinder aus Sicht polnischer
Jugendlicher [Wartos¢ i znaczenie dziecka z punktu widzenia polskiej miodziezy)
Tomasz Biernat, dyrektor Instytutu Pedagogiki UKM w Toruniu, przedstawia wyniki
migdzynarodowego projektu badawczego, ktéry zostat przeprowadzony we wspotpra-
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cy z naukowcami UCO w Oldenburgu i z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego
Jana Pawta II w Lublinie.

W trudnej do jednoznacznego okreslenia problematyce wartoSci Biernat wyodreb-
nit cztery typy ujeé: psychologiczne, spoteczne, ekonomiczne i kulturalno-religijne.
Odnoszac si¢ do badanego problemu stosunku polskiej miodziezy do dziecka jako
wartosci, wyciagnat on pi¢¢ wnioskéw: (1) posiadanie dziecka jest dla mtodych ludzi
waznym elementem planowania przysziosci i stanowi jeden z czynnikdéw szczescia
matzenskiego; (2) zaréwno kobiety, jak i m¢zczyZzni uwazaja dziecko za element ich
szczes$cia osobistego; (3) posiadanie dziecka taczy si¢ — zdaniem badanych mtodych
ludzi — z odpowiedzialnoScia za jego przyszto$¢; (4) pozytywne doswiadczenia
wyniesione z wtasnej rodziny wplywaja dodatnio na deklarowang che¢é posiadania
dziecka; (5) waznym elementem determinujacym che¢ posiadania dzieci jest religia
(por. s. 39 n.).

W konkluzji autor stwierdza, ze polska mtodziez jest konserwatywna odno$nie do
wyobrazen zycia rodzinnego i warunkéw osiagnigcia w nim szcze¢Scia.

W trzecim artykule pt. Studium zwischen Personlichkeitsbildung und Fachausbil-
dung? Uberlegungen zum Selbstverstindnis und zur gesellschaftlichen Aufgabe der
Universititen in Deutschland [Studiowanie miedzy ksztattowaniem osobowosci
a ksztatceniem zawodowym? Refleksje na temat samorozumienia i spotecznej misji
uniwersytetow w Niemczech] Wolf-Dieter Scholz, emerytowany profesor UCO
w Oldenburgu, zastanawia si¢ na przysztoScia uczelni akademickich w Niemczech.
Impulsem sktaniajacym go do postawienia pytania zawartego w tytule jest trwajacy
od 1999 roku proces boloriski. Jednym z jego elementdw jest przebudowa struktur
ksztalcenia uniwersyteckiego we wszystkim krajach cztonkowskich Unii Europejskiej.
Jak podkre$la Scholz, zmiany stad wynikajace nie sa tylko czymS$ powierzchownym,
lecz dotycza samej istoty ksztatcenia wyzszego. Na ich tle trzeba zada¢ funda-
mentalne pytanie: jakie oczekiwania stawia si¢ dzisiaj przed uniwersytetem?

Odwolujac si¢ do historii uniwersytetow w Niemczech w ciagu ostatnich dwdch
stuleci, Scholz wskazuje na trzy etapy rozwojowe. Pierwszym z nich byta reforma,
ktéra w 1810 roku zapoczatkowal Wilhelm von Humboldt, a nastgpnie kontynuowali
Friedrich E. Schleiermacher i Johann W. Siivern. W jej wyniku powstata struktura
uniwersytecka, ktéra byta podporzadkowana neohumanistycznemu ideatowi ksztal-
cenia osobowoSci. Jego cecha charakterystyczng byt nacisk na rozwdéj indywidual-
noSci, ktéry wyrazat termin ,ksztatcenie ogélne” (allgemeine Bildung). ,,W gruncie
rzeczy chodzito o to, aby poszczegdlne jednostki przyswoity sobie w trakcie procesu
ksztatcenia jak najwigcej ze §wiata spotecznego i kulturalnego” (s. 49). Dla struktury
uniwersyteckiej oznaczato to zdezawuowanie tzw. nauk stosowanych i koncentracj¢
na wyksztalceniu, rozumianym z jednej strony jako §rodek sluzacy samorealizacji
i rozwojowi osobowosci, a z drugiej — jako sposéb przezwyci¢zenia réznic wyni-
kajacych ze statusu spotecznego. Dzigki temu, zdaniem Scholza, ksztalcenie aka-
demickie stalo si¢ swoistg ,,zsekularyzowang religia” (tamze), za$§ nauka stanowita
cel sam w sobie (por. s. 54). Ideat tego okresu mozna by krétko wyrazi¢ w hasle
,forschendes Lernen” (s. 53), ktére oznacza Scisle powigzanie zadain badawczych
z przekazem wiedzy przez nauczanie. Na uniwersytetach dominowaly samodzielne
katedry (Ordinarienuniversitdten), ktore przyciagaty najzdolniejszych, wytuskiwaty
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ich w procesie badawczym, a nast¢gpnie obdarzaly nieograniczona swoboda naukowgq
(Freiheit der Lehre).

Taki stan przetrwal do potowy XX wieku. ,,W latach 60. nastapit koniec ideatu
ksztalcenia uniwersyteckiego tylko dla nielicznych. Koficem sytuacji tzw. wysp
szczeSliwych katedr uniwersyteckich byt zainicjowany wéwczas boom o$§wiatowy”
(s. 55). Wraz ze zwigkszona iloScia studiujacych pojawily si¢ postulaty otwarcia
struktur uniwersyteckich dla wszystkich grup, z ktérych si¢ one skladaja, w od-
niesieniu do prawa wspdtdecydowania. Tak narodzita si¢ struktura, ktéra Scholz
okreSla terminem ,,uniwersytet grup intereséw” (Gruppenuniversitdt). Jednym z nich
jest powstaly w 1972 roku UCO w Oldenburgu. Wéwczas — jak podkresla autor —
,hauka stang¢ta przed nowym wyzwaniem i zobowigzaniem zarazem: musiata [...]
coraz bardziej przyjaé na siebie odpowiedzialno$¢ za nastgpstwa spoteczne swoich
badan. Wyrazem tego byto zadanie wigkszej przejrzystoSci proceséw zachodzacych
w strukturach uniwersyteckich” (s. 56). Jednak mimo wszystko zmiany te nie
zmuszalty do zerwania z Humboldtowskim ideatem ksztalcenia.

Trzeci etap w rozwoju uniwersytetéw niemieckich w minionych dwustu latach jest
zwigzany z najnowszymi przemianami. Jego przejawem jest przede wszystkim uma-
sowienie ksztatcenia akademickiego i ukierunkowanie go zgodnie z prawami ekono-
mii. Niebagatelna role odgrywaja przy tym wzory uniwersytetow amerykanskich
i angielskich (por. s. 57). W ujeciu Scholza z procesami tego rodzaju taczy si¢
zasadnicze zagrozenie tozsamoSci ksztatcenia uniwersyteckiego. Wynika ono z roz-
bicia jednoS$ci, wyrazonej w haSle ,forschendes Lernen”. Jego zdaniem widaé to
z jednej strony w projektach wyodrebnienia tzw. elitarnych szkét wyzszych, ktére
wyposazone w dodatkowe Srodki finansowe, staja si¢ miejscem intensywnych badan
naukowych, a z drugiej w reorientacji ksztalcenia na ,,uzawodowione studia wyzsze”,
tak aby sprostaé wymaganiom stawianym ,,uniwersytetom masowym” (s. 67). Kon-
kludujac, autor wskazuje na pilng potrzebe dyskusji ogélnospotecznej na temat sensu
ksztalcenia uniwersyteckiego w przysziosci.

Ostatni artykul, autorstwa Hanny Zielinskiej-Kostyto z UKM w Toruniu (Zur
Frage des Rekonstruktionismus im heutigen Polen) [W sprawie rekonstrukcjonizmu
we wspotczesnej Polsce], mozna by zaliczy¢ do nurtu rozrachunku z komunistyczna
przesztoscia polskiej pedagogiki. Autorka przeprowadza w nim prébe przeniesienia
na grunt polskiej mys$li pedagogicznej rekonstrukcjonistycznego modelu filozofii
ksztatcenia, ktéry opracowal amerykanski filozof i pedagog Theodore Brameld (1904-
1987). Jego zdaniem mozna w wyrdzni¢ cztery modele zwiazku migdzy szkota a spo-
teczenistwem: (1) perenializm; (2) esencjalizm; (3) progresywizm i (4) rekonstruk-
cjonizm. ,,Przedstawiciele perenializmu twierdza, ze celem ksztalcenia jest osiag-
nigcie niezmiennych warto$ci: dobra, prawdy i pigkna. Esencjalizm stawia jako swdj
cel odnalezienie obiektywnej wiedzy o §wiecie. Zgodnie z progresywizmem wycho-
wanie jest «podazaniem za dzieckiem», ktére ma umozliwi¢ aktualizacj¢ jego poten-
cjalnosci. Tylko ostatni rodzaj filozofii edukacji [tj. rekonstrukcjonizm — D. S.]
odnosi si¢ do spotecznej rzeczywistoSci procesu ksztalcenia” (s. 72). To odniesienie
moze mie¢ — zdaniem Zielinskiej-Kostyto — dwojaki charakter: jest ono ideologiczne
lub dialogiczne. Z pierwszym mamy do czynienia wéwczas, gdy wizja spoteczefistwa
jest z gory okreslona i jako taka musi by¢ tylko wprowadzona w zycie przez system



RECENZIE 153

oSwiatowy. Drugi rodzaj rekonstruktywizmu odwotuje si¢ do dialogu spotecznego,
w ktérym zachodzace zjawiska sa poddawane interpretacji, a nastgpnie wyciagane sa
z nich wnioski pedagogiczne.

Opierajac si¢ na przedstawionym modelu, autorka uznaje okres dyktatury komuni-
stycznej w Polsce za czas dominacji rekonstruktywizmu ideologicznego. Zmiany po
1989 roku otworzyly co prawda droge dla rozwoju jego formy dialogicznej, jednak
styl sprawowania wtadzy w Polsce, a w szczegdlnoSci ostatnie dwa lata, przekreslity
obudzone wowczas nadzieje. Na tle tej jasno wyrazonej dezaprobaty dla aktualnej
sytuacji spoteczno-politycznej w Polsce i jej skutkéw dla systemu edukacji musi
budzi¢ zdziwienie sprawa o wiele wazniejsza. Zielinska-Kostylo stosuje model
teoretyczny Bramelda do zrozumienia dziejow polskiej o§wiaty w ostatnim pétwieczu
bez cienia watpliwos$ci odnosnie do prawomocnosci swojego zabiegu. Co wigcej, na
jego podstawie wyciaga wnioski w sprawie aktualnej sytuacji o§wiaty w Polsce. Czy
nie mamy tutaj do czynienia z ideologicznym naduzyciem nauki? Czy mozna odwo-
tywac si¢ do autorytetu wiedzy w biezacej walce politycznej (polityka o§wiatowa jest
takze polityka)? W tym kontekscie rodzi si¢ pytanie: gdzie przebiega granica migdzy
teorig a praktyka?

Dariusz Stepkowski SDB

Katedra Podstaw Pedagogiki Ogolnej
Wydziatu Nauk Pedagogicznych

Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego

Klaus Klattenhoff, Klaus Pran ge, Johann Friedrich
Herbarts Pddagogische Hauptschrift ,,Allgemeine Pddagogik”, Olden-
burg: BIS-Verlag der C. von Ossietzky Universitit Oldenburg 2006,
ss. 39.

Recenzowana publikacja ukazata si¢ w zwiazku z obchodzona w 2006 roku
dwusetng rocznicqg wydania Pedagogiki ogdlnej wywiedzionej z celu wychowania
Johanna F. Herbarta. Cho¢ w Polsce dzieto to zostalo prawie catkowicie zapomniane,
ustepujac miejsca pézniejszemu Zarysowi wyktadéw pedagogicznych®, to jednak réw-
niez w naszym kraju rocznica ta nie przeszta bez echa’. Wydaje sie, Ze obchody

"Por. D. S t ¢ p kows ki, Herbart i jego mysl w Polsce, ,,Artes Liberales”, 1(2007),
s. 87-111.

2 Z tej okazji w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyiiskiego
w Warszawie odbyta si¢ ogdlnopolska konferencja naukowa z udzialem zagranicznych gosci.
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