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MIEDZY PEDAGOGIKA
A FILOZOFIA HERBARTA

We wspétczesnej pedagogice, ktéra coraz chetniej okresla si¢ mianem
nauki o wychowaniu, zagadnienie jej zwiazku z filozofig jest trudne do
okreslenia!. Nie chodzi tu o wieZz miedzy dwoma dyscyplinami, lecz o ocze-
kiwania z tego wynikajace. Chyba wigkszo$¢ pedagogdédw zgodzitaby si¢ ze
stwierdzeniem, ze jakoS$¢ pedagogiki zalezy od filozofii, do ktérej si¢ w niej
nawiazuje?. Jezeli odwrotna teza jest tak samo prawdziwa, to zasadne jest
poszukiwanie paedagogiam perennem, réznicujacej wychowanie od jego prze-
ciwiefistwa®.

Wedtug Johanna Friedricha Herbarta (1776-1841), migdzy pedagogika a fi-
lozofia zachodzi specyficzna zalezno$¢. Jednak nie powinno si¢ jej uznawaé
za powdd do rywalizacji o to, kto ma racjg¢, ale traktowaé jako zachete do
wspotpracy w dazeniu do osiggni¢cia moralnoSci stanowiacej gléwne zadanie

Dr DARIUSZ STEPKOWSKI SDB — adres do korespondencji: Katedra Podstaw Pedagogiki
Ogélnej Wydzialu Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego,
ul. Wéycickiego 1/3, 01-938 Warszawa.

"Por. I. P. Hud zik, Filozofia a pedagogika, czyli o relacjach miedzy kulturq
i wychowaniem w warunkach wspdétczesnosci, ,,Edukacja Filozoficzna” 28(1999), s. 144-159;
zeszyt tematyczny pt. Filozofia pedagogice. Pedagogika filozofii, red. M. Dudzikowa, ,,Col-
loquia Communia” 2(2003); Filozofia a pedagogika: studia i szkice, red. P. Dehnel, P. Gu-
towski, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP 2005.

2Por. A.Folkiersk a, Jaka filozofia, jaka pedagogika?, w: Filozofia a pedagogika,
s. 42-55.

3Por. K. Pran g e, Die Zeigtstruktur der Erziehung. Grundriss der Operativen
Pddagogik, Paderborn—-Miinchen—Wien—Ziirich: Verlag Schoningh 2005, s. 165 n.



76 DARIUSZ STEPKOWSKI SDB

wychowania®. Na tle dzisiejszych nieuporzadkowanych pogladéw dotycza-
cych relacji migdzy tymi dwoma dziedzinami wiedzy warto przypomniec sta-
nowisko Herbarta. Mimo uptywu czasu i stereotypowych ocen, ktére za-
ciazyly na recepcji jego mysli w Polsce i nadal ja utrudniaja’, blizsze
zapoznanie si¢ z pogladami oldenburskiego mysliciela odstania ich zaska-
kujaca aktualnosé.

1. WOKOL PEDAGOGIKI HERBARTA

Pedagogike Herbarta od zawsze postrzegano w potaczeniu z filozofig. Czy-
nili to zaréwno jego zwolennicy, jak i przeciwnicy. Rowniez on sam wyraz-
nie o tym pisal:

Pedagogika jako nauka jest sprawa filozofii — zar6wno teoretycznej, jak i prak-
tycznej®.

Pedagogika nigdy nie byta dla mnie niczym innym jak filozofia stosowana’.

Tylko nie za duzo pedagogiki! Jestem przekonany, iz wtasnie dlatego, Ze jest ona
nauka pochodna, w kazdej osobie bedzie si¢ ksztattowaé zgodnie z przyjetymi pogladami
filozoficznymi. [...] Jezeli beda poprawiaé si¢ podstawy filozoficzne, wéwczas réwniez
kazdy sam skoryguje swoja pedagogike®.

Jak pewna jest rzecza, ze filozofia ma mowi¢ o przeznaczeniu i naturze cztowieka,
tak samo niewatpliwe jest, ze pedagogika musi by¢ nauka filozoficzna. Cztowieka nalezy
wychowa¢ do cnoty; a bez znajomoSci jego natury pozostaje si¢ w niewiedzy, jezeli

chodzi o zdanie sobie sprawy z mozliwosci wyksztatcenia jednostki lub jej wypaczenia®.
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Wystarczy pedagogike uprawia¢ w sposéb filozoficzny. Pod jej wptywem nawet ze-
psuta filozofia moze si¢ powoli odrodzi¢. Wychowanie bowiem zmusza ludzi myslacych

do zatroszczenia si¢ o praktyczng filozofie¢ i psychologie; z niejasnymi pojeciami nic si¢

tam nie osia,gnie“).

Od poczatku XX wieku filozoficzne credo Herbarta bylo przedmiotem
ostrej krytyki zwolennikéw tzw. Nowego Wychowania!l. W Polsce gtéw-
nym jej przedstawicielem byt Bogdan Nawroczynski (1882-1974), ttumacz
Zarysu wyktadow pedagogicznych, ostatniego dzieta pedagogicznego pedagoga
i filozofa z Oldenburga. Wykreowany przez niego obraz Herbarta i jego
wsystemu pedagogiki filozoficznej”!?> w mniej lub bardziej uswiadomiony
sposéb oddziatuje az do dzisiaj'>.

1.1. SPOR O NAUKOWOSC

Nawroczyfiski — podobnie, jak inni historycy wychowania'* — okreslat
Herbarta przez interpretacj¢ pedagogiki jako dyscypliny akademickiej.
Tlumacz Zarysu wyktadow pedagogicznych bagatelizowal przy tym jego role
w ksztaltowaniu nowozytnego modelu pedagogiki naukowej'®>. Wedtug Na-
wroczyniskiego, oldenburski pedagog byl wprawdzie ,,pierwszym autorem,
ktéry zupeilnie §wiadomie opart swéj system pedagogiczny na innych nau-
kach”, ale ,,nauce o wychowaniu dat zbyt szczupta podstawe, budujac ja tylko
na etyce i psychologii”!®. Dlatego tez ,[...] zwolennicy jego nauki prze-
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s. 39-57.
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ceniaja jego zastugi, nazywajac go tworca pedagogiki naukowej. Jakkolwiek
bowiem lepiej od swoich poprzednikéw usystematyzowat on pojecia pedago-
giczne, jakkolwiek system swdj opart nie na megtnym pojeciu natury lub do-
rywczych tylko wiadomosciach o dziecku, lecz na dwu dyscyplinach pomoc-
niczych: etyce i psychologii, to jednak zar6wno w tych dyscyplinach, jak
w samej pedagogice postugiwat si¢ metodami nie tyle naukowego badania,
co spekulacji filozoficznej. [...] Stuszniej zatem byloby nazwaé pedagogike
Herbarta filozoficzna niz naukowa”!’. Wedtug polskiego dydaktyka, wiedza
tego rodzaju nie ma atrybutu naukowosci, gdyz ,,za jego czas6w [...] nie byta
jeszcze nauka”!®. Ze wzgledu za$ na swoje uwiktanie filozoficzne nalezata
ona raczej do przednaukowego sposobu uprawiania wiedzy o wychowaniu.

W tym ujeciu na miano naukowej zastuguja tylko takie teorie, ktére sa
poza wptywem filozofii i ,,zaczely rozwijaé si¢ na podstawie faktow zbie-
ranych droga Scistej obserwacji i eksperymentu”!®. W analizie powodéw,
ktére uniemozliwity Herbartowi przekroczenie wskazanej granicy naukowosci,
Nawroczynski zauwaza z jednej strony, ze wyodrebnione przez Herbarta
dyscypliny pomocnicze, etyka i psychologia, w jego czasach byly pochod-
nymi filozofii, dlatego tez nie dotart on do odkrycia metody eksperymen-
talnej. Z drugiej za$ strony Herbart, zdaniem polskiego pedagoga, popetnit
w swoich badaniach filozoficznych powazne biedy, z ktérych najwigkszym
byto zastosowanie do rozwazan pedagogicznych spekulacji metafizyczne;j.
Odnosnie do tej sprawy, we wstepie do Zarysu wyktadow pedagogicznych Na-
wroczynski pisal m.in.: ,,Herbart uprawiat metafizyke, inna, co prawda, niz
Fichte, ale réwniez pelng dowolnoSci. Co gorsza, zrobit z niej podstawe
swojej psychologii”?®. Jego zdaniem ,system ten byt peten dowolnych hipo-
tez metafizycznych™®' i doprowadzit do ,,sprowadzenia pedagogiki z twar-
dego gruntu empirycznej nauki na grzaskie obszary metafizyki”*?. Podsu-
mowujac dotychczasowe rozwazania, mozna stwierdzi¢, ze dos¢ szeroko roz-
powszechnione wsrdd polskich pedagogéw przekonanie o nieaktualnosci pe-
dagogiki Herbarta wynika z jej oceny dokonanej przez Nawroczynskiego,
zgodnie z ktdra ,,zbytnie przywiazanie do wtasnej filozofii sprawito, ze Her-

17 Tamze, s. 20.

18Nawroczyﬁski, Wstep, s. XXIV.
Y Tenz e, Zasady nauczania, s. 20.

2 Tenze Wstep,s. XXIL

21 Tamze, s. LXX.

2 Tamze, s. LXXI.
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bart, ktéry tak usilnie pracowat nad zbudowaniem pedagogiki naukowej,
stworzyl whasciwie jej odmiane filozoficzna™?}. Nie moze dziwié, ze podzie-
lita ona los jego filozofii, to znaczy: zostata odrzucona i popadta w za-
pomnienie.

1.2. PYTANIE O FILOZOFICZNOSC

Jedng rzecza jest wykazanie zwiazku migdzy pedagogika a filozofia, do
czego nawet przeciwnicy Herbarta nie mieli watpliwosci, a druga wyjasnienie,
na czym ta relacja polega. Pewnej wskazéwki w tej sprawie udziela nam
Kant. Wprawdzie jego rozwazanie dotyczy potaczenia teologii i filozofii,
jednak mozna je odnie$¢ takze do naszego problemu.

W pracy Religia w obrebie samego rozumu z 1793 roku wielki mysliciel
z Krélewca zastanawia si¢ nad sposobem rozgraniczenia filozofii i teologii.
Jego zdaniem, oddzielenie obu nauk pozwoli na jasne ukazanie przedmiotu
nowej dyscypliny — teologii filozoficznej, ktéra na pograniczu dwéch ob-
szaréw poznania szuka racjonalnego uzasadnienia fenomenu ludzkiej reli-
gijnosci.

Wedtug Kanta, rzecz jest bardzo tatwa do przeprowadzenia, ,,jezeli tylko
uwzglednié, ze filozof zapozycza co$ od teologii, aby to wykorzysta¢ dla
swego celu”?*. Zastrzega przy tym, ze ,to, co z niej przejat, skierowuje na
inne cele, niz zezwala na to jej struktura”®. Czym jest to, co pozwala
filozofowi na ingerencj¢ w obca mu dziedzing wiedzy? Innymi stowy, co
.dodaje” on pedagogice, jesli zwraca ja ku swojemu celowi??® Od czaséw
starozytnych mysliciele Zachodu nazywaja to uzupelnienie przedmiotem for-
malnym. W odniesieniu do wiedzy filozoficznej wyraza go tacifiskie adagium:
scire propter scire (poznanie dla samego poznania)®’. Herbart zajat sie tym

23 Tamze, s. LXX.

2 1. K a n t, Religia w obrebie samego rozumu, Krakéw: Wydawnictwo ,homini” 2007,
s. 32.

% Tamze.

26 Na uwage zastuguje sam tytul pierwszej pracy pedagogicznej Herbarta: Pedagogika
ogolna wywiedziona z celu wychowania, por. K. P r a n g e, Herbarts , Allgemeine Piddagogik”
im Diskurs seiner Gegenwart, w: Johann Friedrich Herbarts Piddagogische Hauptschrift ,,Allge-
meine Pddagogik”, red. K. Klattenhoff, K. Prange, Oldenburg: BIS—Verlag der C. von
Ossietzky Universitdt Oldenburg 2006, s. 27-38.

Y Por. P. Jaroszyifiski, Nauka w kulturze, Radom: Polskie Wydawnictwo
Encyklopedyczne ,,Polwen” 2002, s. 35 n.
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problemem w Komentarzu o podstawach systemu Platoriskiego, ktéry opubli-
kowal w 1805 roku. W Zatqczniku mtody woéwczas profesor filozofii i peda-
gogiki w Getyndze stawia zasadnicze pytanie: ,,co moze by¢ przedmiotem
wiedzy [filozoficznej — D. S.]27*® W odpowiedzi stwierdza m.in.: ,Oczy-
widcie nasi stuchacze i nauczyciele akademiccy najchetniej chcieliby od razu
ustyszec i ogtosi¢ Swiatu: prawda. Tak samo uwazaja stynni filozofowie na-
szych czaséw, ktérzy mowia: «Moj system jest prawda 1 jego poznanie przy-
nosi korzy$¢». Zaré6wno wniosek, jak i przestanka sa jednakowo niepewne.
To, co bytowo prawdziwe, nie dziata bowiem na stuchacza za pomocg praw-
dy, lecz przede wszystkim przez odniesienie do sfery mysSlenia, ktéra si¢
w nim uksztaltowata™. Wedlug Herbarta bezposrednie ujecie natury czy
istoty rzeczy nie jest mozliwe, chociaz pierwotna wi¢Zz prawdziwoSciowa
migdzy podmiotem a przedmiotem stanowi konieczny warunek poznania.
Z powodu réznicy ontologicznej cztowiek musi odkrywac rzeczywistos$¢ jako
co$ mu przeciwstawnego. Dokonuje si¢ to dzigki jego zdolnosci do myslenia
refleksyjnego. W ten spos6éb podmiot niejako odzwierciedla §wiat i samego
siebie. Tak wytwarza si¢ w nim horyzont mys$lowy bedacy przejawem rozum-
nosci cztowieka®®. Szukajac elementarnego sktadnika tej sfery, od czaséw
starozytnych wskazuje si¢ na pojecie. Aby uniknaé nominalistycznego nie-
porozumienia, nalezy od razu wyjasni¢, ze — wedlug Herbarta — gtéwnym
jego zadaniem nie jest nazywanie czego$, lecz ujmowanie tego, co jest
bezposrednio dane w ogladzie®!. Ta whasciwosé pojecia wyraza si¢ w nie-
mieckim czasowniku begreifen, od ktérego pochodzi rzeczownik Begriff.
Czynnos$¢ pojmowania oznacza zaréwno rozumienie czegos$, jak i jego doty-
kanie, obejmowanie i zawieranie w sobie’’. Pojecie jednoczesnie taczy
i oddziela nas od rzeczywistosci®’. Jest swoistym pomostem zawieszonym

B J.F.Herbart, De Platonici systematis fundamento commentatio, w: J. F. Herbarts
Sdammtliche Werke, t. 1, s. 329.

29 Tamze, s. 331.

39 We wspomnianej juz pracy Kant stwierdza, ze ludzie ,,nie moga obejs¢ sie bez rozumu,
a tam, gdzie obowiazuje nauka, bez filozofii” — s. 32.

3lpor.J.F.Herbar t, Lehrbuch zur Einleitung in die Philosophie, Hamburg: Meiner
Verlag 1993, s. 81 n.

32 Por. Wielki stownik niemiecko-polski, red. J. Piprek, J. Ippoldt, t. 1, Warszawa: Wiedza
Powszechna 2001, s. 264.

3 por. J. F. Her b art, Hauptpunkte der Metaphysik, w: J. F. Herbarts Simmliche
Werke in chronologischer Reihenfolge, t. 2, red. K. Kehrbach, Langensalza: Beyer Verlag 1885,
s. 215 n.
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migdzy Swiatem przedmiotowym a przedstawieniami podmiotu. Chociaz jest
ono tylko forma intencjonalng wytworzona przez umyst ludzki, to jednak
miesci w sobie prawd¢ zewnetrzng wzgledem podmiotu. W kolejnym punkcie
sprobuje blizej okresli¢ specyfike pojecia.

2. KU REALIZMOWI POJECIA

Odnos$nie do kwestii pojgcia w przedstawionym wyzej rozumieniu wspot-
czesny, niezyjacy juz polski filozof, Wojciech Chudy, pisat nastgpujaco: ,,jest
to wlasciwie pytanie o sui generis bytowy element intelektualno-zmystowo,
w ktérym i dzigki ktéremu cztowiek staje si¢ intencjonalnie przedmiotem (jak
powiedziatby Maritain) lub staje si¢ intencjonalnie rzecza (jak rzekiby
Gilson)”**. Zanim przedstawie odpowiedz Herbarta, okresle punkt, z ktérego
rozwazal on to zagadnienie.

2.1. KRYTYKA TRANSCENDENTALIZMU

Juz w Szwajcarii, w wieku okoto 22 lat Herbart osiagnat jasno$¢ co do
podstaw swojego systemu filozoficznego®. Gtéwnym zagadnieniem byta
w nim kwestia pojecia. Rozwiazanie, do ktérego doszedt mtody filozof,
siggato dwoéch Zrdodet. Pierwszym z nich byla krytyczna dyskusja z tezami
Johanna G. Fichtego — mistrza Herbarta z okresu jenajskiego (1794-1797) —
i innych filozoféw idealistycznych tego okresu, drugim za$§ samodzielne
spekulacje poparte lekturg dziet starozytnych klasykow greckich. Zatrzymajmy
si¢ dtuzej nad krytyka transcendentalizmu, stanowiaca dla bylego ucznia
Fichtego ,,punkt wyjscia” w poszukiwaniach wtasnej drogi filozofowania.

Nieco upraszczajac, mozna powiedzieé, ze od ,,przewrotu kopernikanskie-
go” Kanta uwaga myslicieli skoncentrowata si¢ na roli podmiotu, a doktadnie

¥W. Chudy, O naocznosci poznania metafizykalnego, ,Roczniki Filozoficzne”
31(1983), z. 1, s. 34.

33 Jesienia 1798 r. jeden z przyjaciét Herbarta — Casimir U. Bohlendorff — pisat entuzja-
stycznie: ,,Herbart znalazt swéj system! [...]. Twierdze to zupetnie powaznie. [...] Jako dowéd
powinny wystarczy¢ okolicznosci jego powstania. Fichte swoja «teori¢ wiedzy» zobaczy? naj-
pierw we $nie. Natomiast Herbart po tym, gdy zgtebit systemy jego, Schellinga i Kanta, a tak-
ze zbadal chemi¢ z matematyka. Potem zaczal obserwowaé §wiat go otaczajacy, a na koniec
spojrzal, Swiadom wtasnej mocy, raz jeszcze w swoje serce” — cyt. za: K. Kehrbach,
Vorrede des Herausgebers zum ersten Bande, w: J. F. Herbarts Siimmtliche Werke, t. 1, s. LVI.
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na tzw. apriorycznych warunkach mozliwosci poznania. Analizy Fichtego byty
z jednej strony kontynuacja kierunku zapoczatkowanego przez krélewieckiego
medrca, ale z drugiej wprowadzaty filozofie w ,,putapke refleksji”*®. Gtéw-
nym btgdem, ktéry Herbart zarzucal swojemu mistrzowi, byto pozbawienie
aktow poznawczych relacji z transcendentng rzeczywistoScig i wynikajace
z tego zamknigcie indywidualno$ci w immanentnym dyskursie, ktéry toczy
si¢ wewnatrz tworzacej si¢ jazni miedzy tozsamoscia 1 jej przeciwstawie-
niem?’. Dzieki tej konfrontacji Herbart doszedt do odkrycia, ktére wyzna-
czyto kierunek jego dalszego rozwoju. W opozycji do swojego nauczyciela
przyjat on fundamentalny warunek realistycznej postawy filozoficznej: za-
akceptowal oczywisto$¢ przedmiotowa. Oznacza ona — jak twierdzil Sw. To-
masz z Akwinu — ze intelekt przyjmuje realno$¢ istnienia rzeczy oraz pierw-
sze zasady bytu i mys$lenia jako prawde otrzymang. W. Chudy wyjasnia to
W nastepujacy sposéb: ,,[...] od strony teoriopoznawczej oczywistos$¢ ta petni
funkcje kryterium poznania. Od strony pragmatyczno-filozoficznej jest wyra-
zem zaufania intelektualnego osoby ludzkiej do danych ptynacych do niej ze
§wiata oraz do zdolnosci whasnych wtadz poznawczych”3®.

W biografii Herbarta mozna do$¢ precyzyjnie okreslic moment, w ktérym
narodzito si¢ w nim zaufanie intelektualne. Byta to samotna wedrowka
wzdtuz Sotawy, ktéra odbyt wiosng 1796 roku. Poniewaz odegrata ona tak
wielka rolg w zyciu Herbarta, warto przytoczy¢ fragment jego wspomnien:

Peten posgpnych mysli kroczytem wzdiuz rzeki. Na prézno natura witata mnie swoim
przyjaznym porannym pozdrowieniem, okoliczne pola uSmiechaty si¢ do mnie, a delikatna
mgtla potyskiwata w blasku stofica. Wstydzitem si¢ samego siebie, stalem bezradny, nie
odpowiadatem na zaden z tych przyjaznych gestéw. Z wysokiego skalistego brzegu
patrzylem w otchtai topieli. Dwa kroki — powiedzialem do siebie — tylko dwa kroki,
Rzeka jest tak samo metna jak twéj umyst. Nie dla ciebie ten pogodny promiert storica.
Po co trwa jeszcze w piersi ten czysty obraz ludzko$ci? Otacza go tam tylko ciemnos¢
nocy. Czyz stodce prawdy wewnetrznej nie moze jej pokonaé i roz§wietlic jasnym
promieniem? Dalej, $miato, niech ten §wiat roztrzaska si¢ o skaty, nurt rzeki porwie ze

36 Termin ten pochodzi od Wojciecha Chudego, ktéry za jego pomoca wyraza niebez-
pieczenstwo polegajace ,na pograzaniu si¢ reflektujacego siebie umystu we wtasnej im-
manentno$ci”. ,,[...] Mowa tu o pigtrach refleksji; w istocie chodzi o te wiodace w gtab
Swiadomos$ci, w ktdérej obrebie buduje si¢ system odniesied i uzasadniefi poznawczych”
- W.Chudy, Rozwdj filozofowania a ,putapka refleksji”. Filozofia refleksji i proby jej
przezwycieZenia, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL 1995, s. 11, 18.

3 Por. J. F. Herbart, Bemerkungen zu Fichtes Grundlage der gesammten
Wissenschaftslehre, w: J. F. Herbarts Sammtliche Werke, t. 1, s. 3-4.

¥ Chud y, Rozwdj filozofowania, s. 26.
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soba jego szczatki i zaniesie te pytania gubiagce si¢ w dociekaniach az do dalekiego
morza zapomnienia i wiecznego snu. Moje spojrzenie btadzito po falach. Rzeka byta do
potowy ostonieta cieniem wysokiego brzegu. Zauwazylem, jak ponad nim unosi si¢ méj
wilasny cien, ktéry nasladowat chwiejne ruchy wtasciciela. No, dobrze, bedziesz tak stat
w tym miejscu i wskazywal na miejsce mojego korica. Powtérzysz moim przyjaciotom
ostatnie westchnienia, jeczace pozegnania. Wyjakasz im moje zyczenia i powiesz, jak si¢
czutem i co si¢ ze mng stato. Strasznie i zatoS$nie bedzie rozbrzmiewat twdj glos, jednak
chetnie wystuchajg tych ostrzezen i za nimi podaza. Nie beda pytac¢ o niezbadane, szukaé
nieodkrytego. Nie pozwola si¢ zwodzi¢. Niechaj pozostang na szerokim goS$cificu zycia
i jak dzieci — cieszg si¢ naiwnym umystem. Nie powinni zamienia¢ daréw natury na
zdobyte trofea, prostoty na madro$¢ ani niewinno$ci na cnote. O wszyscy moi kochani!
Rodzice, krewni, przyjaciele, drodzy bliscy i dalecy! Gdybyscie wiedzieli... Przemawiajac
w ten spos6éb do siebie, uszedlem niepostrzezenie spory kawalek drogi i wspiatem sie
jeszcze wyzej, gdyz brzeg podnosit si¢ coraz bardziej. Zwrécitem si¢ w strone mojego
cienia i ujrzatem, jak kroczyt na drugim brzegu po kwiecistych takach, a potyskujace
w promieniach storica krople rosy zartowaty z nim wesoto na pobliskich krzewach. Do-
szedlem do szczytu wzniesienia. Promienie storica unosity teraz ciefl ponad falami. Byt
to pigkny widok. Petnia radosci, odwagi i nadziei powrdcita do mojego serca. Czy mam
wciaz dazy¢ wyzej i walczy¢ bez wytchnienia az gréb si¢ otworzy? Wéwczas Febus posle
za mng swoja strzale. Nie w zbutwiatym czoétnie, o nie, lecz w Swietle prawdy bede
unosit si¢ ponad Swietymi Polami i pozdrawiat Elizjum?’.

Od tej chwili mtody filozof zaczat krytycznie oceniaé przyjecie przez
wigkszo$¢ O6wczesnych filozoféw niemieckich stanowiska transcendentali-
stycznego. Za jeden z pierwszych przejawéw btednego sposobu myslenia
uwazal on wczesne pisma Friedricha W. J. von Schellinga (1775-1854)%,
Podczas rozstania z Fichtem jego dawny mistrz zarzucil mu popadnigcie
w dogmatyzm®*!.

¥ FHerbar t, Ein Augenblick meines Lebens, w: J. F. Herbarts Sdammtliche Werke,
t. 1, s. 34 n.

40 Jak do tej pory, nie zauwazono ani nie doceniono wktadu Herbarta w demaskacje ,,pu-
tapki refleksji” we wczesnej fazie rozwoju niemieckiej filozofii idealistycznej. Odnosnie do
tego problemu, na szczegdlng uwage zastuguja dwie recenzje prac Schellinga jego autorstwa.
Por.J. F.H e r b ar t, Versuch einer Beurteilung von Schellings Schrift: Uber die Méglichkeit
einer Form der Philosophie itiberhaupt, w: J. F. Herbarts Simmtliche Werke, t. 1, s. 12-16;
ten ze, Uber Schellings Schrift: Vom Ich, oder dem Unbedingten im menschlichen Wissen,
tamze, s. 17-33.

4! Fichte zapoznat sie z obiema recenzjami Herbarta i naniést poprawki. Mimo ze wnik-
liwo$¢ analiz przeprowadzonych przez mtodego studenta wzbudzata jego podziw, ich wyrazZnie
krytyczne nastawienie razito. W uwadze koricowej autor Teorii Wiedzy napisal m.in.:
»W przedstawieniu idealizmu Schellinga nie znajduj¢ [...] niczego, czemu moéglbym si¢
sprzeciwi¢. Jednakze musz¢ autorowi zwrdéci¢é uwage, ze sprowadza na siebie podejrzenie
dogmatyzmu” — H e r b a r t, Uber Schellings Schrift: Vom Ich, s. 33, przypis cc.
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Antyidealistyczna postawa Herbarta wywarta gteboki wptyw na cale jego
zycie. Do konca byt zdecydowanym adwersarzem idealizmu i opowiadat si¢
za odrzuceniem go z powodu btednych zatozen. Swoje witasne stanowisko
okreslal mianem S$cistego realizmu. Zgodnie z nim, poznanie jest mozliwe
dzigki formom doswiadczenia, ktére istniejg poza podmiotem i docieraja do
niego niejako od zewnatrz i staja si¢ danymi*’. Plaszczyzna, na ktérej
dokonuje si¢ ten proces, jest wskazane juz pojecie, w ktdrym mozna wyréznic
kilka aspektéw.

2.2. METAFIZYKA POJECIA

Zgodnie z tradycja filozoficzna, terminem ,,metafizyka” okresla si¢ tzw.
filozofig pierwsza, czyli teori¢ rzeczywistoSci w ogdle. Jej cechg charak-
terystyczng jest oparcie namystu filozoficznego na podstawowych zasadach
tozsamosci, niesprzecznosci i racji dostatecznej. Wyrazenie Nawroczyfiskiego:
»grzaskie obszary metafizyki”** w odniesieniu do spekulacji filozoficznej
Herbarta wymownie §wiadczy o utracie przez czasy wspdlczesne zrozumienia
dla tego rodzaju dociekan. Zrédet tego nalezy doszukiwaé sie w poczatkach
nowozytnosci. Wraz z Kartezjaniska zasada cogito ergo sum dokonat si¢ rady-
kalny przetom, ktéry spowodowat, iz klasyczna metafizyka nie tylko stracita
dotychczasowe priorytetowe znaczenie wsrdd dyscyplin naukowych, lecz takze
— status nauki. Od czaséw Kartezjusza bowiem punktem wyjscia refleksji
filozoficznej stat si¢ podmiot i jego przedstawienia, ktére jawiag si¢ w Swia-
domosci jako dane poznawcze. Przetom ten otworzyt droge dla rozwoju no-
wego typu nauki, ktéra w przeciwienstwie do filozofii bytu okresla si¢ mia-
nem filozofii §wiadomos$ci albo podmiotu. Spotkanie z dzietami Fichtego
i Schellinga skierowato Herbarta do pokantowskich dyskusji i sporéw wokét
podstawowych probleméw filozoficznych**. We wczesnych jego pracach naj-
wazniejszg kwestig jest wigZ taczaca mySlenie z rzeczywisto$cig. Doglgbnie
problem ten wyjasnit w napisanych w 1806 roku Gtownych punktach metafi-
zyki. Herbart, wowczas jako mlody profesor filozofii w Getyndze, wskazuje

“Por.D.Stepkows ki, ,Punkt wyjscia” myslenia pedagogicznego J. F. Herbarta,
w: Herbart znany i nieznany, s. 89 n.

BNawroczyinski, Wsep, s. LXXL

# Odnosnie do genealogii mysli filozoficznej Herbarta zob. A. M ur z y n, Johann
Friedrich Herbart i jego miejsce w kontekscie pokantowskiej mysli idealistycznej, Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 2004, s. 17-50.
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na dwa bledy, ktére uniemozliwiaja filozofii transcendentalnej przyjecie kon-
cepcji pojecia jako tacznika migdzy bytem a mys$leniem. Pierwszym z nich
jest konstrukcja tzw. podmiotu transcendentalnego. Jego zdaniem, namyst
filozoficzny oparto na nieporozumieniu. Wbrew tezom gtoszonym przez filo-
zotéw idealistycznych poznanie refleksyjne nie jest w stanie ujaé bezposred-
nio ,,ja” rozumianego jako podstawa ontyczna wiasnych aktéw myslenia®>.
Podmiot transcedentalny jest tylko wymystem, ktéry przeszkadza w rzeczywi-
stym rozwiazaniu sprzecznosci jawiacych sie w analizie indywidualno$ci®®,

Drugim btgdem jest odrzucenie naocznos$ci metafizycznej, ktéra wyraza
Herbartowskie pojecie*’. Wskutek tego dochodzi do réznic miedzy podmio-
tem a przedmiotem, mys$lenie za$ utozsamia si¢ z istnieniem. Wedtug filozofa
i pedagoga z Oldenburga nie wolno usuwac ich dualizmu, cho¢ réwnie wazne
sa odniesienia migdzy nimi. Zdaniem Herbarta, mamy do czynienia z nimi
w samym pojeciu. Nie jest ono zadng abstrakcyjng nazwa, lecz osnowa mys-
lenia, ktéra umozliwia zaposredniczenie mig¢dzy rzeczywistoScig a pozna-
niem*s. W Gléwnych punktach metafizyki Herbart przekonywat, ze trzeba
dokona¢ rewizji miejsca i roli pojecia. Do tej pory to logika zajmowata si¢
nim wnikliwie, tymczasem jest to podstawowy element, ktéry konstytuuje
ludzkie poznanie. Dzigki niemu dochodzi do bezposredniego kontaktu migdzy
Swiadomoscia a dziedzing pozapodmiotowa. Stad trzeba opracowa¢ nowa me-

tode badawcza, ktéra pozwoli na systematyczne rozwijanie pojec®.

W Erster problematischer Entwurf der Wissenslehre z 1798 r. (w: J. F. Herbarts
Sdmmtliche Werke, t. 1, s. 115) Herbart stusznie zauwazyl, ze nie mozna oddzieli¢ ,,ja” od
danych treSciowych go wypetniajacych. Sa one bowiem nierozerwalnie z nim zwiazane i two-
rza — uzywajac sformutowania Mieczystawa A. Krapca — to, co ,,moje”. W spekulacji trzeba
zatem rozréznic ,,pojecie myslenia siebie” i ,,pojecie mySlenia”. ,,«Ja» powstaje przez subsumcje
myS$lacego w miejsce myS§lenia”.

“Herbar t, Hauptpunkte, s. 244 n.

47'W charakterystyce naoczno$ci Chudy wskazuje na jej trzy momenty: po pierwsze — od-
przedmiotowy ,,moment istnieniowosci”, ktéry stanowi ,,charakter wypetniajacy caty akt sadze-
nia i jest zwiazany z cala zawartoscia treSciowa tego aktu”; po drugie — odpodmiotowy ,,mo-
ment konfuzjalnosci tre§ciowej”, ktory ,,jest zwiazany z «globalno$cia» ujecia metafizykalnego:
cala tre§¢ przedmiotu (konkretnego bytu) zostaje zaafirmowana w swym faktyczno$ciowym sta-
tusie bez wyr6znienia jej poszczegdlnych czesci, aspektéw i stron”; i po trzecie — odprzed-
miotowy ,,moment kofuzjalnosci substrukturalnej”, ktéry wyraza specyficzng zdolno$¢ intuicji
metafizykalnej do ,,wniknigcia pod powierzchni¢ jednosci konkretu i ujecia ztozenia bytowego
z istoty i istnienia” — O naocznosci, s. 36.

B I F. Herb art, Uber philosophisches Wissen und philosophisches Studium, w: J. F.
Herbarts Simmtliche Werke, t. 1, s. 88 n.

YPpor.Herbar t, Hauptpunkte, s. 218 n.
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Posredniczaca rola pojecia jest jego najwazniejsza funkcja od strony
metafizycznej. W tym zadaniu nawiazuje ono do starogreckiej koncepcji
prazasady, ktéra ma wyjasni¢ §wiat jako byt istniejacy.

2.3. ETYKA POJECIA

Dla Herbarta jest oczywiste, ze cztowiek nie moze sam wytwarzaé defi-
nicji. Wiaze si¢ ona z forma do$wiadczenia, ktéra przychodzi niejako od
zewnatrz. Nawet zwyklych poje¢, ktérymi operujemy na co dzien, nie mozna
dowolnie konstruowaé, powstaja bowiem jako wyraz dostrzezonej relacji
migdzy podmiotem a rzeczg poznawang. Na tej podstawie mozna powiedzied,
ze definicja umiejscawia nas w przedmiocie. Podmiot, ogarniajacy inten-
cjonalnie przedmiot, odzwierciedla go w sobie i wyraza za pomoca okreslen,
ktére wytworzyl. Zdaniem Herbarta, poznanie jest odwzorowaniem rzeczywi-
sto$ci obiektywnie danej. Ludzka wiedza jest tylko wowczas krytyczna, gdy
zachowuje w sobie tagczno$¢ z przedmiotem realnie istniejacym. Jej spraw-
dzianem jest to, czy podmiot skupia si¢ na docierajacych do niego danych na
temat przedmiotu, czy tez — jak sugerowali idealisci — sam go konstruuje®.
Jesli zachowa powsciagliwo$¢, dzigki pojeciu odnajduje droge do etyki. Her-
bart podkresla, ze zespala ono dwa aspekty ludzkiego poznania. Z jednej
strony objawia si¢ w nim, czym dana rzecz jest. Tym zajmuje si¢ filozofia
teoretyczna. Jednak pojecie nie jest tylko Zrédtem informacji rzeczowych;
powstaje bowiem jako produkt aktywnoSci intelektualnej umystu. Stad nalezy
ono do przedmiotéw, ktérymi zajmuje si¢ filozofia praktyczna. Oba aspekty
wystepuja zawsze nierozdzielnie i wzajemnie si¢ warunkuja>!.

Dwubiegunowa struktur¢ pojecia nalezatoby, zdaniem mysSliciela z Olden-
burga, zachowa¢ w ro6wnowadze. Jednak zazwyczaj tak si¢ nie dzieje. Czlo-
wiek poznaje w spos6b niedoskonaty, czego wyrazem jest to, iz aspekt prak-
tyczny przewaza nad teoretycznym. Mozna si¢ z tym spotkac nie tylko w zy-
ciu codziennym, lecz takze w nauce. Jak wskazuje drugi nastgpca Kanta
w Krélewcu, w argumentacji naukowej cz¢sto dochodzi do pomieszania teo-

0'W Pedagogice ogélnej Herbart krytykuje taki sposéb postepowania: ,.[...] przy wycho-
wywaniu nie powinno si¢ przesta¢ myslec, jest rzecza zupetnie naturalng stosowaé filozofig
lub jej gietkoS¢ i a priori konstruowaé umysty dzieci wedtug jej pojec [...]; gdy zas cierpli-
wosci zabraknie, porzucic je jako niezdolne do inicjatywy” —H e r b a r t, Pedagogika ogdlna
wywiedziona z celu wychowania, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak” 2007, s. 21 n.

SUpor.ten z e, Uber philosophisches Studium, w: J. F. Herbarts Simmtliche Werke, t. 2,
s. 292 n.
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retycznego i praktycznego punktu widzenia. Dzieje si¢ tak dlatego, ze
refleksja opierajaca si¢ na wspdlnym pojeciu nie wskazuje granicy swojej
prawomocnos$ci, ani jej nie przestrzega. Przechodzi dowolnie z jednego
porzadku do drugiego i jeszcze bardziej komplikuje trudnoSci poznawcze.
Wiedza uzyskiwana w ten sposob jest jednostronna, gdyz trzeba si¢ opowie-
dzie¢ za teoretycznym lub praktycznym aspektem pojgcia. Natomiast jedyna
szansa dotarcia do prawdy jest jednoczesne oddzielenie i potaczenie obu
porzadkéw w poszukiwaniu ich punktéw wspdlnych. Warunkiem takiego po-
stepowania jest uprzednie jasne ,dotknigcie” pojecia. Dokonuje si¢ ono
w przestrzeni, ktéra ma charakter przedetyczny, albo inaczej: estetyczny’>.

2.4. ESTETYKA POJECIA

Estetyka Herbartowska rézni si¢ zasadniczo od idealistycznej teorii sztuki
powstajacej w jego czasach. Herbart zrywa z idealizmem, a swoim gtéwnym
celem czyni stworzenie ,.estetyki, jakiej w tej chwili jeszcze nie ma”>. Ma
na mysli teori¢ pigkna etycznego zwiazang z realistyczng metafizyka i etyka.

Rzetelne uprawianie nauki, zdaniem Herbarta, wigze si¢ z mozolnym od-
dzielaniem zagmatwanych watkéw teoretycznych pojecia od tych praktycz-
nych. Droge, ktérg nalezy w tym procesie podazaé, nazywa metoda zwiaz-
kéw. Polega ona na ujawnianiu za pomoca refleksji filozoficznej sprzecznosci
i wylaczaniu ich przez separacj¢. Dzigki temu skomplikowana strukturg po-
jecia rozktada si¢ na czynniki pierwsze, ktdre stanowia podstawg estetycznego
sadu smaku. Jego przedmiotem sg relacje, ktére przez oglad estetyczny wy-
odrgbnia si¢ w analizowanej rzeczy. Sad smaku nie ma niczego wspdlnego
z ocena woli, lecz poprzedza ja i dostarcza odpowiedniego materiatu. Este-
tyczny charakter pojecia wyraza si¢ przede wszystkim w tym, ze taczy ono
podmiot z niezmiennymi ideami etycznymi. Ich istnienie warunkuje — zda-
niem Herbarta — nie tylko dziatanie etyczne cztowieka, lecz takze istnienie
pedagogiki®*.

52 por. tamze, s. 310.

B Tenz e, Allgemeine praktische Philosophie, w: J. F. Herbarts Sammtliche Werke, t. 2,
s. 395.

M Wedtug Herbarta, etyka i pedagogika tacza si¢ ze soba. Z punktu widzenia tej pierw-
szej, do pedagogiki prowadzi dazenie do urzeczywistnienia cnoty; por. He r b art, Allge-
meine praktische Philosophie, s. 496.
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3. IDEA W PEDAGOGICE

Nasze rozwazania powrdcity do punktu wyjscia, tj. do pedagogiki filozo-
ficznej Herbarta. Jednak teraz nasze odczytanie ,.czystej idei pedagogiki
w sobie” jest inne. Herbart w swoich pismach niejednokrotnie podkreslat
potrzebg teoretycznego uchwycenia tej idei. Wedtug niego jest to koniecz-
nos¢, od tego bowiem zalezy wtasciwa i skuteczna dziatalno$¢ wychowawcza.
We wstepie do Pedagogiki ogdlnej pisat na ten temat: ,,Mtody wychowawca,
wrazliwy na atrakcyjnos¢ idei, majacy w myslach ide¢ wychowania, [...] moze
podjaé si¢ prowadzenia chlopca przez otaczajaca rzeczywisto$¢ do lepszego
bytu”®. Przypominajac Platoriski mit o jaskini, mozna by powiedzieé, ze
wychowawca tylko wowczas zdobegdzie praktyczng umiejgtnosé wychowania,
gdy najpierw pozna ide¢ pedagogiki. Ona jest bowiem osnowa myS$lenia peda-
gogicznego i chocby nawet ,kto$ [...] t¢ myS$l latami trawil, bytoby to do-
piero poczatkiem”’.

3.1. IDEE PRAKTYCZNE A IDEA PEDAGOGIKI

Zdaniem Herbarta, idee nie posiadaja wtasnego istnienia, ich Srodowisko
tworzy praktyczna dziatalno$¢ ludzka. Mozna by je poréwnaé do archetypow
lub prawzoréw, do ktérych kazdy cztowiek odnosi swoje czyny. Przejawem
tego sa jego decyzje moralne.

Herbart, odrzucajac nakaz obowiazku, zgodnie z wyktadnia przedstawio-
na przez Kanta, twierdzi, ze Zrédtem imperatywu dziatania nie jest podmiot
sam dla siebie, lecz zewngtrzny wobec niego przedmiot, ktérym w wypadku
ludzkiego czynu jest idea praktyczna. Przymus, ktéry wywiera ona na pod-
miot, nie ma jednak charakteru etycznego, lecz estetyczny. Wskutek tego nie
mamy tutaj do czynienia z zadnym przymusem, lecz z sadem smaku. Mozna
by go opisac jako apel, ktéry stawia podmiot przed obiektywna koniecznoscia
dokonania wyboru: opowiedzenia si¢ za lub przeciw temu, co rozpoznat
w estetycznym ogladzie rzeczywistosci>®. Pojawienie si¢ sadu smaku jest
tak samo egzystencjalnie niezalezne jak formy do§wiadczenia. Jak nietrudno

S J F.Herbar t, Pestalozzi's Idee eines ABC der Anschauung, w: J. F. Herbarts
Sdammtliche Werke, t. 1, s. 252.

% Herbart, Pedagogika ogdlna, s. 19.
57 Tamze, s. 30.
¥Herbar t, Uber die dsthetische Darstellung, s. 259-274.
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zauwazy¢, Herbartowskie pojecie jest takze podstawa do zrozumienia jego
idei pedagogiki.

Miegdzy idea a pojeciem zachodzi relacja zaleznoSci. Polega ona na tym,
ze praktyczny charakter tej pierwszej nadbudowuje na tej samej podstawie
pojecia. Stad, w przekonaniu Herbarta, moga istnieé tylko idee praktyczne®.
W Ogdlnej filozofii praktycznej podzielil je na grupy pierwotne i pochodne.
Z kolei w kazdej z nich wyréznil po pig¢ mniejszych. Idee pierwotne to:
wolno$¢ wewnetrzna, doskonato$é, zyczliwosé, prawo i stusznosé. Do idei
pochodnych Herbart zaliczyt: normy spoleczenstwa prawa, systemu wynagra-
dzania, administracji, kultury i uduchowionego spoteczeristwa®,

Pedagogika jako wiedza teoretyczna nie posiada zadnej idei. Jednak
znajduja w niej zastosowanie wymienione wyzej reguty praktyczne, ktore
w takim samym stopniu odnosza si¢ do innych dziedzin ludzkiego dziata-
nia®'. Wydaje sie, ze najwazniejszym wnioskiem jest to, ze nauka ta swoje
pojecia i dzialania musi tworzy¢ z zachowaniem nadrzednos$ci etyki. Warto
w tym miejscu przypomnie¢ jedna z przytoczonych na wstgpie wypowiedzi
Herbarta o pedagogice jako filozofii stosowane;j.

Sensownos$¢ dziatania wychowawczego wynika stad, ze: ,,Czlowiek potrze-
buje wychowania. Jednak nie dlatego, ze bez niego nie mdgtby dojrzeé, lecz
dlatego, ze nie wolno ztozyé w rece przypadku tego, czy sie rozwinie”.

Whnioskiem, ktéry nasuwa si¢ z tych rozwazan, jest to, ze ,,jedynym zada-
niem wychowania jest moralnosé”®. Herbart nie pozostawia najmniejszej
watpliwos$ci, ze chodzi mu o cnotg, ktéra jest gtdbwnym pojeciem jego Pe-
dagogiki 0gdlnej**. Poniewaz odbiega ona nieco od klasycznego rozumienia
tej definicji, stata si¢ powodem wielu nieporozumien.

% Odnosnie do kwestii realnego istnienia idei Herbart odrzucat taka mozliwo$¢; zob.
Herbart, De Platonici, s. 313.

% Por. t e n 7 e, Allgemeine praktische Philosophie, s. 407-475.

' Por.D.B enn er, Die Pddagogik Herbarts. Eine problemgeschichtliche Einfiihrung in
die Systematik neuzeitlicher Pddagogik, Weinheim—Miinchen: Verlag Juventa 1993, s. 176-184.

2Herbart, Allgemeine praktische Philosophie, s. 519.

3 T en ze, Uber die dsthetische Darstellung, s. 259.

4 Herbart usprawiedliwia niejasno$¢ swojej pedagogiki ogélnej i przyznaje, ze ,,objasnienie
gtéwnego pojecia [tj. cnoty — D. S.] Swiadomie potraktowano tam skrétowo i metaforycznie,
aby brak ten natychmiast rzucit sie w oczy kazdemu czytelnikowi” — H e r b a r t, Uber die
dunkle Seite der Pidagogik, w: J. F. Herbarts Simmtliche Werke in chronologischer Reihen-
folge, t. 3, red. K. Kehrbach, Langensalza: Beyer Verlag 1888, s. 153.
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3.2. CNOTA A WYCHOWANIE

Zasada konstrukcyjng filozofii praktycznej Herbarta jest analiza aktow
chcenia. Idee praktyczne sa symbolami stosunkéw estetycznych powstajacych
w podmiocie pod wptywem doskonatego przedstawienia przedmiotu. Dla kaz-
dego z nich zaktada si¢ obraz wtasnego chcenia oraz oglad siebie. Skutkiem
zalozenia jest osad smaku, ktéry — zdaniem tego filozofa — dostarcza
podmiotowi estetycznej oceny samego siebie. W niej zawiera si¢ aprobata
badz dezaprobata jego dazei. W ujeciu Herbarta warto$ciowanie, ktére doko-
nuje si¢ w sadzie smaku etycznego, nie dotyczy débr, warto$ci ani obowiaz-
kéw pozostajacych niejako poza wola. Odwotuje si¢ ono bezposrednio do sa-
mej woli, jest ,,sqdem nad aktami chcenia”®. Podmiot podczas oceny daze-
nia budzacego si¢ w woli dysponuje wgladem w koniecznos$¢ estetyczna. Jawi
mu si¢ ona przez doskonate przedstawienie ogladu estetycznego®. To, czy
podmiot go zaakceptuje, zalezy od jego wolnej woli. Herbart z naciskiem
podkresla, ze: ,,Wtasnie stad, ze kazdy sam wydaje wyrok, a filozofia nikogo
nie osadza, wynika, ze nie formutuje tez ona zadnych ocen, lecz sprawia, ze
sie osadza”®’.

Zdaniem niemieckiego filozofa i pedagoga, filozofii praktycznej nie przy-
stuguje prawo ferowania zadnych wyrokéw. Kazdy musi ocenic¢ siebie w kon-
kretnej sytuacji zyciowej. ,,Teoretykow filozofii praktycznej nie zawstydzi
W tym miejscu wyznanie, iz nie moze ona ros$ci¢ sobie pretensji do ogdélnosci
tak, jak gdyby byta w stanie udzieli¢ petnej odpowiedzi odno$nie do wszyst-
kich przypadkéw, ktére moga zdarzy¢ si¢ w zyciu. Musi ona odestaé kazdego
do owego delikatnego poczucia, ktéremu przypisuje si¢ zdolno$¢ oceny odda-
lenia tego, co rzeczywiste od idei. Filozofowie nie musza powstrzymywac si¢
przed tym wyznaniem — nie dlatego, ze w niektérych przypadkach nie mogty
pojawic¢ si¢ elementy o znaczeniu etycznym, ktérych pierwowzér nie bylby
zawarty w ideach, lecz z tego powodu, iz ustalenie faktow napotyka na trud-

% T e n z e, Allgemeine praktische Philosophie, s. 388.

% W Allgemeine praktische Philosophie Herbart pyta: ,,Gdzie kieruje nas wglad este-
tyczny? Tutaj jawi si¢ nam warunek, zgodnie z ktérym istnieja inne jeszcze stosunki
uczestniczace w ocenianiu dokonywanym przez smak. [...] Wszystkie [...] sa urzeczywist-
nieniem [...] owego odniesienia jawiacego si¢ W postaci pierwowzoru przeznaczonego do
odtworzenia w postanowieniach” — tamze, s. 411.

o7 Tamze, s. 383.
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nosci, ktérych nie da si¢ rozwigzaé za pomoca poj¢é etycznych, objetych
wieloznacznoscia empirii”®.

Po przedstawieniu nauki o ideach, w drugiej ksigdze Ogdlnej filozofii
praktycznej Herbart skupia si¢ na zwigzku migdzy nimi a czlowiekiem.
W tym wtasnie kontek$cie wprowadza on pojecie cnoty. Pisze: ,,[...] cnota
jest stosunkiem migdzy petnym wgladem a odpowiednim chceniem jako realna
wlasciwoscia istoty rozumnej”®’.

Z tego okreSlenia wynika, ze wartos¢ ta jest ,,realem”, w ktérym taczy si¢
wglad i postuszenstwo. Aby to blizej wyjasnié, nalezy siggna¢ do mtodzien-
czego eseju Herbarta z 1796 r. pt. Kilka uwag o pojeciu ideatu w odniesieniu
do rozprawy Rista o moralnych i estetycznych ideatach. Gté6wnym przedmio-
tem rozwazan jest w nim zagadnienie idealno$ci. Pod koniec tekstu Herbart
lakonicznie stwierdza, ze ,ideat jest ideg nieskofczonosci”’?. Jako skutek
mys$lenia jest on pojgciem, za ktérego pomoca wyrazamy przekonanie o moz-
liwosci istnienia nieskoniczonej ilosci pewnych przedmiotow. Po uwzgled-
nieniu ich rodzaju mozna by méwi¢ o idealach moralnych, estetycznych itp.
Wszystkie one sa teoretycznymi realizacjami, gdyz stanowia pojgcia oder-
wane. Na podstawie tej obserwacji krytyczny uczen Fichtego docieka na-
stepnie warunku realnej mozliwos$ci doskonatego bytu teoretycznego. Takiemu
realnemu Zrédtu abstraktow nadaje on miano ideatu praktycznego: ,,Trwalby
on w nim [tj. w teoretycznym ideale — D. S.] nawet wtedy, gdy podaje si¢
lub wyprowadza przez dedukcj¢ wszystkie jego okreslenia; réwniez wowczas,
gdy wykaze sig, ze istnieje mnostwo przedmiotdéw, ktérym jakas konsekwent-
na wola w nieskoriczony sposéb nadaje pewna forme”’".

W afirmacji ideatu praktycznego, ktéry uzasadnia istnienie tego teore-
tycznego, wyraza si¢ przekonanie o charakterze myslenia ukierunkowanym na
rzecz. Nie jest bowiem ono fantazjowaniem, lecz rodzajem intencjonalnego
odniesienia do tego, co rzeczywiste. Zgodnie z tym ,real” odnosi ideal do
rzeczywistosci 1 jest rzeczywistym warunkiem jego pojeciowej niesprzecz-
nosci.

%8 Tamze, s. 405.
09 Tamze, s. 480.

J.F.Herbart, Einige Bemerkungen iiber den Begriff des Ideals, in Riicksicht auf
Rist's Aufsatz iiber moralische und dsthetische Ideale, w: J. F. Herbarts Simmtliche Werke, t. 1,
s. 8.

! Tamze.
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Na podstawie tych konstatacji nalezy stwierdzi¢, ze Herbartowska filozofia
praktyczna jest wiernym odbiciem zwiazku migdzy idealem teoretycznym
a praktycznym. Idee etyczne sa pojeciami teoretycznymi, ktdre swoja pod-
stawg maja w konkretnych dazeniach woli odpowiadajacych ideatowi etycz-
nemu. Zgodno$¢ migdzy mysla a czynem jest — wedlug Herbarta — cnota
wlasciwie zrozumiang. Potwierdzeniem tego jest fragment Zarysu wyktadow
pedagogicznych, w ktérym stwierdza on: ,,Dazenie do trwatego urzeczywist-
nienia zwiazku osadu i woli nie jest niczym innym, jak tylko sama moral-
noscia”’?. Wyraznie wynika stad, ze Herbartowi chodzi o cnotg¢ etyczna,
ktora realizuje si¢ praktycznie w sferze moralnosci. ,,Gdyby w tym miejscu
zapytano, co nalezy czyni¢, aby osiagnaé tg¢ cnotg, to bytoby to pytanie
otwierajace wejscie do pedagogiki”’>.

Warto w tym miejscu zapamigtaé okolicznosci przywotania przez Herbarta
swojej koncepcji wychowania. Jego zdaniem, dzialanie wychowawcze ma
poméc w realizacji stosunku odpowiednio$ci migdzy wgladem a dazeniami
woli. Aby to wyrazi¢, wprowadzit on w Zarysie wyktadow pedagogicznych
pojecie uksztalcalnosci, ,.ktérego cechg jest przechodzenie od nieokreslonosci
do statosci”’*. To wtasnie razem z cnota determinuje stawanie si¢ wycho-
wanka na ptaszczyznie moralnej. Tego rodzaju ,,uksztatcalno$¢ woli do zycia
moralnego znamy tylko u cztowieka”’>. Wydaje sie, ze odpowiedZ na pyta-
nie o Herbartowskie pojecie tego procesu w wigkszym stopniu niz do tej pory
musi uwzgledniaé zwiazek z estetyczna zasada ludzkiej egzystencji. Rea-
sumujac, nalezy stwierdzié, ze wedlug Herbarta: ,,Cnota jako cato$¢ nie moze
poprzedzaé swojego pojecia. Jest ono dla niej zasada jednosci”’®.

Sfera realizacji cnoty jest rzeczywisto$§¢, w ktorej spetnia si¢ dosSwiad-
czenie pedagogiczne. Jednak cnota z nim si¢ nie utozsamia. Gdzie bowiem
nie ma jej pojecia, tam nie moze by¢ réwniez Swiadomego ze wzgledu na nig
dziatania. Jak mozna zrozumieC ten swoisty intelektualizm moralny, ktéry
zdaje si¢ nieustannie towarzyszy¢ rozwazaniom Herbarta na temat cnoty? Aby
rozwigza¢ ten problem, jeszcze raz przyjrzyjmy si¢ biegunom stosunku wyra-
zonego przez to pojg¢cie. Pierwszym z nich jest wglad, drugim — akt chcenia.

2J.F.Herbart, Zarys wyktadéw pedagogicznych, w: t e n z e, Pisma pedagogiczne,
s. 26.

T en z e, Allgemeine praktische Philosophie, s. 496.

“Tenz e, Zarys, s. 24.

5 Tamze.

7T e n z e, Allgemeine praktische Philosophie, s. 519.
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Herbartowska definicja cnoty oznacza uzgodnienie wgladu z chceniem i od-
wrotnie. Stan harmonii migdzy obydwoma biegunami stosunku odpowiada
idei wolnoSci wewnetrznej. Poniewaz charakterystyczng jego cecha jest po-
stuszenstwo wzgledem oceny sadu smaku etycznego, rowniez cnota nie jest
niczym innym, jak tylko ,,daniem postuchu ocenie estetycznej”. Zdaniem
autora Ogdlnej filozofii praktycznej, pojecie cnoty odnosi si¢ nie tylko do
wolnosci wewngtrznej, lecz takze do wszystkich idei praktycznych i okresla
zasade zjednoczenia, ktéra powinna si¢ w kazdej z nich urzeczywistniaé’’.

Cnota jako zasada jednosci, scalajaca wglad poznawczy i wolg, jest nara-
zona na niebezpieczenstwo pewnego braku z dwu stron. Z jednej moze to by¢
ryzyko zwiazane z pustka procesu poznawczego i mylng oceng estetyki smaku.
Biedy w tym wypadku powoduja w podmiocie zaciemnienie wgladu i znie-
ksztatcaja poczucie obowigzku. Z drugiej — Zrédtem brakéw w stosunku do
cnoty moze by¢ wedtug Herbarta sama wola, ktéra rezygnuje ze smaku etycz-
nego na rzecz swoich wtasnych zachcianek. Obie te dziedziny sa przedmiotem
szczegblowych analiz w Pedagogice ogolnej. Centralnym elementem jest
w niej rozwazenie ,idei wychowania wedtug ideatu cnoty”’®, albo méwiac
inaczej: nauczania wychowujacego, w ktorym scalajq si¢ wielostronnos$¢
zainteresowan i sita moralna charakteru. W tak powstatej przestrzeni este-
tycznej nalezy poszukiwaé Herbartowskiej idei pedagogiki, rozumianej jako
koncepcja wychowania do cnoty.

Biedne zatozenia nowozytnej filozofii spowodowaty to, ze myslenie filo-
zoficzne przestato by¢ analiza danych pochodzacych od przedmiotu i prze-
ksztatcito si¢ w jego tworzenie. Symbolicznym wyrazem tej zmiany jest neo-
logizm, niedajacy si¢ przettumaczy¢ na jezyk polski, ktéry wprowadzit do
jezyka filozoficznego Fichte — Sachtat. Termin ten stanowi zwierciadlane
odbicie innego stowa — Tatsache, ktére oznacza w jezyku niemieckim fakt,
czyli rzeczywisty stan rzeczy’ . Sens Fichteariskiego Sachtat mozna ukazaé
przez analiz¢ jego czg¢$ci sktadowych. ,,Sach” pochodzi od rzeczownika Sache

7T Por. tamze, s. 479-484.
8 Tamze, s. 521.

" Wielki stownik niemiecko-polski, red. J. Piprek, J. Ippoldt, t. 2, Warszawa: Wiedza
Powszechna 2001, s. 560.
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(rzecz, przedmiot, sprawa, interes, temat)SO. »Tat” jest rOwniez rzeczow-
nikiem i oznacza czyn, dzieto, uczynek, postepek®!. Podczas sktadania obu
wyrazow w calos¢ trzeba zwrdci¢ uwage na odwrécenie ich kolejnosci w sto-
sunku do Tatsache. W przeciwienistwie bowiem do tradycyjnej filozofii, ktéra
moéwita najpierw o rzeczy rozpoznawanej dzigki aktywnosci podmiotu, mysl
transcendentalna stangta na stanowisku, iz uprzedni jest czyn indywidualny,
w ktérego wyniku powstaje przedmiot. Herbart wraca do rzeczy. Jednocze$nie
wprowadza w filozoficznej analizie bytu bardzo wazng poprawke. Jego zda-
niem pojecie jest koniecznym posrednikiem migdzy podmiotem a przedmio-
tem. Ukazuje si¢ w nim podwdéjne dziatanie. Z jednej strony dzigki niemu te
obydwa byty jednocza si¢ ze soba, a z drugiej oddzielaja si¢ od siebie. Zadna
teoria pedagogiczna nie moze by¢ przyczyng wychowania. Musi je raczej
przyjaé jako fakt dany niejako z géry. W dziataniu pedagogicznym powinna
si¢ kierowa¢ nim jako celem, ku ktéremu zmierza w zaplanowany sposob.
Chodzi wigc gtéwnie o to, aby okresli¢ sfer¢ i sposéb, w ktérych wychowa-
nie rzeczywiScie przynosi skutek. Wedtug Herbarta, ta przestrzenia jest
moralno$¢, zasada dziatania za§ — idee praktyczne. Sa one nie tylko czyms§
danym, lecz takze zadanym. W pedagogice trzeba bowiem nieustannie podej-
mowac proby przetozenia ich na konkretne dziatania wychowawcze. To wtas-
nie okresla praktyczno-filozoficzny jej charakter.

BIBLIOGRAFIA
Dziela J. F. Herbarta®?

Allgemeine praktische Philosophie, SW II 379-540.

Bemerkungen zu Fichtes Grundlage der gesammten Wissenschaftslehre, SW 1 3-4.

Brief an Dissen, w: J. F. Herbarts Sammtliche Schriften, red. Th. Fritzsch,
Langensalza: Verlag Veit 1912, s. 93.

De Platonici systematis fundamento commentatio, SW I 315-332.

80 Tamze, s. 342 n.

81 Tamze, s. 559.

82 Wykaz obejmuje pozycje cytowane w artykule. Jezeli nie podano inaczej, prace Her-
barta pochodzg z edycji dziet zebranych J. F. Herbart's Simmtliche Werke in chronologischer
Reihenfolge, t. 1-19, red. K. Kehrbach, O. Fliigel, Th. Fritzsch, Langensalza: Verlag Beyer
1887-1912 (cyt. SW).



MIEDZY PEDAGOGIKA A FILOZOFIA HERBARTA 95

Diktate zur Pidagogik, w: J. F. Herbarts Pddagogische Schriften, red. O. Willmann,
Th. Fritzsch, t. 1, Osterwieck—Harz—Leipzig: Verlag Zickfeldt 1913.

Ein Augenblick meines Lebens, SW I 34-35.

Einige Bemerkungen iiber den Begriff des Ideals, in Riicksicht auf Rist's Aufsatz
iiber moralische und dsthetische Ideale, SW I 5-8.

Erster problematischer Entwurf der Wissenslehre, SW 1 96-110.

Hauptpunkte der Metaphysik, SW II 211-255.

Lehrbuch zur Einleitung in die Philosophie, Hamburg: Meiner Verlag 1993.

Pedagogika ogélna wywiedziona z celu wychowania, Warszawa: Wydawnictwo Aka-
demickie ,,Zak” 2007.

Pestalozzi's Idee eines ABC der Anschauung, SW I 151-274.

Riickblick auf die piddagogische Wirksamkeit in Konigsberg, J. F. Herbart.
Piadagogische Schriften, red. W. Asmus, t. 3, Diisseldorf-Miinchen: Verlag
Kiipper 1965, s. 152-154.

Uber die isthetische Darstellung der Welt als das Hauptgeschift der Erziehung, SW
1 259-274.

Uber die dunkle Seite der Pidagogik, SW III 147-154.

Uber philosophisches Wissen und philosophisches Studium, SW I 84-95.

Uber Schellings Schrift: Vom Ich, oder dem Unbedingten im menschlichen Wissen,
SW I 17-33.

Versuch einer Beurteilung von Schellings Schrift: Uber die Moglichkeit einer Form
der Philosophie tiberhaupt, SW I 12-16.

Zarys wyktadéw pedagogicznych, J. F. Herbart. Pisma pedagogiczne, Warsza-
wa—Wroctaw—Krakéw: Zaklad Narodowy im. Ossolifiskich-Wyd. PAN 1967,
s. 23-182.

Literatura pomocnicza

Bartnicka K, Szybiak I: Zarys historii wychowania, Warszawa:
Wydawnictwo ,,Zak”~-WSH w Puttusku 2001.

B enner D.:Die Pidagogik Herbarts. Eine problemgeschichtliche Einfithrung in
die Systematik neuzeitlicher Pidagogik, Weinheim—Miinchen: Verlag Juventa
1993.

Chudy W.: O naocznoSci poznania metafizykalnego, ,,Roczniki Filozoficzne”
31(1983), z. 1, s. 5-40.

Chudy W. Rozwdj filozofowania a ,putapka refleksji”. Filozofia refleksji
i proby jej przezwyci¢zenia, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL 1995.

Filozofia a pedagogika: studia i szkice, red. P. Dehnel, P. Gutowski, Wroctaw:
Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP 2005.

Filozofia pedagogice. Pedagogika filozofii, red. M. Dudzikowa, ,,Colloquia Com-
munia” 2(2003).

Folkierska A. Jaka filozofia, jaka pedagogika?, w: Filozofia a pedagogika:
studia i szkice, red. P. Dehnel, P. Gutowski, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe
DSWE TWP 2005, s. 42-55.



96 DARIUSZ STEPKOWSKI SDB

Hejnicka-Bezwinska T.:Recepcja Herbartowskiej koncepcji ,,nau-
kowosci” pedagogiki, w: Herbart znany i nieznany. W dwusetna rocznic¢ wydania
,Pedagogiki ogdlnej”, red. J. Piskurewicz, D. Stgpkowski SDB, Warszawa: Wy-
dawnictwo Salezjanskie 2006, s. 39-57.

Herbart znany i nieznany. W dwusetng rocznic¢ wydania ,,Pedagogiki ogdlne;j”, red.
J. Piskurewicz, D. Stgpkowski SDB, Warszawa: Wydawnictwo Salezjanskie 2006.

Hudzik J. P.: Filozofia a pedagogika, czyli o relacjach migdzy kultura
i wychowaniem w warunkach wspétczesnosci, ,,Edukacja Filozoficzna” 28(1999),
s. 144-159.

Jaroszynski P.:Naukaw kulturze, Radom: Polskie Wydawnictwo Encyklo-
pedyczne ,,Polwen” 2002.

Kant I: Religia w obrgbie samego rozumu, Krakéw: Wydawnictwo ,.homini”
2007.

Kehrbach K.: Vorrede des Herausgebers zum ersten Bande, SW 1 XLVII-
LXXII.

Me¢czkowska A.:Podmiot i pedagogika: od o§wieceniowej utopii ku pokry-
tycznej dekonstrukcji, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe DSWE TWP 2006.
Murzyn A.:Johann Friedrich Herbart i jego miejsce w konteks$cie pokantow-

skiej mysli idealistycznej, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 2004.

Nawroczynski B.: Wstgp: zycie i dzielo filozofa i pedagoga, w: J. F.
Herbart. Pisma pedagogiczne, Wroctaw—Warszawa—Krakéw: Zaktad Narodowy
im. Ossolifiskich-Wydawnictwo PAN 1967, s. XI- LXXIV.

Nawroczynski B.: Zasady nauczania, Wroctaw: Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich—-Wydawnictwo PAN 1957.

Prange K.: Die Zeigtstruktur der Erziehung. Grundriss der Operativen Pida-
gogik, Paderborn—-Miinchen—Wien—Ziirich: Verlag Schoningh 2005.

Pran ge K. Herbarts ,Allgemeine Pidagogik® im Diskurs seiner Gegenwart, w:
Johann Friedrich Herbarts Pddagogische Hauptschrift ,,Allgemeine Pddagogik”,
red. K. Klattenhoff, K. Prange, Oldenburg: BIS—Verlag der C. von Ossietzky
Universitdt Oldenburg 2006, s. 27-38.

Sosnicki K.: Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX wieku,
Warszawa: PZWS 1967.

Stepkowski D.SDB: ,Punkt wyjscia” myS$lenia pedagogicznego J. F. Her-
barta, w: Herbart znany i nieznany. W dwusetna rocznic¢ wydania ,,Pedagogiki
ogdlnej”, red. J. Piskurewicz, D. Stgpkowski SDB, Warszawa: Wydawnictwo
Salezjaniskie 2006, s. 81-100.

Stepkowski D. SDB: Herbart i jego mys$l w Polsce. Dzieje recepcji
i oddziatywania, ,,Artes Liberales” 1(2007), s. 87-111.

Sztobryn S.:Pedagogika i filozofia — wzajemne relacje. Stanowisko peda-
gogdéw okresu migdzywojennego w §wietle literatury czasopi§mienniczej, w: Filo-
zofia pedagogice. Pedagogika filozofii, red. M. Dudzikowa, ,,Colloquia Com-
munia” 2(2003), s. 25-39.

Wielki stownik niemiecko-polski, red. J. Piprek, J. Ippoldt, t. 1, 2, Warszawa:
Wiedza Powszechna 2001.



MIEDZY PEDAGOGIKA A FILOZOFIA HERBARTA 97

BETWEEN HERBART’S PEDAGOGY
AND PHILOSOPHY

Summary

The background to the deliberations presented in this article is the contemporary chaos of
views surrounding the relation between pedagogy and philosophy. As a point of reference in
this discussion the author recalls the position of the German classical pedagogue Johann
Friedrich Herbart (1776-1841).

The concept of Herbart's philosophical pedagogy was shown in three parts. The first was
the reconstruction of the vision of dependence between pedagogy and philosophy based on the
statement of the German pedagogue as well as the later critic Bogdan Nawroczynski. The
issues which were resolved were education and the philosophy of pedagogy.The second chapter
is focused on the Herbart understanding of the concept or idea. Using this term an attempt was
made to show the realistic sources of the author's philosophical and pedagogical position. In
particular the metaphysical, ethical and aesthetic aspect of the idea was discussed which create
a basis for his pedagogical implementation. The philosophical character of Herbart's
pedagogical theory shows itself in its entirety in his “pure idea of pedagogy”. Contrary to that
of other German pedagogues it does not concern the project of education referring to
transcendental philosophy but about the connection between pedagogics and ethical ideas.
Recognition of the link between ethical virtue and education is the answer to the question of
the relationship between pedagogy and philosophy.

Translated by Tadeusz Kartowicz
Stowa kluczowe: pedagogika filozoficzna Herbarta, idee etyczne, pojgcie, realizm, dziatanie
pedagogiczne, cnota.

Key words: Herbart’s philosophical pedagogy, concept, realism, ethical ideas, virtue.



