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Z inicjatywy Ruchu Focolari obradowat w Castelgandolfo wiaith od 31.03 do
2.04 2006 r. Miedzynarodowy Kongres nt. Wychowania. Jaketm doszio, ze kato-
licki ruch odnowy Kosciota stat sie inicjatorem tak wigblgo i prestizowego
przedsiewzigcia? Ot6z w roku 2000 Catholic UniversifyAmerica w Waszyngtonie
nadat tytut doktorahonoris causa w dziedzinie pedagogiki zalozycielce Ruchu
Focolari Chiarze Lubich Wyréznienie to stalo sie okazja do zaprezentowania
szerszemu ogoétowi spoteczenstwa roli charyzmatu jecintggo Ruchu w rozwoju
wspotczesnej pedagogiki. Doswiadczenia wychowawczenRuna tym polu stanowia
bogaty materiat badawczy. W to doSwiadczenie wpisujessigtem nie tylko sieci
szkot, ale nawet calych ,miasteczek” prowadzonych przezhyugdzie statej
aktualizacji podlegaja nowe programy formacyjne opareewangelicznej zasadzie
mitoéci wzajemnéj. W Kongresie wzieto udziat ponad 500 oséb pochodzacych z 3
krajow, z czterech kontynentow, w tym takze kilkuosobowelegiacja z Polski.
Uczestnikami Kongresu byli naukowcy i specjalisci wskysih dyscyplin naukowych
zwiazanych z dziedzina wychowania, pedagodzy z rézrp&todkow edukacyjnych,
przedstawiciele urzedéw i ministerstw edukacji, a takkedenci pedagogiki. Tytut
Kongresu — ,Wspolnota jako wychowawca” — wskazywat na @ipotrzebe stworze-
nia podstaw nowej teorii, ktorej zastosowanie mogtoby pnsci¢ wiasciwa role i
znaczenie wspoélnoty wychowawczej. Struktura no$naipigtéwnych sesji Kongresu
byta refleksja pedagogiczna, ktéra dotyczyta: typu i rolyocmowawcy, metody
edukacyjnej, sensu poznania i mys$lenia, szkoty jako ayeoiaz potrzeby zapo-
czatkowania ,pedagogiki jednosci”. Interesujacywvum byto to, ze po kazdym re-
feracie prezentowano zwiazane z dana tematyka do$zeda wychowawcze poczy-
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nione w réznych kontekstach kulturowych na wszystkich tgoentach. Takie ze-
stawienie teorii z praktyka pozwolito na jasne okreskepytan, na ktére pedagogika
powinna znalez¢ odpowiedz, by formowac dojrzata asebs¢ kazdego wychowanka
w kontekscie spoteczenstwa wielokulturowego. Spotaapanelowe odbywaty sie
w trzech grupach tematycznych: wspélnota wychowawczakacia myslenia i rela-
cja wychowawcza. Podczas spotkania ,okragtego stotupeks z dziedziny eko-
nomii, polityki, prawa, architektury, sztuki oraz medygywskazali na wkiad, jaki
moga dac¢ te nauki w pedagogike. Do uczestnikow Kongresjesspecjalne przesta-
nie skierowata Chiara Lubich. Wskazata ona na nowos$¢ vediznie wychowania,
jaka wyptywa zduchowosci komunii Ruchu Focolari. Duchowo$¢ ta, opierajaca sie
w calosci na Ewangelii, ukazuje rzeczywisto$¢ wychowag w Swietle wartosci
chrzescijanskich. W sposob szczeg6lny podkresla wartoitosci wzajemnej. Zda-
niem Ch. Lubich to wlasnie mito§¢ wzajemna, ktGrej waorgest Trdjca Wieta,
umozliwia ,odniesienia trynitarne miedzy wszystkimi graiotami sytuacji wycho-
wawczej". Stwierdza ona: ,Wychowawcy i wychowywani sa rdveobie, sa bracmi
w odniesieniach trynitarnych [...]. W relacji tej wychowew sa na wzér Ojca,
wychowywani natomiast na wzor Syna, powinni wiec niejakd die «rodzi€» swoim
wychowawcom, ale réwniez ofiarowa¢ im swoja mitoS€h. Lubich wyjasnia, ze
dynamika takiej relacji polega na uczynieniu w sobie pewmegdzaju ,prézni”
(pustki), ktéra pozwala wychowankowi przyja¢ to wszystico drugi mu ofiaruje,
lecz jednoczesnie uruchamia w nim wole podarowania sigluiprzez przekazanie
tego, ,co Duch Siety jemu podpowiada”. Ch. Lubich podkreslita, ze wladnie-
sienia powinny funkcjonowac¢ w obydwie strony, tzn. réwnigychowawca powinien
czyni¢ w sobie ,pustke”, aby otworzy¢ sie na bogactwa tilko pytan, lecz takze
refleksiji, jakie wychowanek moze mu podarowac. Relacymitarna — zdaniem Ch.
Lubich — ,powinna by¢ ciagle zywa takze pomiedzy wyalawcami”. MitoS¢ wza-
jemna tak urzeczywistniana sprawia, ze jedynym Naucignienszystkich staje sie
Jezus (,Jeden jest wasz nauczyciel, a wy wszyscy bratnegee” — Mt 23, 8).

W niniejszym sprawozdaniu zostana zarysowane zasadideeeukazane w gtow-
nych tematach Kongresu: ,Rola wspdlnoty wychowawczej” fmayktadzie kultury
afrykahskiej), ,Znaczenie nauki my$lenia” oraz ,Pothze zapoczatkowania
«pedagogiki jednosci»”.

1. Rola wspdlnoty wychowawczejProfesor Martin Nkafu Nkemnkia, Kamerun-
czyk, wyktadowca na Uniwersytecie Gregorianskim w Rzynswvierdzit, ze epoka
globalizacji, w ktorej przezywa sie zagubienie sensutrgebuje globalnej odpo-
wiedzi. W jej znalezieniu moga pomoc tacy wychowawcy, kiopotrafia by¢ kon-
sekwentnymi $wiadkami wartosci zycia i jego ekspertaddaniem M. Nkafu do-
Swiadczenie edukacyjne kultur afrykanskich moze poméachodnim cywilizacjom
ponownie siegna¢ do madrosci, jaka daje ,wstuchiigasie w nature oraz zgtebianie
tradycji i madrosci ludowej”, ktére w Afryce sa podstawyszystkich systemow
edukacyjnych. Afrykanski wzér wychowania i formacji jawie jako system catos-
ciowy. W okresie dorastania, ktéry kohczy sie rytem ,vet@jniczenia”, mtody Afry-
kanczyk jest poddany decyzjom i wptywom catej wspoélnotyzékazywanie wartosci
jest funkcja spoteczna. Wartosci takie, jak matzerssti rodzina, dobro wspdine,
szacunek wobec oséb w podesztym wieku, tradycja, zwycaajezuwanie sacrum
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i zycie duchowe, stanowia elementy systemu wychowawgzgghodzace w zakres
specyficznej ,vitalogy” kultury afrykanskiej, na ktdrgktadaja sie: mity, przystowia,
opowiadania, legendy i basnie, a takze ryty i zwyczajednyen z najbardziej
rozpowszechnionych i skutecznych srodkéw przekazywaraaosci sa przystowia.
Ich cel jest wylacznie pedagogiczno-dydaktyczny. Praysh o mitosci blizniego
i przyjazni, dobru i ztu, zyciu i Smierci, wzrastaniu itgligencji, gtupocie i sprycie,
powierzchownosci i oszustwie, wtadzy, pieknie, dobroieyi zaufaniu sa no$nikami
tradycji i etosu bycia Afrykanczykiem. Na szczegolna geaw kontekscie europej-
skim, zastuguja podkreslane w ,vitalogy” afrykanskigla i znaczenie w zyciu
spotecznym os6b w podesztym wieku. Sa one postrzegane ,jakwe biblioteki

i gtosy stownikéw”. Jedno z powiedzen afrykanskich moyKiedy w Afryce umiera
starsza osoba, to tak jakby sptoneta biblioteka”. W Afrysmby starsze wiekiem sa
straznikami madrosci, ktéra jest owocem zyciowegdwiasczenia. Podstawa tego
dosSwiadczenia jest ich staty kontakt z Ndem-Ngai, czyli agim.

2. Znaczenie nauki mys$leniaProfesor Michele De Beni z Uniwersytetu w We-
ronie méwit o koniecznosci pielegnowania we wspélnotagithowawczych ,sztuki
uczenia prawdziwego mys$lenia”. Wspotczesna kulturaestaj obliczu wielkiego
wyzwania, jakim jest konieczno$¢ usystematyzowaniadeyei nabywanie ,umie-
jetnosci Swiadomego i kompetentnego uzywania proeesiyslowych”. Jest to pro-
blem nie tylko poznawczy, ale réwniez etyczny. Prelegeodkyeslat, iz myslenie
wymaga ,pokornego przyjmowania ograniczonosci ludzkiégdzy, zrewidowania
wlasnego punktu widzenia, wyzbycia sie poczucia wyZszagtasnej mysli nad
mysla innych”, a zatem odrzucenia uogdlnien, schematdprzedzen, ,oczyszczenia
sie z manipulacji” oraz ,nieustannego uczenia sie kowgoia wiasnych i czyich$
btedéw”. Prawdziwe myslenie prowadzi do szczerego pkizania prawdy i dawania
Swiadectwa o niej. Zdaniem De Beni, dla ucznia wzorem myis, zaréwno o tym,
jaka jest rzeczywistos¢, jak réwniez o tym, jaka ma oné fwykonteksScie wartosci,
powinien by¢ nauczyciel. Powinien on takze by¢ przyldad ,wychodzenia poza
zasade oczywistosci” i kierowania sie ,zasada trandeacji, ktdra pozwala na
rozumienie wewnetrzne, pewnos$¢ duchowa, na wiedngiesnia”. Nauka, ktéra taczy
.myslenie krytyczne, mysSlenie twércze i myS$lenie jakmgke”, integruje jedno-
czeSnie ,pedagogike istnienia i pedagogike istoty”. kdanauka jest ,nauka-
-madroscia”. Jej celem jest nie to, by panowa¢ nad dnjdéecz to, aby mu stuzy€.
-MySle¢ znaczy stawac sie nicoscia z mitosci”. &tavychowanie do myslenia
obejmuje wychowanie do: ,my$lenia o sobie (np. samoswimdsci i autorefleksiji),
mysSlenia o drugim (zdolnosci do decentralizacji afekiyyi poznawczej), myslenia
z drugim (tzn. spoteczno-wspélnotowego), mysSlenia dlagiego (tzn. moralnego
i altruistycznego)”.

3. W kierunku ,pedagogiki jednosci”. O potrzebie wypracowania ,pedagogiki
jednosci” mowit prof. Giuseppe Milan z Uniwersytetu w PadwPodkreslit on, ze
punktem wyjscia dla takiej pedagogiki musi by¢ jednp&tlagogiki jako dyscypliny.
Wymaga tego coraz bardziej zauwazalne zjawisko fragnugimiedagogiki, ktore jest
spowodowane ,niedocenianiem istoty jej troj-jednoselieol ogii pedagogicznej, ktéra
odpowiadajac na pytanie «dokad?», ukazuje cel wychoayaaritropologii pedago-
gicznej, ktéra méwiac nam, do kogo sie zwracamy, wskazuje na potedukacii;
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metodologii pedagogicznej, ktéra okreslajac sposoby prowadzenia edukacji, wyzaac
odpowiednie do tego strategie i narzedzia”.

Przywolujac intuicje Platona, ktory twierdzit, ze jemle jednos¢ pedagogiki,
rozumiana jako ,wewnetrzna spo6jnosc refleksji pedagogej («przemoéwienia»)”,
moze spowodowac jednos¢ edukacji, pojmowana jakoyngtrzna spbéjnos¢ postepo-
wania wychowawcy («pisa¢ w duszy»)”, podkreslat, ze ledila moze by¢ droga
autentycznego zjednoczenia, pod warunkiem, ze ,wychoveayjest jej wiernym
wykonawca potrafiacym oprzec€ ja na spojnym systemaedt/cznym”. Milan zwrécit
uwage na znaczenie dynamiki ,roznorodnos¢ — jedhoB§namika ta jest obecna
nie tylko w jezyku filozoficznym, lecz rowniez w jezykueplagogicznym. Jego
zdaniem ,jezyk filozoficzny i jezyk religijny sa to dwa dmienne, lecz nie
przeciwstawne sobie, sposoby przedstawiania zycia liegzK. R6znie wskazywaly
one drogi humanizacji obfitujace we wskazéwki pedagogézPrelegent zwrécit
uwage na to, ze np. Biblia, podobnie jak inne Swiete ggiepowiada o oddzieleniu
i relacjach, o podziatach i procesach jednoczenia. Jednagkwdelem jednosci nie
jest w niej wymiar abstrakcyjny i koncepcyjny («wszechati), lecz sam Boég, kon-
kretne «Przymierze» z ludem. Jest to Bog, ktory w Nowym Tregtacie objawia sie
jako Jednos¢ — Trynitarna, Komunia Mitosci”. Zdaniemldia ta w gruncie rzeczy
religijna perspektywa, opierajaca sie oczywiscie nacg z tym, co transcendentne,
i z wynikajacym z niej nakazem moralnym i spotecznym (,Mikiizniego swego;
~Mitujcie sie wzajemnie tak, jak Ja was umitowatem”), paima ludzi do budowania
relacji interpersonalnych i spotecznych ukierunkowanyehjednosc¢.

Na koniec wypada zaznaczy¢, ze Kongres w Castelgandtléoakteryzowat sie
wyjatkowa cecha, co bylo wielokrotnie podkreSlaneqmjego uczestnikow, a mia-
nowicie w czasie wszystkich obrad dominowat specyficzninkit. Ow klimat byt
owocem postaw uczestnikéw, ktérzy nie skupiali sie na spkecz starali sie by¢
darem dla innych. Mozna bylo zauwazy¢, ze obok merytanych poszukiwan, tym,
co najbardziej taczyto wszystkich prezentujacych swd{swiadczenia i refleksje,
byta troska o to, by wymiana doswiadczef naukowych bytepywana w duchu bu-
dowania jednosci. Wiazato sie to ze SwiadomosSciacobéci jedynego i wyjatkowego
Nauczyciela, ktdrym byt Jezus. Przekonanie to wyrazit ppagcpodsumowania obrad
jeden z uczestniczacych w Kongresie ministrow edukadjvi&dzit on: ,Widzimy,
ze to Jezus jest naprawde Nauczycielem, a nie my. Kiedyh&my, wéwczas nie
ksiazki i nie wyktady, lecz Jego obecno$¢ wyjasniasskazdej rzeczy i przemienia
spoteczenstwo we wszystkich aspektach. Formowanie asilwjazniejsze niz postep
techniczny. Jesli bedziemy ksztattowa¢ nowych ludzywezas takze technika bedzie
dla nas wazna i zostanie zaangazowana dla dobra catekdgd?.

Kongres ukazat, ze rozprzestrzeniony na catym SwieciehREkocolari probuje
spojrze¢ na wychowanie z perspektywy wielokulturowejcky sie to z poszukiwa-
niem bodzcow i dazeh wspolnych dla ré6znych kultur,ekziczemu mozna budowac
.Kulture jednosci”. Wyrasta ona z zycia ,duchowos$qgednosci” Ruchu Focolari.
Réznorodnos$c¢ staje sie w Ruchu punktem wyjscia dismealistycznej interpretacii
edukacji, a celem jest osiagniecie jednosci miedzy zpesgbinymi osobami,
wspoélnotami, grupami etnicznymi i narodami, miedzy redigi i kulturami, wreszcie
jednosci catej ludzkosci.



