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KATARZYNA UZAR

L AGODNOSC JAKO WYRAZ MILOSCI WYCHOWAWCZEJ

Wiele wspoétczesnych koncepcji pedagogicznych, realizgwh na pta-
szczyznie wychowania instytucjonalnego i niesformalianegd, odwotuje
sie do tagodnego sposobu traktowania wychowanka. Stakowiakie jest
szeroko reprezentowane: od antypedagogiki przez poteaonzumiane ,wy-
chowanie bezstresowe”, koncepcje ,wychowania bez pkai. Gordona,
az po ,pedagogike serca” M. Lopatkowej i wiele innych. Idazz nich w roz-
norodny sposob interpretuje wartos¢ i postawe tagédnaswychowaniu.

Teoretyczne rozwazania na gruncie nauk pedagogicznyajiaja rowniez
odzwierciedlenie w praktycznych doSwiadczeniach roé&icwychowawcow.
Stawiaja oni pytania o role kar, nagrod w wychowaniu, zase¢ surowego
badz tagodnego wychowania. Kazdy z nich, opowiadajgcza okreslonym
modelem wychowania, dokonuje rownoczesnie refleksji wzukiwaniu naj-
wiasciwszego sposobu odniesienia do podopiecznego.ddieg z pewnoscia
tatwe w dzisiejszej rzeczywistosci, ktdrej znamiennalae jest apoteoza
indywidualizmu i liberalizmé. Tempo przemian zycia spotecznego, wzorcow
kulturowych nie zawsze sprzyja namystowi nad rzeczywisisvychowania.

Co wiecej, wielu rodzicéw nie dysponuje odpowiednia”di@s czasu na
tworzenie i rozwijanie relacji ze swymi dzie¢mi. Staj& sine coraz bardziej
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1 To wychowanie odbywajace sie na co dzieh w rodziniedémisku réwiesniczym, kole-
zenhskim itp.

2 Upatrywaé w tym mozna konstytutywnych cech epoki posteraistycznej, w ktérej wol-
nos$¢ nalezy do czotowych wartosci, a indywidualnasprywatnos¢ ukierunkowuja relacje
z drugim cztowiekiem — por. S. Kow a |l c z y kdee filozoficzne postmodernizmRadom
2004.
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.niezalezne”, maja mozliwo$¢ samodzielnego ksnakinia swojego postepo-
wania. Czesto przybiera to jednak posta¢ nadmiernej saphv rzeczywisto-
Sci prowadzacej do zagubienia, a majacej swe zrodtoakimitosci wycho-
wawczej. Przedstawione wyzej kwestie rodza pytania cseitaa relacje wy-
chowawcy i podopiecznego, a zarazem o0 rozumienie roli i agposwyrazu
tagodnosci w wychowaniu. Formutujac odpowiedz na nié¢ehatoby rozpo-
czat od przedstawienia roli mitosci w wychowaniu i jej iazku z tagod-
noscia.

I. MILOSC WYCHOWAWCZA | JEJ CECHY

Z punktu widzenia filozofii personalistycznej rozwdj ceteeka najpetniej
dokonuje sie w mitoéci. Cechy ontyczne i aksjologiczesoby wskazuja na
mozliwo$¢ i potrzebe kochania innych, a takze otrzyapia mitosct. Od-
niesienie do dobra drugiego cziowieka, szacunek dla jegmegei, bedace
Znamiennymi rysami postawy mitosci, umozliwiaja realcje wszystkich
potencjalnosci rozwojowych podopiecznego. Dokonujesi® miedzyosobo-
wych relacjach wychowawczych, dla ktérych mito$¢ jeshdamentem.

Tak tez jest na ptaszczyznie wychowania — jest ono ,spraerca, kie-
rowanego rozumem i delikatna wrazliwosciaTo jedne z najwazniejszych
wymiarow mitosci wychowawczej. Petne, opisowe okregderzawierajace
pozostate specyficzne dla niej cechy mozemy przedstaastepujaco: celem
mitosci wychowawcze| jest zaspokojenie potrzeb rozwo-
jowych podopiecznego, co wyraza sie w ciagtej troscegnjdobro. Troska
ta przybiera posta¢ wiernego i bezinteresownego towaeayia wychowan-
kowi®. Wyrazem postawy mito$ci wychowawczej jest element emoajnego
zaangazowania w relacje z podopiecznym. Odgrywa oneakazna role
w podejmowaniu odpowiedzialnosci za osobe wychowywakimna by¢ ona

3 Do cech ontycznych naleza: indywidualno$¢, jednosth&C, rozumno$é. Na nich
nadbudowane sa cechy aksjologiczne: godnos¢, wolnmsavda i cielesno$¢ osoby.

4 Osoba jest takim dobrem, ze wlasciwe i petnowarto$@avdniesienie do niej stanowi
tylko mitos¢” — K. W o j t y t a, MitoS¢ i odpowiedzialno$¢Lublin 1996, s. 42.

5 Cyt. za: J. Wi | k,Mito$¢ wychowawcza tajemnica skutecznp$ciWspoétczesny wycho-
wawca w stylu Ksiedza Bosko. Materialy z sympozjum z oKd¥jilecia pracy Salezjanéw
w Polsce, KUL 16-17.04.1998ed. J. Wilk, Lublin 1998, s. 130.

6 Uwidacznia sie tutaj wymiar mito$ci rozumianej jako ,bgcdarem” dla drugiego
cztowieka.



EAGODNOSC JAKO WYRAZ MILOSCI WYCHOWAWCZEJ 93

jednak uzupetniona racjonalna $wiadomoscia nakregth wobec podopiecz-
nego zobowiazan. W ten sposéb ksztattuje sie w wychowagrdstawe auto-
odpowiedzialnosci za swoj rozwoj, a takze troske o deggi czlowieka.

Postawa mito$ci wychowawczej jest postawa dobtazaufania do wycho-
wanka, szczero$ci i poszukiwania prawdgaklada dogtebne poznanie zycia
podopiecznego, jego cech osobowosciowych, trudnostdmyini sie spotyka.
Wytwarza sie wowczas swoistego rodzaju zazytos¢ myesbiema stronami
relacji wychowawczej otwierajaca mozliwo$¢ przemiamtegralnego wzrostu
wychowanka.

MitoS¢ wychowawcza jest mitoScia bezinteresownaa ychowawcy win-
no liczy¢ sie przede wszystkim dobro dziecka, co niejddotnie wymaga
poswiecenia z jego strony. To takze postawa cierplavéosvyrozumiatosci
dla btedéw podopiecznego, bezwarunkowej akceptacji déegyat®. Istotny
jest rGwniez racjonalny komponent postawy mitoSci, degmrajacy niekiedy
zastosowanie surowych zasad wychowawczych — mitoS¢ ptazniekiedy ra-
ni¢ drugiego, aby umocni¢ go w jego autentycznych moagsiach. Po-
zwala ona na petna realizacje wolnosci wychowanka orapaliwia wyzwo-
lenie wszystkich potencjalnos$ci jego nattfyPostawa mitosci wychowaw-
czej przejawia sie takze w fagodnosci, czutosci gestéwabec dziecka.
Ciepto, bliskos¢ w kontaktach fizycznych (zwlaszcza vempiszych latach
zycia), a takze wzajemna zyczliwos¢, szacunek w djalstwarzaja wtasciwy
klimat wychowawczy.

7 Zob. B. Hiszpahn sk aNa antypodach $wiadectwaozprawa doktorska w przy-
gotowaniu, rps.

8 Wt amorevolezza +o jeden z istotnych wymiaréw mitoéci wychowawczej wedksy
Bosko. Zob.List Ojca 'Svietego Jana Pawta Il do umitowanego syna Egidio Viganoefwzo-
nego generalnego Towarzystwa Salezjanskiego w setrenicge Smierci Sw. Jana Boskv:
Wspdtczesny wychowawca w stylu ksiedza Bosls.244.

9 Zob. W i | k, Mitosé wychowawcza,.s. 130.

10 Jak pisze sw. Pawel ,Mitoé¢ cierpliwa jest, taskawa jesszystko znosi, wszystko
przetrzyma” (1 Kor 13, 4a. 7) Pismo 'Svie;te Sarego i Nowego TestamenRoznah 1996,
s. 1302.

11 7ob. W i | k, Mitos¢ wychowawcza,.s. 130.

12 70b. tamze, s. 133.
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Il. LAGODNOSC WYCHOWAWCZA
| JEJ ZWIAZEK Z MILOSCIA

Tak wiec mitos¢ wychowawcza przejawia¢ sie moze wndodny spo-
sobt3. Réwniez jako tagodno$é, ktéra opisuja wyzej wymigre cechy do-
broci, cierpliwosci i wyrozumiatosci, racjonalnego ngshu, czutoSci
i bliskosci. Jej petniejsza definicja przedstawia sie stepujaco.
tagodnos$¢ wychowawcza jest postawa bedaca wyrazem
mitoSci wychowawczej, przejawiajaca sie w zharmomvamych, peinych
umiaru relacjach wychowawca—wychowanek, braku wybuchdwegakcji oraz
w wychowawczym klimacie przyjazni i ciepta. Ma na celu dobrrozwéj
osobowy drugiego cztowieka. Zwiazana jest $cisle z wwyraiatoscia i umie-
jetnoscia przebaczarlia Zawiera w sobie element racjonalnego namystu,
pozwalajacy na opanowanie gniewu w sytuacji przewiniemiaz podjecie
najwlasciwszego postepowania wobec wychowanka.

Praksis tagodnosci wychowawczej zawiera sie w postawi@ i@ k u -
na spolegliwego. T. Kotarbifski okreSla go jako ,cztokde
o dobrym sercu”, ktéry zastuguje na zaufafieCechuje go wrazliwo$¢
i otwartoS€ na potrzeby drugiego cztowieka. Wiaze sie z dogtebnym
poznaniem zycia i osobowosci wychowankéw, autentyczagangazowaniem
w relacje z nimi. Nie ogranicza sie do rozwiazania pojeckych problemoéw,
ale jest braniem odpowiedzialnosci za catoksztatt jegaystgnciji. Przy-
ktadem moze by¢ J. Korczak, dla ktérego przebywanie z @muiei troska
0 nie byly rodzajem powotania i pasji zyciowej opartych maitpsci dusz
ludzkich™®, Swiat dzieciecej spotecznosci stat sie przedmiotem jegok-
liwych obserwacji, nha podstawie ktorych stworzyt swa kepcje wycho-
wawcza.

13 Jak pisze's/. Klemens Aleksandryjski v&tromatach (Il 87, 2),Mito$¢ daje sie poznac
w sposob wieloraki: albo jako tagodnos¢, albo jako sz&nbs$¢, albo jako wytrwatos€, albo
jako wyzbycie sie zawisci, fatszywej ambicji czy niendwi, albo jako zapomnienie uraz” —
cyt. za: P. S z ¢ z u rQblicza mitosci Lublin 2002.

1 To réwniez cechy mitosierdzia - teologicznego wzoru tayméti wycho-
wawczej — ktdre ,jest cnota przebaczenia [...] punktem zeiia Boga w sercu cziowieka:
wielkim spokojem prawdy, wielka tagodnos$cia mitoScipizebaczenia” — A. Comte -
-Sponville,Maly traktat o wielkich cnotachttum. H. Lubicz-Trawkowska, Warszawa
2000, s. 128.

15 Zob. M. £ 0 b o ¢ k i, Altruizm a wychowanieLublin 1998, s. 67.

16 A. L ewin, Korczak znany i nieznanpyVarszawa 1999, s. 427-433.
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Dziecko jawi sie w niej jako petnowarto$ciowa osoba, pdsijaca swoje
prawa, a zarazem potrzebujaca mitosci. Jest niejakonpegtm w dialogu
wychowawczym’. Obowiazkiem za$ dorostego jest poméc dziecku w stawa-
niu sie soba, budowaniu swojego zycia. Konieczne saedo {wczesniej juz
wspomniane) empatia i wsp6todczuwatiiea takze cierpliwo$é i akceptacja
jego ,powolnosci rozwojowej’®, mozolnego, samodzielnego dochodzenia
do dojrzatosci.

Dokonuje sie to w atmosferze bliskosci, swoistej zaggianiedzy wycho-
wawca i wychowankiem. Opiekun petni w niej role przewddni ukazuje
wartosci i mozliwosci wyboru kazdej z nich. Jest autetgm, ktéry jednak
nie narzuca jedynie wtasciwych rozwiazan, lecz odwetsje do gtosu su-
mienia kazdego ze swoich podopiecznych, akceptujacgezisnie ich wol-
nos$¢ i podmiotowosc¢.

Taka role pedagoga opisat J. M. Nouven opowiadajac o swaonistrzu”:
~dat mi mozliwos$¢ snucia rozwazah na temat wolnego wybi podejmowa-
nia decyzji, ale stwierdzit, ze niektére wybory sa lepsiez inne, pozwolit
mi znalez¢ wiasna droge, ale nie ukryt mapy, ktora ukeahka wtasciwy kie-
runek™°. Nie jest tu konieczne stosowanie kar i przymusu, przekaaté-i
rioryzacja wartosci odbywa sie dzieki swiadectwu wgalawcy. Dajac przy-
ktad mitosci wychowawczej uczy podopiecznego kochaniayah, postawy
otwartej, altruistycznej, gotowej do niesienia pomocyyimi™.

tagodnos¢ wychowawcy wobec podopiecznego wyraza sgpanowaniu
(wewnetrznej dyscyplinie). Wymaga to od niego podjeaiadti pracy nad
soba: jak pisze J. Korczak: ,Nie mozna zmienia¢ innychbziu(dzieci), nie
Zmieniajac sie samemu, nie pracujac nad soba, nie kgaggwlasnych po-
staw i zachowarf?. Dzieki do$wiadczeniu trudu samowychowania opiekun
moze lepiej zrozumie¢ wychowanka, a takze popetniarmpmiego btedy.
Otwiera sie tutaj ,pole dziatania” dla wyrozumiato$ciybaczenia i dawania
mozliwosci poprawy.

17 To nie tylko dziecko ma sie uczyé od dorostego, lecz i ddrgowinni nieustannie
uczy¢ sie od dzieci” — J. Korczak, cyt. za: A. L e w i Kprczak znany i nieznany. 206.

18 7ob. tamze.

19 Zob. W i | k, Mito$¢ wychowawcza,.s. 141.

20 Ccyt. za: J. Bih c z y c k aMiedzy swoboda a przemoca w wychowarkuakéw 1999,
s. 52.

2l por. M. £ 0 p atk ow aPedagogika sergaWarszawa 1992, s. 44, 47.
22 Cyt. za: L e w i n,Korczak znany i nieznany. 213.
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Postawa taka zawsze jednak winna by¢ zwiazana z racjpmairamystem
nad konkretna sytuacja wychowawcza i ocena najwtaszej drogi postepo-
wania wobec dziecka. Czasem bedzie to umozliwienie dmdezenia boles-
nych konsekwencji jego zachowania, ktére samo w sobie ninie kara.
Wiaze sie to z uczciwoscia wychowawcza, czyli pgst@aniem opiekuna
zgodnie z zasada sprawiedliwo%tiWolno$é dziecka winna byé ukierunko-
wana. Pozostawienie catkowitej, nieograniczonej swobstdyowi zagrozenie
dla jego wtasciwego rozwofd.

Wychowanie w duchu tagodnosci mozna okresli€ sw o b o dm.y
W tym znaczeniu bedzie ono ukazywa¢ mozliwos¢ sameldgch wyboréw
dokonywanych przez wychowanka, stuzacych jego rozwaj@woboda ma
tutaj znaczenie pozytywne, oparta jest na wewnetrznejnag&ti sumienia
okres$lanej jako ,wolno$¢ do czegd$’(do obowiazujacych i zinterioryzo-
wanych zasad moralnych).

Umieszczona jest ona pomiedzy granicami dobra wychowadkéra dru-
giego cziowieka, ktére wytyczaja rowniez ptaszczyzrnesewania zasady
.Ztotego srodka” pomiedzy mitoscia i surowoscia w ehowaniu. tagodnosé
wskazuje na niesymetryczno$¢ tejze relacji na korzgsmsci, ktorej jest
wyrazem. Wczesniej zostato juz wspomniane, ze tylko Wo&ti mozliwy jest
petny, osobowy rozwéj cztowieka.

ll. PERMISYWIZM A EAGODNOSC WYCHOWAWCZA

Istnienie wyzej wspomnianych granic zdaje sie negowgchewanie ce-
chujace sie permisywizmem, ktory w potocznym rozumieniu
oznacza ,pozwalanie na wszystk8” Cztowiek (dziecko) jest w nim rozu-
miany jako osoba posiadajaca, od momentu narodzin, pe¥aigosci (auto-
nomii, wolnosci), ktére potrafi rozpoznac i samodzielrdecydowaé o tym,

23 7ob. M. £ 0 b o ¢ k i, Altruizm a wychowanies. 68.

24 por. L e w i n,Korczak znany i nieznany. 208-209.

25 7ob. Bifczy c k aMiedzy swoboda a przemoca w wychowarsu 28.

26 Czesto jest réwniez btednie utozsamiany z tagodnymhmeyeaniem. Od strony etycznej
rozumienie permisywnosci jest odmienne. Czyny dozwol(argy. permissible actg to czyny,
ktérych wykonywanie nie stanowi naruszenia moralnego dbeku. Ich granica jest powinnos¢
wykonania danej czynnosci lub jej zaniechania. Odnoseazatem do okreslonych zasad
i norm postepowania — zob. G. M e | | e m mternational Encyclopedia of Ethicged.
J. K. Roth, Londyn—Chicago 1995, s. 652.
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co jest najlepsze dla jego rozwdju To za$ rodzi subiektywizm i skrajny
indywidualizm — elementy swobody rozumianej w znaczenigatgwnym,
ktéra S. Hessen okreéla jako s a m o w 0*f.€Rola opiekuna w tak rozu-
mianym procesie wychowania sprowadza sie do biernej oksgi*®, bezwa-
runkowej akceptacji wychowanka (i jego pragnien), ewairie ,sktadania
ofert” wchodzenia we wspdélna interakcje. To zasadnioggyrw y ¢ h o -
wania niedyrektywnego, majacego swe zrédio w antype-
dagogice.

Od strony praktycznej przyczyny permisywizmu moga byéndrodne.
Moga one przybiera¢ forme nieinteresowania sie dzmrok braku podjecia
odpowiedzialnosci za jego wychowanie lub wrecz przedavnprzejawiac sie
w checi zapewnienia mu jak najlepszych warunkéw i spefaiemszystkich
jego pragnief’. Nie wszystkie z nich sa rezultatem antypedagogicznego
podejscia do wychowania, niektére wynikaja z nieSwiaego oddziatywania
opiekunéw.

Odréznienia wychowania permisywnego od wychowania w ¢hgpsci mo-
zemy dokona¢ ukazujac ich rezultaty. Poznanie orazrimtgzacja wartosci
i zasad moralnych przy pomocy opiekuna, dajaca wychowamkankt od-
niesienia dla postepowania wobec drugiego cztowieka, deadniczy rys
wychowania w tagodnosci. Inny jest natomiast rezultatnpmisywnej postawy
wychowawczej. Subiektywizm i relatywizm wartodtijako skutek wycho-
wania niedyrektywnego, rodzi€ moze poczucie braku senaiia, trudnosci
w okre$leniu wlasnej tozsamosci, a zarazem budzi€ilpkczucie osamot-
nienia?.

27 Cztowiek od urodzenia jest istota w petni wartoéciowa][potrafi w 100% sam sta-
nowi¢ o sobie”’ —B. Siwerski, Antypedagogika jako alternatywna koncepcja radykalnej
zmiany wychowaniaw: Ku pedagogii pograniczared. Z. Kwiecinski, L. Witkowski, Toruh
1990, s. 206-208.

28 pisze o0 niej: ,usufcie prawo wewnetrzne z wolnego czynotraymacie znieksztalcony
pozér wolnosci — samowole” — S. H e s s eRpdstawy pedagogikWarszawa 1997, s. 106.

2 Jego zadaniem jest ,$ledzi¢ spokojnie i cierpliwie, jaltura sama sobie radzi, a baczyé
tylko na to, by otaczajace warunki wspieraly prace natggy Key), cyt. za Sliw e rs ki,
Przekraczanie granic,.s. 23.

30 To jedna z cech ,zlej mitoéci” przybierajacej czesto ds, kochania na site” — po-
stawy nadmiernej opiekunczosci, wrecz narzucania pymaewojej obecnosci przez druga
osobe.

31 Moga one wprowadzaé w zycie podopiecznego niepokdj ioshaoczucie niemocy
w odkrywaniu i realizacji wkasnych potencjalnosci.

3270b. J. W i | k, Jakie wychowanie w Polsce XXI?Stoneczna skata. Kwartalnik
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Negatywnie rozumiana wolnos¢ (jako rezultat permisywigg implikuje
wyzwolenie sie od obowiazujacych zasad i praw, a takmgednokrotnie
skrajnie rozumiany indywidualizA. Czesto uniemozliwia on wspotzycie
Z innymi, tworzenie wspélnot konstytutywnych dla rozwojuviychowania
czlowieka*. Moze sta¢ sie réwniez przyczyna wewnetrznego zoiewia
przez wtasne pragnienia, pozadania oraz poczucie nigmabec wiasnych
staboscit®.

Nadmierna swoboda utrudnia takze podjecie odpowiedaidi za siebie
i innych. W obliczu braku obiektywnych wartosci, wolrnoftana w tak sze-
rokim wymiarze) staje sie trudna do zniesienia. Staje t®ieprzyczyna
tatwego, bezkrytycznego poddawania sie wptywom Srodéaj niekoniecznie
pozytywnym w swym oddziatywaniu na wychowariRa

Rezultatem za$ wychowania w tagodnosci winna by¢ poatapanowania
i wewnetrznej dyscypliny, umiejetnosci dokonywaniaytygcznej analizy
wzorOw postepowania dostarczanych przez otoczenie, gkht wlasciwej
postawy wychowawcy i podjecia pracy had soba przez pastmiego.

Przeprowadzone poréwnanie ukazuje zasadnicza odmiérskagkow po-
stawy pedagogicznej tagodnosci w stosunku do permisywizhagodnos$¢
w wychowaniu nie oznacza ,pozwalania na wszystko”, lecz zuikac wta-
Sciwe zasady moralne przy wzajemnym zrozumieniu wychoayaimwvycho-
wanka, uczy go dokonywania wolnych i wtasciwych wyboréwgdhbjac zara-
zem jego osobowa godnosé. W pewien sposéb tagodnogbewawcza ,wy-
korzystuje” pozytywne przestan¥ikoncepcji permisywizmu odnoszac je do
wilasciwego systemu wartosci i tym samym ujmujac je w ggarstojace na
strazy dobra wychowanka i drugiego cztowieka.

Przedstawiona koncepcja wychowania w tagodnosci winreleat swoje
odzwierciedlenie w formach, metodach stosowanych w réadimych Srodo-

o0 wychowaniu” 2001, nr 4(38); Z. P a w | a RWVspoiczesny liberalizm i jego filozoficzne
fundamenty ,Ateneum Kaptanskie” 1999, z. 2-3 (543-544), s. 243-257.

33 Jego cecha jest réwniez koncentracja na sobie i egoistyierpretacja rzeczywistosci
przejawiajaca sie w postawie roszczeniowej wobec innych

34 Rozumianego w ujeciu personalistycznym.

35 Zob. W i | k, Jakie wychowanie...

3¢ Przybieraé to moze posta¢ réznorodnych uzalezniestologicznych zachowan jak
réwniez konformizmu lub z drugiej strony cynizmu — zob. W k,l Jakie wychowanie;..
M.Dziewiec ki, Wychowanie w dobie ponowoczesnodGielce 2002, s. 37-40.

37 Naleza do nich: podkreslenie wolnoséci i podmiotowiodgchowanka, akceptowanie
prawa do jego swobodnego rozwoju.
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wiskach wychowawczych. W kazdym z tych elementéw procegahgwaw-
czego beda one przejawiac sie w specyficzny sposébangkc jednoczesnie
na optymalne warunki rozwoju dziecka we wszystkich wymcara

IV. SPONTANICZNOSC | UKIERUNKOWANIE
A LAGODNOSC WYCHOWAWCZA

Jednym z zagadnien zwiazanych z praktyka wychowawezsa kwestia
spontanicznosci i ukierunkowania. Z jednej strony podopny uczestniczy
w bogatym spectrum sytuacji zyciowych w sposéb spontanicwptywaja-
cych na jego rozwdj, z drugiej za$ jego dziatanie powinné hitsztattowane
przez odniesienie do wartosci i zasad moralnych. Postayechawawcy od-
grywa tutaj szczegélna role — towarzyszy on wychowankewspontanicz-
nosci dnia codziennego, ale rowniez podejmuje okresldmiatania majace
na celu jej ukierunkowanie ku obiektywnym wartoSciom. &pnrjmy zatem
okresli¢, jaka jest rola kazdego z tych czynnikéw w readtiji pedagogicznej
tagodnosci.

Zamierzone oddziatywania, okreSlane réwniez wycho-
wawczymi, to ,$wiadome i celowe czynnosci wywotujacegherdnie trwate
zmiany w postawach i zachowaniach lud?i” Sa podejmowane przez wy-
chowawce z intencja dokonywania zmian w osobowosci it@oswaniu wy-
chowanka. W zaleznosci od przyjetych celéw moga ong/lperac¢ okreSlona
forme® i oddziatywa¢ na rézne sfery funkcjonowania podopiegme

Ich podstawa winna by¢ wzajemna mitos¢. Pozwala ona smmowanie
wolnosci, podmiotowosci, a zarazem godnosci drugieglowieka, ochrania
przed apodyktycznym narzucaniem wzorcOw postepowanjgzedmiotowie-
niem wychowank®. Postawa wzajemnej mitosci wiaze sie réwniez z oso-
bistym zaangazowaniem w relacje (zaréwno wychowawcy jakchowanka).
To za$ stanowi podstawe motywacji do zmiany siebie tak; abpewien

%8 A. L e win, System wychowania a twérczo$¢ pedagogiciiarszawa 1983, cyt. za:
M. D ud zikow a,Wychowanie przez aktywne uczestnigtWarszawa 1987, s. 62.

3% Mozemy tu wymienié¢ mechanizmy nadawania znaczen, mow@hie, perswazje.

40 Wspoétczesnie kiadzie sie szczegélny nacisk na uczestaiovychowanka w kierowaniu
i projektowaniu celéw procesu wychowawczego, przy udzighekuna — jest to tzw. ki e -
rowanie wspoétdziatajace - zob. T. G or d o YWychowanie w samo-
dyscyplinie Warszawa 1997, s. 169-180.
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sposob sprosta¢ oczekiwaniom drugiej osBbywazny jest tutaj jednak
stosowny dystans oraz Swiadomo$¢ wihasnej wartosctoddi przekazywana
przez opiekuna uczy takze wychowanka takiej samej postavodniesieniu
do innych, to zas$ przyczynia sie do afirmacji jego osobgweharakteru.

Ukierunkowane oddziatywanie wychowawcze $cisle zwiaajest z proble-
matyka cel6w wychowa n i Stanowia one punkt odniesienia
zarowno dla wychowawcy jak i wychowanka, okreslaja ,pudhkjscia” — re-
zultat procesu wychowania. Ujmuja podopiecznego i rzedztos¢ wychowa-
nia w sposéb dynamiczny. Wprowadzaja rowniez koniecdeynent ukierun-
kowania w oddziatywania wychowawcze.

Odmienny punkt widzenia na problematyke ukierunkowaniazpntuje
pedagogika nurtu permisywnego. Brak obiektywnie istnigch warto$é?
znosi zarazem mozliwos$¢ stawiania jakichkolwiek cei@tosownego do nich
ksztattowania zycia i rozwoju podopiecznego. Obowigztijtaj szeroko ro-
zumiana tolerancja i spontanicznos¢ relacji, ktOrejutetem czesto jest
niepewnos$c i zagubienie wychowanka.

Oddziatywania spontaniczne znajduja swoje od-
zwierciedlenie réwniez w personalistycznej koncepcjiclwgwania i zwiazane
sa $ci$le z jego wymiarem sytuacyjn§mPolegaja na ,wykorzystywaniu”
przez wychowawce konkretnych sytuaciji zyciow§fthak, aby stuzyly roz-
wojowi wychowanka (aspekt obiektywny). Mozliwe jest rowh niezamierzo-

“Lpor. B. Zmu d a,Wychowanie jako ingerencja w naturalne procesy socjalipae w:
Wychowanie. Interpretacja jego wartosci i grapied. B. Gawlina, Krakow 1998, s. 47-48.

42 Na gruncie pedagogiki personalistycznej naczelnymi celawychowania sa:
.Ksztaltowanie dojrzatego czlowieczefistwa oraz uzdmbne wychowanka do zycia
spotecznego” — S. Ko w a |l ¢ z y kCele wychowaniaw: Wprowadzenie do pedagogiki
ogolnej red. J. Kostkiewicz, Stalowa Wola 1997, s. 127.

43 Maja one wymiar subiektywny — ,wszystko jest tyle samo it ,kazdy moze mie¢
swe wiasne dobro moralne” — zob. F. A d a m s kKilturowe i polityczne podioze roz-
chwiania aksjonormatywnego tadu spoteczno—moralnegaoPedagogika i edukacja wobec na-
dziei i zagrozeh wspoétczesnodad. J. Gnitecki, J. Rutkowiak, Warszawa—Poznan 199994.

44 Zwiazany jest on z pojeciem sytuacji wychowawczej, ktdmoze sta¢ sie kazda sy-
tuacja zyciowa, gdyz wiele réznorodnych elementéwdémsiska ma warto$¢ wychowawcza”
—z0b. M.Przetacznik-Gierowska,Z Wtodar s kHsychologia
wychowawczacyt. za: Cz. Wi$niews k iWychowanie w aspekcie odniesiefn sytuacyjnych
.Edukacja i Dialog” 1999, nr 9, s. 30.

45 Taki sposéb wychowania mozna okreslic mianem pedagodikycia
codziennego.
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ne oddziatywanie poszczegélnych zdarzeh (wcze$Sniegapanowanych) na
zycie i postawe podopiecznego (aspekt subiektywny).

Dla wychowawcy stanowia one swoistego rodzaju wyzwanigmagaja
pewnego talentu pedagogicznego w przeksztatcaniu niejidgevalnych zda-
rzen zyciowych na korzystne dla dobra wychowalkdo takze wymaganie
skierowane w strone jego osobistej postawy — jako zroglantanicznego
czerpania wzorcow.

Wychowanek za$ czesto uczestniczy w nich w sposéb nafony, choc
réwniez samodzielnie moze zadecydowaé o podjeciu zaggnikajacych
z konkretnej sytuacji. Nieoczekiwane zdarzenia, spotkamywiera¢ moga
istotny wptyw na mysSlenie i postepowanie danej osoby, wetadecydowac
0 ksztalcie jej przysztosci. Spontaniczno$€ z perspeit personalistycznej
jest jednak spontanicznosécia wzgledHagdyz wy-
Znaczaja ja granice obowiazujacych norm i dobra drggieztowieka. Otwar-
cie na zmienna i nieprzewidywalna rzeczywistos¢, wedraktywnosé wycho-
wanka zawsze winny by¢ ukierunkowane ku obiektywnie Ejgiym warto-
Sciom. Spontaniczne uczestnictwo w sytuacjach zycidwgwze zachowaé
swoja warto$¢ wychowawcza tylko wtedy, gdy odbywa wig@tmosferze mi-
tosci, troski i wyptywajacych z nich wymagan.

Personalistyczna spontanicznos¢ polega natagodny m koe
w a n i u wychowanka ku wtasciwym wartosciom, pozwalaj@aya jego 0so-
bowy rozwdj. Relacja mitosci jest kluczem do jej zrozum@&To ona pozwala
wychowankowi na przyjmowanie zasad, przy catej jego @gzhdo swobodne-
go rozwoju i aktywnego uczestnictwa w otaczajacej rzedgtagci. Opieku-
nowi za$ pozwala racjonalne, wymagajace konsekwenggtgmmwanie wobec
podopiecznego ubogaci¢ cieptem i zrozumieniem. Jegangho, majacym
szczegolna wartos¢, elementem jest osobisty przyktaythe-
wawcy. To wychowywanie ,poprzez bycie soba”, przez spoigany kontakt
z drugim cztowiekiem. To takze dzielenie sie z nim swoimiédiadczeniami

46 sluzyé temu moze tzw. presja sytuacyjna polegajaca taavianiu podopiecznego
w sytuacji (najczesciej nowej dla niego) wymagajacej kemgystania posiadanej wiedzy
i umiejetnosci — zob. G u r y ¢ k &truktura i dynamika procesu wychowawcze@darszawa
1979, s. 107-111.

4T'W przeciwienstwie do antypedagogicznej spontanicznabsolutnej — nie odnoszace;j
sie do zadnych zasad czy tez hierarchii wartosci wgjaze] sie w szeroko zakrojonej swo-
bodzie i elementem utylitaryzmu w relacji 0s6b i rzeczyw&ti — por. R. L e p p e r tEtyka
czy moralno$¢? Pedagogika wobec aksjologicznego dylemanowoczesnosciv: Pedagogika
ogolna. Problemy aksjologiczneed. T. Kukotowicz, M. Nowak, Lublin 1997, s. 239-240.
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i przezyciami, czasem nawet trudnymi. To choCby czgeéei zaproszenie go
do swojego zycia, gdzie bedzie miat okazje obserwowanaia i naszego po-
stepowania jako wychowawcéw. Wéwczas dawany przyktatzteenajbardziej
autentyczny, a zarazem bedzie miat najwieksza wartgchowawcz4®.

V. PROCES SAMOWYCHOWANIA A PEDAGOGICZNA tAGODNO&

Osobisty przekaz warto$ci jest konstytutywnym elemenperjecia przez
podopiecznego trudu samowychowania. Wprowadzanie w \eifforozpo-
czyna sie juz we wczesnym okresie dziecinstwa, kiedy zieako nasladuje
i W sposOb niemalze bezkrytyczny przyjmuje wzorce od swoiodzicow.
Z biegiem czasu w procesie tym zaczynaja uczestniczybyge srodowiska
szkolnego, grona przyjaciot i réwiesnikdbw w pewien sposéprowadzajac
coraz to nowe warto$tl, a te posiadane wczeséniej poddajac weryfikacii.
Okres miodosci, a po nim dojrzatosci, jest juz natomiagasem Kkrysta-
lizowania i racjonalizacji indywidualnego systemu wadids

Réznorodnos¢ mozliwosci, wyboréw, jakich podopiegzmoze dokonac
na kazdym z wyzej wymienionych etapow, wskazuje na pdtgze@sparcia ze
strony wychowawcy. W kazdej konkretnej sytuacji zycigwedzie ono ozna-
czato inny rodzaj oddziatywania — od prostego przekazu wesier dziecih-
stwa, przez podejmowanie polemiki w okresie dorastaniatezymiodzien-
czym, do porady w dorostym zyciu cztowieka. Bowiem efektpmcesu wy-
chowania ku wartosciom winno by¢ przejmowanie odpowiabiwsci i trudu
pracy nad soba przez osobe wychowyw¥na

Momentem inicjujacym ten proces jest czesto przezyueieistego rodzaju
»Zachwytu” nad postawa wychowawcy. Zgodnos¢ miedggiem a wyznawa-
nymi przez wychowawce zasadami buduje zaufanie, akcgpiache¢ oso-
bistego nasladowania u podopiecznego. Nie jest to jungkdbezwiedne

48 Przyktad dziala tylko wtedy, gdy jest jawny” — T. K u k o } o w i &, Budzenie
aktywnosci samowychowawczgpummarium” 1997, nr 6, s. 37.

4% W wychowaniu personalistycznym szczegélna role odgrywaato$é godnosci osobowej.
Jego zadaniem jest ukazywanie i uwrazliwianie podopiegpnna godno$¢ wiasna i innych.

50 por. E. S u j a kZycie jako zadanieWarszawa 1989, s. 220.

51 Zob. tamze, s. 221.

52 Cho¢ ze swej natury proces ten jest symultaniczny i trwaepreate zycie, jednak
W pewnym jego momencie zaczyna przybiera¢ $wiadoma gomezwyczaj jest to okres
dorastania).
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powtarzanie wszystkiego, co czyni dana osoba, lecz odmaidie i realizacja
motywoOw (wartosci), dla ktérych opiekun postepuje w alomy sposob.

Postawa pedagogicznej tagodnosci sprzyja podejmowardaypnad soba
przez podopiecznego. Peitne dobroci, zyczliwosci i @eplostepowanie
wychowawcy w pozytywny sposob wptywa na wychowanka, motaeugo
do przyjecia takiej postawy wobec innych. tagodno$cephna odciska sie
tagodnoscia w postepowaniu wychowanka. tagodnosti&m ze swej istoty
jest wartoscia pozytywna, przekazywana we wlasciwgsgi zacheca pod-
opiecznego do jej realizacji. Dobro¢, troska i klimat kbsSci to jedne
z wielu wyrazéw mitoSci, ktérych potrzebuje kazdy czt@ki Otrzymywanie
ich rodzi w nim che¢ dzielenia sie nimi z druga osobagadne postepo-
wanie wychowawcy pociaga podopiecznego do stawaniaadignt jak on —
zyczliwym, pogodnym, wyrozumiatym wobec innych.

Nie zawsze postawa taka napotyka na wtasciwy grunt — saigawycho-
wankowie krnabrni, trudni w prowadzeniu cho¢by ze wzlyiena Slady ro-
dzinnych czy $rodowiskowych zaniedban. Brak mito$dirkgo prawdopo-
dobnie doswiadczyli, negatywnie rzutuje na umiejeth@ézyjmowania do-
broci i mitosci od innych. Bunt, nieufno$¢, agresja sgestymi wyrazami
takiej postawy. Witasciwa postawa opiekuna wydaje sig€ leierpliwos¢
i pozostawianie wychowankowi mozliwosci skorzystanipamocy. tagodna
wyrozumiato$¢ i otwarto$€ moze zacheci¢ go do zrjipostawy.

Autorytet, niezwykloS¢, a zarazem pewna doskonatogéhewawcy stwa-
rza swoistego rodzaju rozbieznos¢ w postrzeganiu si@bpodopiecznego.
Dostrzega on, iz stan idealny, do ktérego chce dazyésah@mny przez
»mistrza”, nie odpowiada prezentowanej przez niego posawen moment
niezadowolenia z siebie stanowi punkt wyjScia procesu aaychowania.
Motywuje do podjecia konkretnej pracy nad zmiana i dosdeniem sie-
bie®>. Nie jest to zadanie tatwe, wymaga niejednokrotnie wiedkiavysitku
i wytrwatosci. Jan Pawet Il pisze o nim nastepujaco: ,Wetrznej struktury,
gdzie «prawda czyni nas wolnymi», nie mozna zbudowac ay#od ze-
wnatrz». Kazdy musi ja budowac¢ od «wewnatrz» — budowacudzie, z wy-
trwatoScia i cierpliwoscia, (o ktora miodym nie zaweszak tatwo). | ta
wiasnie budowa nazywa sie samowychowaniem

53 zdaniem mysliciela S. Quasimodo ,Wszelki postep ludzkmawdziecza niezadowolo-
nym” — cyt. za: E. S u j a kRozwazania o ludzkim rozwgjirakow 1998, s. 225.

Jan Pawet llList do mlodychWatykan 1985, nr 13, cyt. za: A. Skrecz k o,
Samowychowanje,Czas Mitosierdzia” 2003, nr 163.
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Trudnos$ciami, jakie moze napotka¢ wychowanek, sasweadomione cze-
sto mechanizmy obronne dazace do utrzymania dobregomacaucia i zado-
wolenia z siebi®®. Konieczne jest zatem odniesienie do prawdy i posta-
wienie jej ponad witasnymi odczuciami. Staje sie wtedy fliveg praca nad
zwalczaniem wilasnych wad. To sztuka opanowywania wiasrgmbcji, re-
zygnacji z natychmiastowej realizacji wlasnych pragniéfalezy jednak
ciagle rewidowa¢ wtasne motywy podejmowania wysitku samchowania.
Wiasciwie rozumiane ,mocowanie sie” ze soba i wkasnyrgraniczeniami
powinno prowadzi¢ do wytworzenia sie statych sprawmage wiasciwym
postepowaniu wobec innych. Nie jest to jednak proces mackay, wymaga
ciagtej refleksji nad konkretnymi sytuacjami i stategoialania w per-
spektywie godnosci wiasnej i drugiego cztowieka.

Proces samowychowania jest natomiast kwestionowany necgrwycho-
wania permisywnego. Skoro wartosci, petniace istotak v samowycho-
waniu, obiektywnie wedtug antypedagogiki nie istniejateam w mys| tego
nurtu proces ten jest bezzasadny. Wychowanek sam bowiefne mstalac
witasne wartosci, nie musi sie podporzadkowywac innym.

Samowychowanie zakfada réwniez pewnego rodzaju ,upriethwienie
siebie” wzgledem okres$lonych wartosci w celu osiagide wewnetrznej
wolnosci. Spojrzenie takie jest obce antypedagogom. Wwanek bowiem
w kazdej chwili moze zadecydowaé, co jest dla niego mee, nie ma
wyznaczonych pewnych diugodystansowych celow i ideatanktiérym prag-
nie dazy¢. Niepotrzebny wydaje sie trud ,walki z sobdatwiejsze jest
spontaniczne realizowanie wtasnych potrzeb. Stwierdzémimozna postawic
w kontekscie codziennych sytuacji zyciowych — nie zawsmezliwa bedzie
realizacja wszystkich potrzeb podopiecznego. To zaSenroizi¢ poczucie
zawodu i zagubienia w otaczajacej rzeczywistosSci.

W mysl| pedagogiki personalistycznej samowychowanie pestesem per-
manentnym, trwajacym przez cate zycie cztowieka, wingb takze naturalna
konsekwencja wychowani& Jest réwniez sprawdzianem jego efektywnosci.
Jego skutkiem powinno by¢ podjecie przez wychowanka ededzialnosci
za wilasne zycie i pragnienie rozwijania swojego osoboweparakteru.
Wiaze sie to z samodzielnym ustaleniem zasad, celowpdnptacy nad soba.
Cho¢ jest to praca indywidualna, to jednak odbywa sie wtkkécie relacji

55 Zob. S u j a k,Zycie jako zadanigs. 35.

56 A. Skreczko nazywa samowychowanie ,korona wychowania’bb. Samowychowanje
,Czas Mitosierdzia” 2003, nr 163.
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z drugim cztowiekiem, co wiecej ma na celu réwniez jego mobKazdy
Z nas zyje we wspolnocie, ktéra w réznorodny sposéb maidziatywaé na
ksztalt naszego rozwoju.

VI. WSPOLNOTOWOS | INDYWIDUALNOS C
W KONCEPCJI tAGODNOE! WYCHOWAWCZEJ

Rola wspdlnoty i indywidualne traktowanie podopiecznegdolejne wy-
miary praktycznej realizacji wychowania. Podopiecznyt jeszestnikiem
dialogu wychowawczego prowadzonego z wychowawca, leemozesnie
uczestniczy w zyciu réznego rodzaju wspélnot i grup — fiodej, grona
réwiesniczego, wspoélnoty formacyjnej itp. Kazdy z tychyonikow odgrywa
istotna role w procesie jego rozwoju osobowego i osob@mimgego.
Konstytutywna relacja, w jakiej winien sie on odbywgést mito$¢ bedaca
wewnetrznym skierowaniem sie do os6b ,kazdej z osobako jdo osoby
witasnie, [...] osoby «tej oto» z jej identycznoscia i aeniennoscia Scisle
osobowa®’. Wskazuje zatem na indywidualny charakter odniesienia e d
giego cztowieka, takze w relacji wychowawczej. Wspélntisorzy sie na
gruncie wczesniej zawiazanych wzajemnych relacji ritoBzieki wspélnocie
postawa mito$ci moze by¢ zrealizowana w gtebszym, iggdmym wymiarze,
przyczyniajac sie tym samym do rozwoju w ksztaltowaniolm®svego charak-
teru cztowieka®.

Kazda ze wspélnot posiada specyficzny sposdb oddziatiavaa swoich
cztonkéw. W rodzinie, bedacej pierwszym i naturalnym jséem rozwoju
i wychowania, dziecko nabywa podstawowych umiejetnoggedzy potrzeb-
nych do zycia. Ksztattuje swoj pierwszy system odnieglernrzeczywistosci
obserwujac i na$ladujac rodzicow oraz petniac olomél role w rodzinie.
Grupyrowiesnicze zaspoprzez preferowany styl byciateay
wartosci wptywaja na ksztattowanie sie tozsamosaquecznego. Stwarzaja
réwniez mozliwos¢ nabycia nowych umiejetnosci, ke wprowadzaja go do
funkcjonowania w szerszym kontekécie spoteczAYmW sp 6lnota

" A.RodzinskiNa orbitach wartoégi Lublin 1998, s. 204.

58 Ktéra ze swej natury jest istota otwarta na drugiego, eowi,«byé osoba» to byé
przede wszystkim jako «kto$ ku komu$»" (tamze, s. 66).

%9 por. Psychologia rozwoju cztowiekaed. B. Harwas-Napierata, J. Trempata, Warszawa
2000, s. 177-178.
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Koséciotd® odnosi zycie cztowieka do konkretnych wartosci ducho-
wych, ktére winny nadawa¢ mu ksztatt. Otwarcie na obe¢nBéga i dru-
giego cztowieka, uczestnictwo w liturgii wspieraja podegznego w trudzie
rozwoju i dazeniu do doskonatosci. Réwniez zadaniem katy, jako
~wspolnoty wychowujacej”, jest pomoc w rozwoju cztowiekae wszystkich
sferach, ksztattowanie umiejetnosci potrzebnych doigw spoteczenstwie,
przy jednoznacznym odniesieniu do okres$lonej hierarafiitosci. Odbywac
sie to winno w atmosferze wzajemnej prawdy i mitddciWszystkie te
wspélnoty wychowawcze winny tworzy¢ spéjny, wzajemniepiesajacy sie
system oddziatywan wychowawczych.

Nie zawsze jednak wychowanie wspélnotowe ma pozytywny wpha
rozwoéj cztowieka, niesie réwniez ze soba pewne zagrimzeWspomnieé
mozna tutaj cho€by o r6znego rodzaju mechanizmach nudadfi, pres;ji
wywieranej na cztonkéw wspélnots;, ktére zdecydowanie negatywnie wpty-
waja na wychowanka zagrazajac jego wolnosci, poczumzpieczenstwa
i mozliwosci rozwoju.

Sposobem przeciwdziatania takim wptywom wydaje sie bik€emtowanie
podmiotowego i indywidualnego wymiaru wychowania.
Kazda osoba (dziecko) posiada pewien zasdb mozliwteeintow, ktore moze
realizowac w ciagu catego swego zycia. Proces wychoavara stuzy€ ich roz-
wojowi i realizacji, powinno sie w nim znalez¢ miejsce itd uaktywnienie
i wyrazenie. Pozwoli to na uksztattowanie sie w podopmaa Swiadomosci
wiasnej wartosci i wolnosci, ktorymi zarazem winien diiesie z innymi.

Indywidualny wymiar wychowania wyrazac¢ sie bedzie ez w dawaniu
mozliwosci samodzielnego dokonywania wyboru, respekioiu prawa dziec-
ka do ,poszukiwah na witasna reke” rozwiazan rézrbrgch probleméw,
a takze w dawaniu mozliwosci oceny wtasnego postepdavany tez wyko-
nania zadanf&. To rodzaj dawania dziecku pewnej swob8tyv postepo-

60 Lub inna wspélnota o charakterze religijnym.

61 Zob. Gravissimum educationisnr 8; cyt. za: B. C h o m aSzkola katolicka
a wychowanie materiat internetowy: http://www.jezuici.pl/arrupéibket99/szkolaka.htm.

62 przykladem moga by¢ sytuacje wymuszef, przemoc i agresjszkotach czy tez
w grupach roéwiesniczych.

3 Zob. A. G u r y ¢ k a,Podmiotowo$é — postulat dla wychowania: Podmiotowo$¢
w doswiadczeniach wychowawczych dzieci i mtodziezy. A. Gurycka, M. Kofta, Warszawa
1989, s. 15.

64 Wedtug M. Krawczyka ,Swoboda w dziecifstwie — to samodzesié w zyciu dorostym”
(Wychowawca a wychowaneWarszawa 1962, s. 16).
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waniu, a takze wyzwolenie jego kreatywnosci i aktywri@&cWychowanek
poznajac rzeczywisto$€, wchodzac w relacje z innynpirtéoz wzbogacenia
w nowe umiejetnosci, wiadomosci w wymiarze zewnetmonlyuduje rowniez
swoj osobowy charakter. Postawa afirmujaca indywidualhgrakter kazdego
podopiecznego i niepowtarzalnos¢ talentéw, jakie sa in mtozone, sprzy-
jajaca jednoczesnie ich realiz#fji jest zasadniczym rysem pedagogicznej
tagodnosci.

Odpowiednikiem wychowania indywidualnego w nurcie pedsigoperso-
nalistycznej zdaje sie by indywidualistyczny charakte
wychowania permisywnego. Kladac nacisk na realizacgdisi, spontaniczna
ekspresje wiasnej osobowo&Gibez odniesienia do obiektywnie istniejacych
wartosci, przyczyniac¢ sie moze do ,podporzadkowamyehowanka jego cia-
tu, wkasnym emocjom, pozadaniom, subiektywnym przekoom oraz ego-
istycznym skionnoscion?®. Jednak w pewien spos6b zamyka go réwniez
na drugiego cztowieka i otaczajaca rzeczywistos¢, zepiez cecha stuzaca
rozwojowi indywidualnosci osoby jest otwarcie ,skieroma ku” komus lub
czemus. Wihasciwie rozumiana indywidualnos¢ i podmwwd$E otwiera czto-
wieka na uczestnictwo we wspadlnocie.

Znamienna cecha pedagogicznej mitosci i tagodno&ti fleaktowanie wy-
chowanka jako konkretnej, szczegdlnej osoby. Skoncergnievsie na danym
cztowieku pozwala na odkrycie jego najglebszej wartdduoiozliwosci, jakie
posiada. Daje to wychowankowi poczucie waznosci a zaralzkkskosci opie-
kuna, mozliwosci liczenia na jego wsparcie. Wiasciwkaecg wychowawcza
zawiera w sobie moment indywidualnego kontaktu wychowawppdopiecz-
nym. Réwniez wtedy, gdy ma ona miejsce we wspoélnocie os@zdad z nich
jest inna i wymaga innego postepowania z jego stf@nyiasciwie rozu-

%5 przestanki takie mozemy odnalez¢ w nurcie ,pedagogikirczej aktywnoséci” uznajacej
dziatanie, doswiadczenie, twérczos¢ (zwhlaszcza weséwei sztuki) za istotny element zycia
cztowieka — zob. J. Kisielewsk iLepi¢ z gliny czy edukowa¢?Edukacja i Dialog”
1999, nr 1, s. 48.

%6 To swoistego rodzaju ,nieprzeszkadzanie” wychowankowiozwoju.

67 Jak pisze L. Procher ,Swobody ekspresji osobistej [...]mi@na myli¢ z samotnoscia,
pozostawieniem samemu sobie, brakiem wiedzy [...]. Z ssfpawdziwej twdrczosci niedyrek-
tywnos¢ niewiele ma wspolnego” — cyt. za: T. G i z BwodrczosE jako wartoS¢ w edukac;ji
w: Pedagogika ogdlnas. 76.

®Dziewiecki Wychowanie a wartoéci, s. 14-19.

Jan Pawet Il pisze: ,Kazdy czlowiek jest osoba indywici dlatego nigdy
a priori nie moge zaprogramowac jakiego$ odniesienia, ktoretbywtasciwe dla wszystkich,
ale poniekad musze uczy¢ sie go za kazdym razem odgbkez - Wstancie, chodzmyKra-
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miana mito$¢ przez indywidualne odniesienie do drugieglowieka afirmuje
jego osobowa godnos¢. Akcentuje zarazem dobro i wdnirfigiego czto-
wieka, ,skierowuje ku” niemu. Indywidualno$¢ i podmioto$¢ osoby nie
zamyka jej na wspdlnote. Wrecz przeciwnie — cztowiek maev petni zrea-
lizowac siebie we wspdlnocie. ,Jest zaréwno istota spot@ jak i jednostka
indywidualna™°.

Wejscie w relacje z innymi daje mu mozliwo$¢ rozwoju@ano poprzez
.oranie”, czerpanie z ich doSwiadczen i umiejetno&d j ,dawanie” siebie.
Szczegdblne warunki ku temu stwarza bliska wiez miedzgrdzami wspélno-
ty oparta na zrozumieniu i ,wejsciu” w rzeczywistos¢ ggtencji drugiego
cztowieka. Mozliwe staje sie to dzieki relacji mitoscktéra otwiera na
drugiego, pozwala go przyjac takim, jakim jest i da¢ mebsé. To cechy
charakterystyczne diekommunio personarumozumianejjako wsp 6 I n o -
ta mitosci i tagodnos$ci Wolneipodmiotowe uczestnictwo
w niej przyczynia sie jednoczesnie do afirmacji osobygiego cztowieka,
a takze do budowania dobra wspélnego. Tym samym zapewatatkswvanie
osobowego charakteru kazdego z cztonkéw.

Uczestnictwo we wspoélnocie i indywidualna samodzielnazajemnie sie
warunkujgd® i wspotistnieja. Wéwczas wspélnota nie zniewala cztoveiek
i gotéw jest on odda¢ jej swoja obecno$¢ i taléhtyPoprzez petniona
W niej role tworzy siebie, swoja tozsamosc¢ i sposdbtppswania. Wspodlnota
jest bowiem obrazem petni w réznorodnosci i indywidudeoio Specyficzne
cechy osobowe, umiejetnosci oséb w niej uczestniczZiatyworza obiektywnie
istniejace dobro, z ktdrego moga czerpac.

Przedstawione powyzej formy wychowania ukierunkowaniegmontanicz-
nego, wspoélnotowego i indywidualnego oraz samowychowanigduja swe

kow 2004, s. 57. Takze w rodzinie kazde z dzieci ma inny ak#ar, sposéb bycia i postepo-
wania, wymaga odmiennego traktowania przez rodzicow — 2ols k r e ¢ z k oIndywidual-
ne podejscie do kazdego dzieck&zas Mitosierdzia” 2003, nr 163.
“H Jarosiewic zRodzina — szkola uczestnictwgstos dla Zycia” 2000, nr 6.
L Uczestnictwo jest zasiewem ziarna, ktére wydaje owocenaZy(tamze).

2 Przez potaczenie uczestnictwa i samodzielno$ci poj@stgtuacja, w ktérej wspéinota
nie odbiera cztowiekowi siebie (nie zniewala go) , a on nibieta siebie wspdlnocie” (tamze).
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odzwierciedlenie w postawie pedagogicznej tagodnosazy¥tkie zakladaja
odniesienie do obiektywnie istniejacych wartosci. Napmiejsza z nich jest
mito$€, bedaca zarazem zrodiem tagodnosci. Z niephmya zyczliwoseE,
wspotczucie, umiejetnos¢ przebaczania i opanowaniaveun Zas jej zwiazek
z prawda odnosi do racjonalnej oceny sytuacji wychowaygzezwalajacej
podja¢ odpowiednie kroki sprzyjajace rozwojowi i dohwychowanka. Chroni
takze przed btedna interpretacja mitosci, ktérej azem jest permisywizm
wychowawczy.

Praktyczna realizacja tagodnosci wychowawczej, zwigza teoretyczna
podbudowa, stanowi¢ moze spojny wzorzec wychowaniamajastosowanie
we wspotczesnych Srodowiskach wychowawczych. Powinierbwé jednak
indywidualnie przetworzony zaréwno przez wychowawce ijaostosowany
do konkretnej sytuacji, w ktorej znajduje sie podopieczWyéwczas we
witasciwy sposoOb uksztattuje wzajemne relacje wychowayea w dalszej
perspektywie zycie wychowanka. Wytworzona bowiem postavewnetrznej
tagodnosci pozwala na akceptacje trudu codziennogaisita spokojna, [...]
petna cierpliwosci i wyrozumiatoéci®, ktéra umozliwia ciagly wzrost
w budowaniu i realizacji osobowego charakteru kazdegowidka.

MILDNESS AS AN EXPRESSION OF EDUCATIONAL LOVE

Summary

The article undertakes the problem of pedagogical mildnkds an attempt to define the
concept in the spirit of personalist education and to shoevways of practically carrying it
into effect; it also compares it with theses of anti-pedag@g the context of the concept of
educational permissiveness).

The attitude of educational mildness understood in this vwsyglosely connected with
educational love as the leading value guiding interpersoektions. Harmonized relations
between the educator and the pupil, educational atmospifereendship and warmth, aiming
at the good and development of the pupil, the element of wtdeding, forgiveness, and also
of rational consideration of the educational situation dre tside of the educator are
characteristic features of mildness in education. Theyl fiheir practical expression in the
work of the reliable educator.

“Comte-SponvilleMaly traktat o wielkich cnotachs. 179.



110 KATARZYNA UZAR

The problems of the place that spontaneity and guiding, commass and individuality as
well as self-education should take in the conception of gedecal mildness have been also
undertaken. According to the conception, educationalctféppears as ,mild directing”, and
spontaneity of the educational situations is ,relative rgpoeity” determined by the
borderlines of the principles and values that are bindinge TTommunity and individual
dimension of education condition each other, and self-atlan is an essential element in the
process of value interiorization and of personal formatidra man.

The whole of the tackled issue is an attempt to answer thetigussabout the proper
relation between the pedagogue and the pupil and about stadeling the role and way of
expressing mildness in education, which questions aredaiskmany educational circles today.

Translated by Tadeusz Kartowicz
Stowa kluczowe: mitos¢ wychowawcza, tagodnos¢ wychowawcza, opiekipolegliwy,
permisywizm wychowawczy, wychowanie niedyrektywne, wyefanie indywidualne,

samowychowanie, wspoélnota wychowawcza.

Key words: educational love, educational mildness, reliable educaducational permissive-
ness, non-directive education, individual educationf-edlcation, educational community.



