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WPROWADZENIE DO PEDAGOGICZNEJ MYBI
KAROLA WOJTYLY — JANA PAWLA I

I. WYZWANIA WSPOLCZESNOKI

Problem pedagogiki staje sie coraz bardziej aktualny wedkzesnym
Swiecie. Nie chodzi tylko o kwestie jej naukowosci, a wiekreSlenie jej
zrédet, metod oraz stosunku do innych nauk. Te wazne zégah metodolo-
giczno-poznawcze nie znalazty zadowalajacego, powszegbrzyjetego roz-
wiazania. RGwnoczesnie rzeczywistoS¢ przynosi nowewania. Najwazniej-
szym z nich jest wyeksponowanie znaczenia wolnosci — zaodw koncep-
cjach filozoficznych, ideologicznych, politycznych, jakw $wiadomosci
pojedynczych ludzi. Niejednoznaczne, a czesto po pradizywe rozumienie
wolnosci utrudnia prace pedagoga, ktéry z istoty swegwgiania stoi przed
zadaniem uksztattowania u wychowanka wolnosci w taki posby nie sta-
nowita wartosci absolutnej, ale stuzyta doskonalenigi sztowieka. Pedagog
bywa czasem oskarzany o to, ze jest wrogiem wolno$ci, edyedoskonale-
nia czy samodoskonalenia traktowane sa niemal jak Sroelkiesyjne nisz-
czace autonomie osoby. Drugim wyzwaniem wspotczesrjestznaczne pod-
niesienie rangi oddziatywan wychowawczych w spotechefesi przez spote-
czehstwo. Chodzi np. o szeroko rozumiany wpltyw mediow, ziaigwanie
Internetu, kampanii reklamowych, akcji politycznych prdeacych do
uksztattowania Swiadomosci odbiorcy i sprowokowanigp@diednich jego
zachowan.
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Wspobiczesna pedagogika wydaje sie niekiedy bezradna evojash wy-
zwah z tego powodu, ze nie potrafi jednolicie, w sposébmamraocny i 0gol-
nie wazny, okresli¢ swych podstaw, celow i stosowanyctep siebie metod.
Duza role w tym ,rozregulowaniu” pedagogiki — nie w pefmizeciez jeszcze
uksztattowanej jako nauki jednorodhej maja nurty zwiazane z tzw. peda-
gogika krytyczna.

Wspdlnym elementem tych nurtéw jest podwazanie teoretggzaleznosci
pedagogiki od filozofii, antropologii i etyki, zakwestiowanie transcendent-
nego charakteru prawdy (méwi sie np. o wyzwoleniu sie azjl obiektywiz-
mu”?) oraz zanegowanie obiektywistycznego charakteru normgwaeh samej
normatywnoséci pedagogiki. Konsekwencja takiego wepiedagogiki jest
wprowadzenie kategorii krytycznosci jako konstytutywyone pozadanego ele-
mentu Swiadomosci wychowanka i uczynienie ze zdolnakxikrytycyzmu
podstawowego miernika doskonatosci w procesie wychoaaRzecza zna-
mienna jest to, ze nurty krytyczne moga sie w petni 6kéedopiero przez
przeciwstawienie do nurtu, ktéry one same nazywaja — w &lpdsardziej
opisowy — tradycyjnym lub tez, kwalifikujac go, ideolaginym czy Swia-
topogladowo-filozoficznym.

Il. MYSL PEDAGOGICZNA KAROLA WOJTYLY — JANA PAWLA I
ZNACZENIE TERMINU

Jak w kontekscie tych wyzwah wspotczesnosci oraz probe samej pe-
dagogiki mozna umiesci¢ mysl pedagogiczna Karola Wigj— Jana Pa-
wia 113? Podstawowa kwestia, z jaka mamy tu do czynienia, jestédKarol

1 Por. na temat probleméw pedagogiki jako nauki: S. K a m i A s Kduka i metoda.
Pojecie nauki i klasyfikacja naukiublin: Towarzystwo Naukowe KUL 1992, s. 300-305;
S. Ku n o w s k i,Podstawy wspotczesnej pedagogWarszawa: Wydawnictwo Salezjanskie
2000, s. 19-62 oraz M. N o w a IRodstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspi-
racji chrzescijanskiejLublin: Redakcja Wydawnictw KUL 2000, s. 79-229.

2por. B. Sliwerski, Wspoiczesne teorie i nurty wychowanirakéw: Oficyna
Wydawnicza Impuls, s. 245. Nawet jesli niekiedy przyjmig® transcendentny charakter
prawdy, to kwestionuje sie jej poznawalnos$¢ zaréwneeprawychowawce, jak i wychowanka,
a prébe jej przekazania w procesie wychowania traktujensieategoriach zniewalania.

3 Nie uwazamy za wiasciwe rozdzielanie mysli Karola WajtyJana Pawta Il, choé oczy-
wiscie wystepuja tu problemy zwiazane nie tylko z kémaaniem sie tej mysli w czasie, ale
réwniez z odmienna pozycja tekstow podpisywanych ingenpapieza Jana Pawta Il, poniewaz
zwykle stanowia one wyktadnie stanowiska Kosciota, @ g jedynie wyrazem indywidualnego
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Woijtyta nie zajmowat sie wprost pedagogika jako dyscyplhaukowa, dla-
tego jego my$l w tej dziedzinie moze by¢ jedynie zrekomstvana — z jednej
strony na podstawie zalozeh antropologiczno-etycznyzhdrugiej zas —
teoretycznych i praktycznych wskazoéwkek zawartych w g@mpracach, jak
i pochodzacych z dziatalnosci duszpasterskiej. Oler@gl ,mysl pedago-
giczna” w odniesieniu do wspomnianego Autora moze przyjadrézne zna-
czenia. Wydaje sie, ze mozna wskaza€ na trzy podstawaovaezenia tego
terminu:

a) eksplikacja filozoficzno-normatywnych zatozen geych u podstaw
pedagogiki;

b) proba rekonstrukcji systemu pedagogiki jako nauki ogjana wyzej
wymienionych zatozeniach;

c) przedstawienie koncepcji pedagogicznej na podstava&tpki pedago-
giczno-duszpasterskiej Karola Wojtyty — Jana Pawta II.

Nie nalezy wskazanych tu znaczeh traktowa¢ w sposébragmyczny,
gdyz sa to raczej réznice aspektow, ktore oddaja splegydamej pedagogiki
jako nauki praktycznéj W niniejszym artykule chce zwréci¢ uwage zwia-
szcza na pierwsze znaczenie terminu, a takze na implikeapeetyczne
zawarte w praktyce pedagogicznej, w mniejszym za$ stopmia rekonstruk-
cje pedagogiki jako systemu naukowego, poniewaz jesattanie zakladajace
wiele rozstrzygnie¢ teoretycznych, ktére trudno pefyjna tak wczesnym
etapie badan.

Il. DOSWIADCZALNE ZRODLA — FILOZOFICZNE PODSTAWY

Prezentacja pedagogicznej mysli Karola Wojtyly — Janaadiwnie moze
pozosta¢ w oderwaniu od catosci jego koncepcji, a zwtagznd metodolo-
gicznych i poznawczych zatozen, na ktorych oparta jegbjeeoria osoby
Kluczowe sa tutaj rozstrzygniecia dotyczace koncepefli doSwiadczenia,

stanowiska autora. Jednak kwestie te nie dotycza tylkcagedicznej warstwy jego mysli,
dlatego pomijamy go tutaj, wychodzac z zalozenia, zecznge wieksze znaczenie dla cato-
Sciowej rekonstrukcji tej mysli ma wydobycie jej jednioiéci niz wykazywanie ewentualnych
réznic.

4Por.Kaminski, dz. cyt., s. 300-305.

5 Bardziej szczegbétowo zajatem sie tym zagadnieniem wwseej czeéci swojej pracy
doktorskiej pt.Wychowawcza rola prawdy w ksztattowaniu wspolnoty wedtug/Kjtyty, Lublin
2002 (mps).
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zwlaszcza za$ dos$wiadczenia czlowi&kMajistotniejsze w tym przypadku
wydaje sie podkreslenie realistycznego charakteromigidczenia, jego dwu-
aspektowosci oraz integralnosci elementéw obiektyvinysubiektywnych,
a takze filozoficzno-normatywnych. Niezwykle istotny daje sie réwniez
~prawdziwosciowy” charakter doSwiadczenia cztowiekeaod uwzglednienie
specyficznie osobowego momentu ,nieprzechodnioscizyRrcie integralnej
koncepcji doswiadczenia i uznania jej za akt osoby ma dmekzne skutki
dla koncepcji pedagogicznej, wszak odnosi sie ono zaréamwychowawcy,
jak i do wychowanka jako os6b, ktore sa zdolne nie tylko dgoteaby stac
sie Swiadkami prawdy, ale sa ,nosicielami” — Swiadomyaob bezwiednymi
— prawdy lub klamstwa

Doswiadczenie cztowieka zapewnia bezposredni kontakhpwczy z rze-
czywistoscia osoby, jest niezastapionym zrodiem wjed cztowieku. Nie jest
jednak zroditem jedynym ani wystarczajacym do rozpozagigtnej prawdy
0 osobie; potrzebna jest rowniez ontologiczna intermjatamoralnos$ci
cztowiek&. Petna prawda o cztowieku wymaga, aby interpretacja dadwi
czenia cziowieka zawierata odniesienia do aspektu bytowegpobowego
i moralnego oraz byta otwarta na inne kwestie, ktore ujawsie w takim
integralnym akcie poznawczym.

IV. OKRESLENIE ISTOTY | CELU WYCHOWANIA
Filozoficzne uwarunkowanie pedagogiki wymaga rozpatnyiaastoty wy-

chowania w szerszym kontekscie, jakim jest dynamika ciéa jako bytu
zmierzajacego do zaktualizowania swych potencjalnosci

6 Na temat rozumienia doéwiadczenia u K. Wojtyly zob. np. RuBti g li o n e, Mysl
Karola Wojtyty (ttum. J. Merecki), Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL 1996, $83-190;
T. Sty c z e nByct soba to przekraczac siebie. O antropologii Karolajig, w: K. W o j -
ty t a, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczheiblin: Towarzystwo Naukowe KUL
1994, s. 491-526.

7 JBezwiednymi” w tym znaczeniu, ze nie zdaja sobie sprawd,relacja do prawdy
buduje ich samych, a takze moze by¢ dostrzegalna w jsp@sob przez innych.

8 Zob. S. K amin s k i,Naukowa, filozoficzna i teologiczna wizja cztowigk& J a n
Pawet Il,,Redemptor hominis”. Tekst i komentarzeed. Z. Zdybicka, Lublin: Redakcja
Wydawnictw KUL 1982, s. 75-81 (tutaj s. 81). Karol Woijtyta ¢gieimuje ten aspekt w swojej
pracyProblem teorii moralno$c{w: W nurcie zagadnieh posoborowyaied. B. Bejze, Warsza-
wa: Wydawnictwo ss. Loretanek-Benedyktynek 1969, t. 3,1s7-249).
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W wychowaniu bowiem chodzi wtasnie o to, azeby cztowielvett sie coraz bardziej
cztowiekiem — o to, azeby bardziej ,byt”, a nie tylko wigcgnial” — aby wiec poprzez
wszystko, co ,ma”, co ,posiada” umiat bardziej i petniej ,&Yynie tylko z drugimi, ale
i takze ,dla drugich®.

Doskonalenie, o jakie tu chodzi, nie ma wiec wytacznierakéeru jakie-
go$ obiektywnego procesu, ale jest na wskro$ osobowe, zat@wno ze
wzgledu na obydwa cztony relacji wychowawczej: wychowamnkvychowaw-
ce, jak i z uwagi na sama relacje wychowania. Doskonalevtasnego czto-
wieczenhstwa nie jest jednak rozumiane w znaczeniu indyalidtycznym,
egocentrycznym, wychowanie bowiem odbywa sie we wspdmoprzez
wspolnote i dla wspdlnoty. Najbardziej wyrazistym wzorenpierwotnym
.modelem” wychowania jest wychowanie w rodzinie.

Wychowanie jest procesem, w ktérym wzajemna komunia osobhddzi do gtosu
w sposéb szczegdlny. Wychowawca jest osoba, ktéra ,rodziZnaczeniu duchowym.
Wychowanie w tym ujeciu moze by¢ rownoczesnie uwazaagrawdziwe apostolstwo.
Jest wspdlnym uczestnictwem w prawdzie i mitd&ci

Wspdlnotowy aspekt wychowania, nazywany tu jako ,uczetmd
w prawdzie i mitoSci”, wskazuje na specyfike omawianepkepcji wychowa-
nia, ktéra odréznia ja od innych uje¢ okreslanych réenjako ,personali-
styczne”. Ta specyfika zawiera sie w uznaniu wagi wychowado prawdy
jako wartosci ksztattujacej od wewnatrz osobe, wychai® do wolnosci
opartej na prawdzie oraz wychowania dla wspoélnoty, w kt@spba najpel-
niej sie realizujé.

V. SPECYFIKA PERSONALISTYCZNEJ PEDAGOGIKI
K. WOJTYLY — JANA PAWLA I

1. Relacja do prawdy i wiasciwie rozumiana wolnos¢

Jednym z podstawowym zadan wychowania jest uksztattoavatasciwe]
relacji do prawdy. Ten proces, ktory mozna okresli¢ jako/chowanie do

9Jan Pawet ILW imie przysziosci kultury. Do przedstawicieli UNESCO.

03an Pawet llList do Rodzin 16.

11 Oczywiscie specyfika tej koncepcji wychowania bierzemizede wszystkim z podejscia
osoby i stad tez wyptywa zasadnicza r6znica miedzy geakzmem Karola Wojtyly a innymi
personalizmami, ktére nie ujmuja badz wrecz odrzacajetafizyczny status osoby jako bytu
obiektywnego i subiektywnego zarazem.
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prawdy” lub tez ,wychowanie prawdziwosciowe”, polegazpde wszystkim
na wydobyciu prawdy jako istotnego elementu, ktéry konstj¢ wewnetrzna
rzeczywisto$€ osoby i jej godno$€. Dzieje sie tak edat, ze — jak zauwaza
K. Wojtyta — ,cztowiek jest soba poprzez prawde”, a ,stagsk do prawdy
stanowi o cztowieczenstwie, konstytuuje godno$¢ odbbySkoro istota
cztowieka okreslona jest poprzez odniesienie do prawalyyptywaja z tego
konsekwencje normatywne, wazne w procesie ,prawdzivogego wychowa-
nia”. Cztowiek nie tylko ma prawo do prawdy, ale rowniez mawo ,praw-
da zy¢”, a takze dawac¢ $wiadectwo prawdzie

Trzeba jednak podkreslic, ze nie chodzi w tym przypadkytaeznie
o ,prawde wewnetrzna”, przeciwstawiona nieosobowsjiektywnej ,praw-
dzie zewnetrznej”. Przeciwnie, prawda, na ktérej powirsie opierat
wychowawca i wychowanek, jest prawda transcendentna iekiypwna,
a proces wychowania zmierza do jej uwewnetrznienia. Kiyte prawdzi-
wosScCi pozostaje wiec ,zewnetrzne”, transcendentne egopodmiotu, ktory
ja ujmuje. Prawda nie moze wiec by¢ ograniczana przekiektywnos¢
wychowawcy lub wychowanka, przeciwnie zadaniem wychowayest ,na-
uczy€” wychowanka, aby jej nie umniejszat, nie zniekszagtprzez swoj
subiektywizm, uprzedzenia, zaklamanie. Takie ujecieudapza wiec ,kon-
flikt” miedzy wychowawca a wychowankiem, w ktérym przedirem jest
prawda. Jednak jego istota nie jest kompromisowe uzgaimistanowisk ani
tez ,zwyciestwo” ktdrej§ ze stron. Przeciwnie, porazkbydwu stron jest
trwanie wychowanka w bledzie i falszu, a zwyciestwem — @drzucenie.
W takim wilasnie kontekscie nalezy rozumieé stwierdeeK. Wojtyly, ze
.zadaniem wszystkich Nauczycieli i Pasterzy, jest zmagsié nieraz
o cztowieka z samym cztowiekient"

2. Wz6r osobowy — zasada nasladowania

Postulat dazenia do doskonatosci stracitby swoje zeaiezpedagogiczne,
gdyby nie zostaty ukazane praktyczne drogi do osiagaigelu i gdyby sam

12K. W o tyta,Znak sprzeciwu. Rekolekcje w Watykanie od 5 do 12 marca 16Ki6 r
Krakow: Znak 1995, s. 146.

13 Naprawde tragiczne sa sytuacje, w jakich sie negujewpraziowieka do dawania
Swiadectwa Prawdzie i rbwnoczesnie zmusza sie go do awania tego, co nie odpowiada
lub wrecz sprzeciwia sie jego najgtebszym przekonanitWdwczas cztowiek bywa niejako
zmuszony do zycia w ktamstwie” (tamze, s. 149).

14 70b. tamze, s. 153.
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cel pozostawat nieosiagalny. W dyskusji z Maxem Schelekarol Wojtyta
podkreslit realistyczny aspekt doskonalenia, kt6re duke sie w sferze
moralnej, w aktach samostanowienia cztowieka. Wz6r osgbma nie tylko
charakter wewnetrznego ideatu, ale réwniez — i tak bywgcaescie]
w praktyce pedagogicznej — odnosi sie do konkretnej os@igje sie ona
wzorem moralnym dlatego, ze w jej postepowaniu unaocsiggej moralna
doskonato$¢, zas moc pedagogiczna ptynie z faktu, zekalmatosS¢, ktéra
niesie 6w wzor, jest czyms realnym, a nie idealnym. Ostateci pierwotnie
ten wzor jest zrealizowany w osobie Jezusa Chrystusa, latalysie w his-
torii wcieleniem doskonatosti. Istota nasladowania polega na dostrzezeniu
dobra, ktére ucielesnito sie w osobie-wzorze. | wiasrdalizacja tego dobra
staje sie istota nasladowania.

3. Rola praxisw spetnieniu cztowieka i tworzeniu kultury

Koncepcja Karola Wojtyly przynosi réwniez nowe rozumienpraktyki.
Wydobywa on bowiem i reinterpretuje ten aspekt dziatanigirk jest
okres$lany jako postepowanie i nie tyle zmierza do realizaewnetrznych
wobec podmiotu wytwordw, ile zmienia samego cztowieka. €ti@awtaszcza
o wydobycie aspektu nieprzechodniosci ludzkiego dzian Praxis jest
wiec z tego punktu widzenia sprawczoscia osoby wobecralob zta
moralnego, a zarazem aktem, w ktérym cztowiek buduje kaltyod
wewnatrz”. Praktyka nie dokonuje sie wiec ,poza prawdai tym bardziej
w opozycji do niej, jak prébowali to okresli¢ marksis@zyniac z praktyki
kryterium prawdy. Praktyka musi opiera¢ sie na rozpozmaprawdziwej
natury rzeczywistosci i cziowieka, gdyz tylko wtedy neozstuzyc
cztowiekowi.

4. Wspolnotowy charakter wychowania

Cztowiek jest istota spoteczna nie tylko dlatego i nie giteé wszystkim
dlatego, ze zyje w spotecznosci i nie moze sam osiagiaskonatosci bez-

15 por. K. W 0 j t y t a,Ewangeliczna zasada na$ladowania. Nauka Zrédet Objaiaia
system filozoficzny Maxa Schelena: K. W o jty ta, Zagadnienie podmiotu moralnosci
Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, s. 152.

16 Na temat rozumienia nieprzechodnioéci zob. np.: K. W o jta,tProblem
konstytuowania sie kultury poprzez ludzka ,praxis’, 11.
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troski i wspétdziatania innych czy tez bez uczestnictwa wiexie kultury,
ktéra stanowi zobiektywizowane doswiadczenie kontaktnych z prawda,
dobrem i pieknem. Spoteczny charakter cziowieka sieg® j@netrza, kon-
stytuuje jego istote. Ten aspekt spoteczny zawarty w zateztowieka Karol
Woijtyla nazywa uczestnictwem. Jak gteboko siega ucietstn, mozna poka-
zat na przykladzie aktu poznawczego i relacji cztowiekapdawdy’. Po-
znajac prawde cztowiek uczestniczy w jej uniwersalnp$owszechnosci,
a uznajac ja, interioryzuje te uniwersalno$¢ i powdresSE. Przyjmuje ja
wiec przede wszystkim jako prawde, a dopiero wtérnie jgdwoja prawde”.
Prawda umozliwia rowniez komunikacje z innymi, jest ypostem”, dzieki
ktéremu buduja sie miedzyludzkie wiezi, jest tez fantentem, ktéry lezy
u podstaw wspélnoty. Wprawdzie wiez emocjonalna czyaaek intereséw
mozna budowac¢ rowniez na ktamstwie, ale nawet wéwczasktamstwo za-
pewnia mu trwatos¢, istnieje on mimo ktamstwa, a nie Hzigiemu.

Proces wychowania nie dokonuje sie w sposOb zewnetrzego jistoty
wiasciwie nie da sie uchwyci€, gdyz zachodzi tu pewnawvetrzna wymiana
miedzy wychowawca a wychowankiem. Wychowanie staje siedelem
wspolnoty, w ktorym dojrzewanie do petnego cztowieczefsstlokonuje sie
poprzez wprowadzenie wychowanka w prawde, a ostatecasiewspolnym
dazeniem do prawdy.

VI. IMPLIKACJE | KONSEKWENCJE
1. Obrona transcendencji prawdy

Jednym z najwiekszych zagrozen, jakie wspoiczesnyaswbdsuwa czto-
wiekowi, jest przestoniecie ,blasku prawdy” nie tylko nmyimi teoriami
i powszechnoscia ktamstwa obecnego w indywidualnym itesggnym zyciu,
ale réwniez odrzuceniem samej prawdy jako wartosci. lisawie ceni sie,
lecz degraduje sie ja do poziomu ,pluralizmu” wielu prawzileznionych od
punktu widzenia i ograniczeh jednostki. Co wiecej, prawdbiektywna
i transcendentna uwazana jest niekiedy za zagrozenzedprwszystkim dla

17 Szerzej na ten temat zob. Starnaws kWychowawcza rola prawdy w
ksztattowaniu wspoélnoty wedtug K. Wojtylymps pracy doktorskiej).

18 Zob. J. van der V | o e tDbraz czlowieka jako fundament pedagogfiim. L. Balter,
~communio” 12(1992), nr 3, s. 3-11 (tutaj s. 9).



PEDAGOGICZNA MYS. KAROLA WOJTYLY — JANA PAWLA I 23

absolutystycznie rozumianej wolnosci. Méwi sie o ,tyiiaprawdy”, a nie-

ktérzy pedagodzy, zarbwno w teorii, jak i w praktyce, radeeymac sie od
niej z daleka, gdyz okre$laja ja albo jako nieosiagailtee, albo jako iluzje,
ktérej nalezy sie wyzby¢€, badz tez jako forme zniésvoa, ktéra uniemozli-
wia rozwoj cztowieka, zabija jego autentycznos$¢, zagraksztattowaniu sie
jego podmiotowosci. Odpowiedzia Jana Pawta Il na watp§ici i zarzuty

wobec prawdy jest obrona jej transcendentnego charakideutakze stwier-
dzenie jeszcze mocniejsze, mianowicie, ze jego odrzecerawadzi na Sciez-
ke totalitaryzmd?®.

Ta zasada nie dotyczy tylko perspektywy spotecznej, przeie — wyrasta
ona z poziomu indywidualnego zycia osoby i w nim znajdujes¥zasadnie-
nie. Chodzi bowiem o wtasciwie uksztatltowane sumienie Ine8¢. Sumienie
powinno odczytywac prawde w konkretnej sytuacji, ale meze prawdy za-
wlaszczac€, a jego autonomia ogranicza sie do uwewniginizn prawdy, nie
za$ do samodzielnego okre$lania kryteriow dobra #%f#/olno$¢ nie moze
staC sie wartoscia absolutna, lecz powinna by¢ zews z prawda. Wspot-
czesne nurty pedagogiczne, upatrujace zagrozenie wgmizytranscendentnej
prawdy, postuluja doprowadzenie Swiadomos$ci wychdweatio stanu perma-
nentnego krytycyzmu i autokrytycyzmu, natomiast wychoweawrzestrzegaja
przed ,pokusa” bycia ,nauczycielem prawdy”. Nauczyciglpozostaje wiec
dzieli¢ sie swoim ,poszukiwaniem”, watpliwosciami il)tycyzmem, w rezul-
tacie za$ — wlasna bezradnoscia wobec najwazniefspytan i trudnosci,
z ktorymi wychowanek zwraca sie do wychowawcy. Odpowiatims¢ za ich
rozwiazanie i konsekwencje btadzenia spadaja na samygbowanka, ktéry
w ciemnosci i po omacku musi i$€ do celu, doswiadczajeszystkich kon-
sekwencji swoich btedé®. Ow mtodzieniec, ktéry pytat: ,Nauczycielu, co
dobrego mam czyni¢, aby otrzymac zycie wieczne?”, zapenie otrzymatby
zadnej pomocy, gdyby spotkat nauczyciela trzymajacegdsrczowo para-
dygmatu krytycyzmu.

Kazdy, kto twierdzi, ze poznat co$ prawdziwie, jest t@kany z nie-
ufnoScia przez przedstawicieli nurtu krytycznego, tyamym bowiem gtosi
poznawalnos€ i transcendencje prawdy. Tym wieksaeclice byé wycho-
wawca innych, chce wiec prawde przekazywa¢ innym i gofést o niej

¥ 7Zob.Jan Pawet lIEncyklika ,Centesimus annus24.

203an Pawet!t ILEncyklika ,Veritatis splendor’ 32.

2L W najbardziej wyrazisty spos6b widaé te tendencje w patagogice, w ktorej
faktyczna odpowiedzialno$¢ za wychowanie jest zrzucoaalziecko.
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Swiadczy€. Zreszta — zgodnie ze stwierdzeniem Jana@Hwke obowiazek
poszukiwania prawdy pociaga za soba powinnos¢ ,tragnizy niej, gdy sie
ja odnajdzie?? — niekiedy moze ona zaprowadzi¢ az na granice mecaenst
Nawet jednak w takim przypadku meczennik nie Swiadczypieniem o swej
wtasnej doskonatosci, lecz o prawdzie, ktéra sam pozmaizyjat.

2. Odpowiedz na kryzys wychowania i autorytetu

Znamienny dla wspétczesnosci jest nie tylko kryzys korjigpedagogicz-
nych, ktére wylaczaja kategorie prawdy, lecz réwniae¥zys praktyki pe-
dagogicznej wynikajacy z moralnego i kulturowego kryzysgpoétczesno-
$ci?®. Nawet jesli pedagodzy — przezwyciezajac kanony d@tej tolerancji
— chcieliby udzieli¢ skutecznej pomocy tym, ktorzy jej prabuja, ci ostatni
nie zwracaja sie o nia ani nie chca jej przyjac, widzatym uzaleznienie od
innych i zagrozenie dla swej indywidualnej autonomii i ra¢eznosci. Jak za-
uwaza Chudy, kryzys autorytetu wynika réwniez z coraz ppschniej obo-
wiazujacego mitu autoedukat]j ktéry jest tylko inna forma poznawczego
i moralnego subiektywizmu. W miejsce prawdziwosci pojawie kategoria
szczerosci lub autentyzmu. Relacja wychowawcza stajeetdeja rownorzed-
nosci, a wychowawca nie jest autorytetem dla wychowanlkagca najwyzej
partnerem i rozméwca w dialogu. Pomija sie role prawdy mlagu, ktéry
jej nie wyklucza, gdyz inaczej zatracitby swa istote —pébego poszuki-
wania prawdy. ,Metoda dialogu nie proponuje cztowiekowkygnacji z po-
szukiwania prawdy, lecz raczej chce mu towarzyszy¢ w deolm praw-
dzie™®. Istota dialogu jest bowiem respektowanie dwoch zasagelktyw-
nosci poznania, a wiec faktu, ze zadne jednostkowe @goiznnie ujmuje catej
prawdy, oraz jego transcendenciji, czyli tego, ze praw@anmoze by¢ niczyja
wiasnos$cia i nie wolno nia rozporzadzac. Z tego punktdzenia mozna za-
akceptowac pluralizm jako r6znorodnos¢ drég dochaodzelo prawdy wyni-
kajacej m.in. z ontycznej odrebnosci podmiotéw, nié peo wielosE roz-
nych prawd, ktére mozna ,uzgadniaC” poprzez kompromisy.

22 Encyklika ,Veritatis splendor’ 34.

23 por. W. C h u d y,Encyklika ,Veritatis splendor” a kryzys wychowaniav: Wokét
encykliki ,Veritatis splendor; Czestochowa 1994, s. 146-148.

24 Zob. tamze.

BK. Wojtyta —cyt. za:Buttiglione,dz cyt, s. 272.
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3. Przezwyciezenie przeciwstawienia teorii i praktyki

Przyjete w koncepcji Karola Wojtyly zatozenia — w tym uni@ znaczenia
transcendentnej prawdy dla samospetnienia indywiduansadmiotu — po-
zwalaja przezwyciezyc€ istniejace napiecie miedegria a praktyka. Teoria
nie jest tylko systemem wiedzy, ktérego wartoS¢ wyznggzarzyjete za-
tozenia, ale przede wszystkim interpretacja i wyjasieen danych doswiad-
czenia. Fakt, ze doSwiadczenie cztowieka taczy w solwa dspekty: obiek-
tywny i subiektywny, pozwala gtebiej uja¢ zwiazek rdy teoria i praktyka.
To, co w teorii jest rozdzielone i wyabstrahowane, w doglgizeniu pozostaje
jednoscia. Bogactwo, wieloaspektowos¢ doswiademoze sprawiat wiele
ktopotow pedagogowi-teoretykowi, ale dla pedagoga prakigst ono nieoce-
nionym zrodtem wiedzy, gdyz stanowi bezposredni pomastacy poznanie
z praktyka. DoSwiadczenie cztowieka — w ujeciu Karola Wiy — jest bo-
wiem poznaniem, ale réowniez przezywaniem i refleksjgjr& towarzysza
kazdemu dziataniu cztowieka. Przezywanie i refleksjagnstwia wewnetrzny
.5cieg” kazdego czynu, czyli takze tego, ktore okresia jako praxis.

Trzeba réwniez pamieta€, zgaxisnie jest jakas niedostepna dla poznania
sfera; to dziatanie ludzkie, a wiec Swiadome; moznakazuego zewnetrznej
celowosci i wewnetrznej sensownosci, ktére mozna sli¢grzez odniesienie
do transcendentnej prawdy. Blizszy zwiazek doswiad@ze praktyka pozwa-
la w pewnym sensie uzasadnic twierdzenie, ze praktykaemaeryfikowac”
teorie. W zadnym razie nie oznacza to poznawczej wyaszcstegorii prak-
tyki nad prawda, przeciwnie, praktyka zaktada odniegato transcendentne;j
prawdy i temu odniesieniu zawdziecza swoja efektywnegedagogice. Tak-
ze dialog i wszelkie kontakty interpresonalne, tak waaneelacjach mistrz—
—uczenh, zawdzieczaja swoje znaczenie nie wytacznjehisznej i duchowej
.bliskosci”, ale przede wszystkim temu, ze ta bliskgéét budowana w od-
niesieniu do prawdy.

4. Obrona przed aspotecznym i antyspotecznym indywiduatizme

Podkreslenie indywidualnosSci osoby i zagwarantowaroetycznej real-
nosci” sfery subiektywnej nie oznacza w koncepcji Karolajiyty odizolo-
wania i subiektywizacji podmiotu. Przeciwnie, wydobycigpaktu przezycia
prowadzi do obiektywizacji, poniewaz sfera subiektywwoayli ,wewnetrz-
nos¢” cztowieka, nie ma charakteru emocjonalnego czep®znego, lecz ma
wymiar duchowy, oparty na relacji do prawdy. Przezwyeige napiecia mie-
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dzy jednostka a spotecznoscia dokonuje sie — wedlugokaiVojtyty —

w dwojaki sposéb. Po pierwsze — w samej strukturze osoby erpa drugie

— W jej dziataniu, ktére zmierza do samospetnienia. Wprawdzdywidual-

nos¢ jest istotna wlasnoscia osoby, ale indywidualizie jest wartoscia dla
osoby. Wedtug Karola Woijtyly cztowiek nie doskonali siezpr to, ze coraz
bardziej ,jest soba” i ,w sobie”. Przeciwnie, samospehiee paradoksalnie,
dokonuje sie wtedy, kiedy cztowiek ,porzuca siebie”, ,@je siebie” w akcie
mitoSci. Te wikasnos¢ osoby, na ktorej buduje sie spoi&a natura cztowieka,
Woijtyta nazywa uczestnictwem. Indywidualizm, separyj@obro osoby od
dobra innych i od dobra wspdlnego, jest grozny nie tylko sif@teczenstwa,
ale rowniez dla samej jednostki, ktéra niewlasciwie odaope ontyczna
i moralna prawde o sobie.

5. Warunki personalizacji struktur i mechanizméw spotechnyc

Indywidualizm nie jest jedynym zagrozeniem dla osoby;ojeadwrotna
strona jest depersonalizacja mechanizmoéw i struktur eqaotych. Zwykle
zreszta stanowi ona posredni skutek walczacych beaudrni¢ o swoje prawa
indywidualizmow, np. whadcy tyrana czy grupy rzadzadepra dla ochrony
swoich (indywidualistycznych) interes6w gotowa jest zapadzi¢ najsurow-
sze Srodki restrykcyjne. MySl spoteczna Karola WojtylyJana Pawila I
stanowi dogodna podstawe do wypracowania teoretycznyglaktycznych
rozwiazah w tej kwestii, poniewaz ujmuje ja od stronydpestki, a takze
spoteczenstwa; jest to ujecie dynamiczne, pokazujaegrazenia, jak
i mozliwosci ich przezwyciezenia.

Rozwiazanie zawarte w omawianej koncepcji zmierza do voyda tego,
co stanowi fundament kazdej spotecznosci, a co z czasegtaikznieksztat-
ceniu i skostnieniu — wspolnoty oséb. Spoteczenstwo rsé geruktura wroga
cztowiekowi, lecz zyje dzieki osobom i powinno stuzyéabom. Wspélnota
osobowa moze by¢ miara i wzorem kazdej spotecznosidhatego, ze jest
to jakis abstrakcyjny czy idealny jej wzér, lecz dlatege taka jest jej
natura. Trzeba pamietac, ze okres$lenie ,wspélnotdbos@” odnosi sie row-
niez do instytucji i mechanizmow spotecznych, a wiec lstun, w ktérych nie
musza zachodzi¢ bezposrednie relacje miedzy cztonkaspdlnoty, a ich jed-
nos¢ jest oparta na ponadjednostkowym dobru wspolnym.

Najskuteczniejszym srodkiem obrony osoby przed wszeatind struktur
i instytucji spotecznych jest ich personalizacja. Najwigiszym zadaniem jest
okreslenie, jaka konkretna forme ma przyjac krytemi personalizacji, ktérym
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w kazdym przypadku pozostaje godnos¢ osoby. Przyjeadiéego kryterium
jest konieczne dla unikniecia nieokreslonosci i naduprawa, wszechwiladzy
mechanizmow biurokratycznych, manipulacji mediéw, uagjpwiadzy poli-
tycznej itp. Pozwala ono uniknac¢ zagrozen, ale réwnigznacza kierunek
wtasciwego rozwoju — czyli personalizacji danej instyjtuc

Wspdlnota jest zawsze osobowa i poza osoba traci sens, Eakzeczy-
wistos¢ ludzkich wspdélnot tak daleko odbiega od wspdaeroru, Swiadczy
tylko o sile ludzkiego klamstwa, nikczemnosci, ktére staim narzedzie
ré6znorodnych egoizmoéw, nie podwazaja jednak samegswsaspolnoty, kto-
ry opiera sie przeciez na naturze cztowieka — osoby. Blkalinteresujace
jest to, ze cho€ czesto kwestionuje sie potrzebe waermoralnych w zyciu
spotecznym, ktore rzekomo sa wyidealizowane i oderwanezedzywistosci,
zwykle nie protestuje sie réwnie mocno przeciw istnienileatu cztowieka
tylko dlatego, ze wiekszos€ ludzi go nie osiaga. Widnie krytykowi tatwiej
uznac, ze istnienie takiego ideatu cztowieka jest uspedliwvione, chociazby
tym, ze moze on by¢ zrealizowany w nim samym, podczas guhesznosé
to zwykle ,inni", trudno tu wiec o doskonatos¢.
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AN INTRODUCTION TO THE PEDAGOGICAL THOUGHT OF KAROL WOJTYLA
— JOHN PAUL 1I

Summary

The paper focuses on the need to reflect on the methodolofyinvadations of pedagogy
and its practical aspect. This problem should be discussed w the challenges of
contemporary life and the so-called critical trends (imthg anti-pedagogy) that are
dominating in pedagogy. According to the author, one cad fimthe thought of Karol Wojtyta
— John Paul Il some grounds for such a conception of pedagaaycbuld face the challenges.
The author pinpoints that the personalistic conception afjtWa is rooted in experience. It
can also be interpreted in terms of classical metaphysicsoAlingly, practice can make use
of the rich experience and pedagogical theory is firmly graed in philosophy. Education here
is understood as perfection of one’s own humanity with ,jg#sation in truth and love” as
its essential element. Building this kind of conception wldotake into consideration some
specific elements of Karol Wojtyta's thought. They are aidws: the relation to truth and
freedom based on the truth are of fundamental importandéndainto account the practical
aspect (a concrete personal pattern), personal undeimstpraf praxis highlighting the
communal aspect (man lives in a community and for a comminity

This conception of pedagogy attempts to defend the tramkseal and subjective character
of truth. Consequently, it is capable of showing the way hawsblve the most important
problems in pedagogy, such as the crisis of education antostit, setting theory in
opposition to practice, excesses of individualism, depeatisation of social structures and
mechanisms.

Translated by Jan Ktos

Stowa kluczowe:osoba, pedagogika, prawda.

Key words: person, pedagogy, truth.



