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Mysl filozoficzna i pedagogiczna wyrasta z dos§wiadczen ludzkich, w tym
wypadku — dramatéw doswiadczanych przez ludzkos$¢ pierwszej potowy
XX wieku. Zbyt akademicki i abstrakcyjny styl my$lenia, utrzymujacy sig
zwlaszcza w Niemczech w XIX wieku, budzi szczegdlne zainteresowanie sig
zyciem, konkretem zywym (die Lebensphilosophie).

Artykut ten zmierza do ukazania egzystencjalizmu, swoistego ruchu
mys$lowego, ktory zaistnial w literaturze (J. P. Sartre, A. Camus), teologii
(R. Bultman, K. Barth), psychologii i psychoterapii oraz w sztuce.

Celem niniejszego opracowania czynimy zaprezentowanie nurtu w mys$li
filozoficznej, ktory posiada swoje implikacje takze w pedagogice i w nurcie
mys$lenia pedagogicznego — obecnego jako pedagogika egzystencjalizmu lub
egzystencjalizm pedagogiczny'.

Chceac jak najbardziej syntetycznie scharakteryzowaé gltownag teze i pro-
gram egzystencjalizmu, mozemy odwota¢ si¢ do samej kategorii ,,egzystencja”
(tac. existere — wystgpowac, istnie¢, okazac sig, by¢ na zewnatrz, wyjs¢ ku).
Egzystencjalizm zatem to wyj$cie z egzystencji banalnej i wybor drogi ku
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egzystencji autentycznej. Tak brzmigce stwierdzenie zawiera w sobie szcze-
gblne znaczenie dla mysli pedagogicznej, z natury swojej ukierunkowanej na
przezwycigezanie aktualnego stanu i podazanie ku nowym wyzwaniom i celom,
ku przysztemu ,,dobru rozwojowemu wychowanka” (S. Kunowski 1981, s. 38).

Pod koniec lat szes¢dziesiatych XX wieku moda na egzystencjalizm wpraw-
dzie zanikla, jednak zrodzit on nie tylko ozywione zainteresowanie wsrod
filozofow, lecz takze wniost nowe podejscie do wielu dziedzin nauki, w tym
takze do pedagogiki, stuzac lepszemu rozpoznawaniu rzeczywistosci wychowa-
nia i jej ,,projektowaniu”. Otwierajac si¢ takze na to, co nieweryfikowalne,
egzystencjalizm pozwolil na poszukiwanie sensu egzystencji i sensu wycho-
wania (zainteresowanie wymiarem noetycznym) oraz na szczegdlne poszuki-
wanie klimatu otwarcia’® i przezwycigzania abstrakcyjnych kategorii
(V. Frankl).

Ukazujac glowne aspekty nurtu egzystencjalistycznego w mysli pedago-
gicznej, artykul moze by¢ pomocny nie tylko w zrozumieniu podejscia do
rzeczywistosci wychowania w przesztosci, lecz takze w odkryciu znaczenia
wielu idei, ktore na stale wniost egzystencjalizm do mysli pedagogiczne;j.

I. PODSTAWOWE KATEGORIE I WYJASNIENIA TERMINOLOGICZNE

Egzystencjalizm jest nurtem w filozofii, ktorego najwigksze oddziatywanie
spoteczne przypadto na okres po II wojnie §wiatowej. Jest to podejscie
bedace wspolczesng postacia sokratejskiego nurtu filozofii, polegajace na
koncentracji na problematyce ontycznej i moralnej cztowieka i jego pozycji
§wiecie®, jak tez antropocentrycznej perspektywie patrzenia, ideowo bardzo
zroznicowany, poczawszy od stanowiska chrzescijanskiego teizmu przez agno-
stycyzm az do ateizmu®, ale ogdlnie mozna stwierdzi¢, na podstawie najbar-
dziej podstawowych i wspolnych jego cech, Zze jest on nurtem antropocen-

2 Zob. M. N o w a k, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin: RW KUL 1999.

3 Por. B. R i n g, The Christian existentialist. The philosophy an theology of self-fulfilment
in modern society, New York: University Press 1968.

4 Zob.S.K o walczy k, Egzystencjalizm a problem czlowieka, ,,Pielegniarstwo 2000”
(Warszawa: Centrum Edukacji Medycznej) 5(34), 1997, s. 6; t e n z e, Zarys filozofii czlo-
wieka, Sandomierz: Wydawnictwo Diecezjalne 1990; t e n z e, Czlowiek a spotecznosé. Zarys
filozofii spotecznej, Lublin: RW KUL 1994, s. 70-83.
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trycznym, irracjonalnym i subiektywistycznym, ujmujacym czlowieka jako
,egzystencje™.

Ten nurt jest zainteresownany konkretnym, indywidualnym czlowiekiem.
Antropocentryzm moze przybiera¢ charakter teoriopoznawczy (wychodzi sig
w mys$leniu od ludzkiego lub podmiotowego punktu widzenia), metafizyczny
(traktujacy byt ludzki jako catkowicie odmienny od innych bytow lub jako
podstawowy wyznacznik jedynej perspektywy spojrzenia na byt jako taki), jak
rowniez metafizyczno-aksjologiczny (podkreslajacy pewien aspekt lub sposéb
bycia, ekspresji i samopotwierdzenia wlasnej egzystencji). Dyskutowanym
problemem jest tez relacja miedzy jednostkowym cztowiekiem a spolecz-
noscig. Wlasnie skrzyzowanie tych tendencji uwaza si¢ za gtowne podtoze
filozofii egzystencjalizmu lub ogdlnie egzystencjalizmu®.

Podstawowa kategoria tego nurtu myslenia jest ,,egzystencja” (tac. existere
— wystepowac, istnie¢, okaza¢ sig), ktora przeciwstawia sig¢ juz w swoim
znaczeniu temu, co abstrakcyjne i pojeciowe (np. esencjalizmowi). W sensie
ogodlnoontycznym — oznacza ,,istnienie”, w sensie wezszym — ,,istnienie ludz-
kie”, za§ w sensie §cistym — (autentyczny) sposob bytowania cztowieka, ktory
okreslaja takie kwalifikacje, jak: refleksyjnos¢, aktualno$¢, relacyjnosc
i aksjologiczno$¢. Do jego prekursorow mozemy zaliczy¢ $w. Augustyna, Btla-
zeja Pascala, Maxa Stirnera, Fryderyka Nietzschego, a przede wszystkim Sg-
rena Kierkegaarda i Maxa Schelera. Pokrewny egzystencjalizmowi jest perso-
nalizm Emmanuela Mouniera oraz Paula Ricoeura (ktory jest przedstawicielem
nurtu fenomenologiczno-hermeneutycznego)’.

Dobra ilustracja rozwoju mysli egzystencjalistycznej, moze by¢ tzw. drze-
wo egzystencjalistow” (/’arbre existentialiste) zaprezentowane przez Emma-

nuela Mouniera®,

> Zob. dwa rozdzialy poswigcone problematyce egzystencjalizmu i jego roli w odniesieniu
do edukacji i pedagogiki w ksiazce J. P a r k, Selected readings in the philosophy of education,
New York-Londyn: The McMillan Company 1958, s. 535-562. Sa to: rozdziat 23, ktorego
autorem jest Morris van Cleve (,,An overview: Existentialism and education”, s. 535-552) oraz
rozdzial 24 autorstwa George F. Kneller (,,Existentialism and education”, s. 553-562 wyzej
wymienionej pozycji).

6 Zob. V.M athieu, Temi e problemi della filozofia contemporanea, Roma: Editore
Armando Armando 1981, s. 77 n.; St ¢ p i e n, Wstep do filozofii, s. 249.

7 Zob. tamze, s. 250.

87Zob.E.Mounie r, Introduction aux existentialismes. Le personnalisme, Paris 1953,
s. 71 [th. pol. A. Bukowski, E. Krasnowolska, Wprowadzenie do egzystencjalizmow oraz wybor
innych prac (J. Zabtocki), Krakow 1964].
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Egzystencjalizm rozwinat sig rowniez w pedagogice — jako wazny kierunek
wspoélczesnej mysli pedagogicznej — zwlaszcza na bazie filozofii i ontologii
Martina Heideggera, ktorego traktat Bycie i czas’, wydany w 1927 r., stal
sig znaczacym impulsem dla rozwoju tego nurtu refleksji. Cecha za$
charakterystyczng tej koncepcji wychowania staje sig inspirowanie sig rze-
czywisto$cia istniejaca i aktualng (dokonujaca sig tu i teraz), bez odwoty-
wania si¢ do jakiej$ istoty czlowieczenstwa, lecz z tendencja, aby wszystko
bada¢ i zastosowaé w odniesieniu do konkretnego momentu'’. Natomiast
konsekwencja tego stylu mys$lenia staje si¢ radykalna rewizja i nowe zdefinio-
wanie zadan i zastosowan pedagogiki. Nie mogac determinowac ostatecznego
celu wychowania, zostaje ona zredukowana do funkcji raczej swoistej
technologii, badajacej uzgodnienia i metody w odniesieniu do celu, jaki apro-
buje bezdyskusyjnie. Sam cel natomiast mogtby by¢ analizowany przez inna
dyscypling, mozna ja okres$li¢ ,,nauka o wychowaniu”, ktora nie tyle mialaby
za zadanie decydowa¢ w jakikolwiek sposob o problemach zycia, ile potwier-
dza¢ w sensie opisowym i historycznym réznorodne relacje, w jakich ludz-
kos¢ realizowata i realizuje swoje ideaty. Dla takiej dyscypliny wiedzy rze-
czywistos¢ wychowawcza jest nie tyle podmiotem, ile przedmiotem: prawa
zycia nie sg pobierane z nauki o wychowaniu, lecz z samego zycia. Wlasci-
wie to one sg cenne dla nauki, ktora zechce analizowa¢ cata ztozonos¢ ich
struktury i ich niedefiniowalna ztozono$¢ w nauce. Aby natomiast przyznac
pierwszenstwo jednej lub drugiej formie wychowania, nauka nie bytaby tutaj
kompetentna, lecz ostateczne rozstrzygnigcie zapadatoby w oparciu o aspekty
irracjonalne'’.

Tak jak egzystencjalistyczna my$l w ogdlnosci, tak réwniez mySlenie
pedagogiczne zwigzane bylo z nadzieja, ze powrdt do przezytego doswiad-
czenia pozwoli nadawa¢ charakter bardziej osobowy i egzystencjalny takze
samym pojeciom. Na gruncie gnozeologicznym (i to catej teorii poznania),
mozemy stwierdzi¢, ze w egzystencjalizmie wystgpuje bardzo wyrazne sta-
nowisko redukcji poznania i prawdy rozumowej na rzecz prawdy faktow,
gdzie podkres$la sig, ze wziety pod uwage konkretny fakt, w ramach owej

° Sein und Zeit, ,Jahrbuch fir Phanomenologie und phdnomenologische Forschung”
(Halle), 1927.

10 70b. L. Stefanini, Il momento dell’educazione. Giudizio sull’esistenzialismo,
Padova: CEDAM 1938, s. 6-7.

"'Zob. A. Holfelder, Das Ende der normativen Pidagogik, Internationale
Zeitschrift fiir Erziechung”, 1935, T. I, s. 12; Ste fanin i, dz. cyt., s. 7-8.
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redukcji, traci znaczenie fizycznie dokonujacego sig jakiego$ zdarzenia, ale
zaznacza sig w sferze duchowej — jako ,,przezycie” (Erlebnis).

II. EGZYSTENCJALIZM JAKO KIERUNEK FILOZOFII WSPOLCZESNE]

Ogolnie egzystencjalizmem okresla sig nurt w filozofii, ktory narodzit sie
przed ponad stu laty, charakteryzowany jako ,,filozofia kryzysu”, definiowany
tez jako ,filozofia (teoria) zycia” (Die Lebensphilosophie) w okresie lgku
i zagrozenia. Egzystencjalizm wyrasta m.in. z reakcji na esencjalizm spe-
kulatywnej filozofii i teologii, na jalowy optymizm systemow racjonalistycz-
no-idealistycznych (w tym heglizm), jak tez z dazenia do prawdy o bycie
konkretu ludzkiego, zawartej w sposobie przezywania swojego bycia-w-swie-
cie wraz z ukazaniem jego tragicznosci'’. Jako baze dla egzystencjalizmu
przyjmuje si¢ indywidualizm, stawianie akcentu na wolno$¢ osobowa i wybor.
Egzystencjalizm jest swoistym ruchem, ktérego wplyw zaznaczyt sie¢ w mysli
filozoficznej, ale ktorego implikacje powstaty takze w konkretnym dziataniu,
a nawet w mys$li 1 praktyce pedagogicznej. Egzystencjalizm wypowiedziat
wyrazna dezaprobate wszelkim tendencjom i dazeniom do zniewolenia i mani-
pulowania osobowoscia ludzka, zmierzat do odkrywania indywidualnosci,
wydobywania wewnetrznego czlowieka, ukazywania podmiotowosci'>.

Jako bezposredniego tworce 1 prekursora egzystencjalizmu przyjmuje sie
Serena Kierkegaarda (1813-1855), teologa dunskiego z Kopenhagi, autora
m.in. dzieta pt. Stadia na drodze Zycia, ktory absurdem okres$lit wychodzenie
w mysleniu od istoty bytu, sam za$ podejmowal analizg zmiany i ruchu,
optujac bardziej za indywidualnym wymiarem takze wiary religijnej. W ogole
zycie czlowieka, do§wiadczenia wiary, nadziei, rozpaczy, egoizmu i mito$ci
zawsze stanowig co$ niepowtarzalnego i osobistego u kazdego cztowieka.
Cztowiek, nie bedac nigdy struktura statyczna, lecz zawsze dynamiczna,
ustawicznie przezywa swoje dylematy: albo-albo 1 musi podejmowac ryzyko
wyborow. Kierkegaard pragnat zrozumie¢ cztowieka w jego niepowtarzalne;j
jednostkowej egzystencji. Czlowiek jest kims$, kto ustawicznie poszukuje
prawdy, ta za$ jest przede wszystkim sztukq Zycia. Gloszac hasta indy-
widualnego odkrywania prawdy, Kierkegaard nie byt jednak relatywista. Jego

12Z0b. St e pien, Wstep do filozofii, s. 250.
13 Zob. W. H. H o w i ¢ k, Philosophies of western education, Danville, IL: Interstate
Printers & Publishers 1971, s. 97-98.
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antropologia jest przesycona watkami niepokoju egzystencjalnego, az do stanu
rozpaczy. Przezywanie tych stanow jest dla niego konsekwencja faktu, ze
cztowiek jest synteza skonczonos$ci i nieskonczonosci, cielesnosci i ducha.
Koncepcja cztowieka u Kierkegaarda faczy sie¢ z wyrdznieniem trzech etapow,
inaczej trzech postaw zycia ludzkiego: estetycznego, etycznego i reli-
gijnego'®. Wiara wykracza poza jakiekolwiek ludzkie kategorie poznawcze
i emocjonalno-dazeniowe, dlatego wymaga ryzyka przejscia od skonczonos$ci
do nieskonczonosci i jest ona darem Bozej taski. Kierkegaard, ktory pejora-
tywnie ocenial spoleczno$¢, jak rowniez teorie socjalizmu i komunizmu, za-
rzucajac im prowokowanie modelu panstwowego despotyzmu, reprezentuje
swoim mysleniem religijna postaé egzystencjalizmu'®.

Ateistyczna odmiang egzystencjalizmu znajdujemy natomiast u Fryderyka
Nietzschego (1844-1900), ktorego nihilistyczna filozofia dobrze korespondo-
wala z indywidualistycznym stanowiskiem tego kierunku, widocznym takze
w odniesieniu do aksjologii: twierdzil, ze nie istnieja uniwersalne i state
wartosci'®.

Wspotczesny egzystencjalizm rozwijal si¢ zwlaszcza na terenie Francji
i w Niemczech (prawie rownoczes$nie), lecz przybral w obu krajach odmienne
profile, znaczac swa obecno$¢ juz w pierwszej potowie XX wieku, przez
nowy sposob myslenia i zyciowego podejscia do rzeczywistosci. Doswiadcze-
nie sytuacji stresowych i zagrozen zycia w okresie wojny i okupacji wojen-
nej, pragnienie pokoju i wolno$ci miaty wiele wspdlnego z tym nowym sty-
lem myslenia. Najbardziej znanym egzystencjalista francuskim jest Gabriel
Marcel (1889-1973), ktory sam odbywszy droge poszukiwania religijnego (od
rodzinnego $rodowiska judaizmu poprzez protestantyzm dochodzi do katoli-
cyzmu), bronit tomizmu, a od faktu przyjecia prawdziwej religii oraz od sity
wlasnej wiary w Boga uzaleznial on mozliwo$¢ (a przynajmniej widziat
w niej istotny sktadnik) zrozumienia przez cztowieka swojej egzystencji. Jego
dzieta to m.in.: By¢ i mie¢, Cziowiek wedrowcem, Od sprzeciwu do wezwania.
Cztowiek, przezywajac swoja egzystencjg, jest ,,pielgrzymem czasu i prze-

4 Zob. . Pas tuszk a, Postawy zZyciowe wedlug Sorena Kierkegaarda, ,Roczniki
Filozoficzne”, 6(1959), z. 4, s. 105-125; Kow alc zyk, Egzystencjalizm a problem
czlowieka, s. 6-7.

15 7Zob. Ho wick, dz. cyt., s. 98-99.

16 Zob. tamze, s. 99.
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strzeni”. Prawdziwa filozofia jest ,,mysla pytajaca”, ktéora pozwala czto-
wiekowi odkrywa¢ prawde poprzez ,,uczestnictwo mysli w istnieniu”!’.

Marcel przestrzega przed jakakolwiek depersonalizacja cztowieka, ktorej
zagrozenia dostrzegat w marksistowskim kolektywizmie, a takze w persona-
listycznej koncepcji cztowieka liberalizmu. Czlowiek jest zawsze osoba
zawierajaca element duchowy. Cztowiek jest takze istota spoleczng, i to az
tak gleboko, ze wspolnota i wspotdziatanie z ludzmi sa niezbedne dla jego
petlnego i harmonijnego rozwoju. Czlowiek jest istota wolng, ale wpisana
takze w uczestnictwo we wszech$wiecie. Istotna cecha osoby ludzkiej jest jej
rozporzadzalnos$¢, tzn. dyspozycyjno$¢ wobec innych ludzi. Personalne relacje
migdzyludzkie, nie powinny ogranicza¢ si¢ do domeny teoretyczno-poznaw-
czej, lecz winny dopetnia¢ sig w sferze wartosci. Spoteczna wspdlnota, ini-
cjuje si¢ dopiero przez wyzsze wartosci: egzystencjalne, moralne, ideowe,
religijne. Opowiada si¢ za ideq braterstwa (korzeniami siggajacej wiary
religijnej w Boga Ojca wszystkich ludzi) — jako podstawa wspolnoty — a nie
egocentrycznym egalitaryzmem, postulujacym rewindykacje dobr ekonomicz-
nych i ideg walki klasowe;.

Egzystencjalizm w Niemczech reprezentowali zwlaszcza Karl Jaspers
(1883-1969) i Martin Heidegger (1889-1976). Jaspers, autor m.in. Psycholo-
gii swiatopoglagdow, Duchowej sytuacji czasu, Filozofii, O prawdzie, wywart
wielki wptyw na wspotczesng mys$l niemiecka. Podobnie jak inni egzysten-
cjalisci, opowiadat si¢ on za niezaleznoscia indywidualna cztowieka, prze-
ciwstawiajac sig¢ r6znym formom antropologicznego redukcjonizmu — w tym
marksizmowi i freudyzmowi. Koncentrowat swoja uwage na jednostkowym
cztowieku, ale nie identyfikowatl si¢ z egocentrycznym indywidualizmem. Na
szczegdlna uwage zastuguje jego teoria komunikacji, ktéra odnosi sig do:
utylitarnej, poznawczo-naukowej, egzystencjalno-ideowej, aksjologicznej
strony codziennego zycia. Cztowiek, jako istota wolna, ma mozliwo$¢ wyboru
i moze komunikowaé si¢ z innymi ludzmi'®. Podstawa migdzyludzkiej ko-
munikacji sa wartosci pozytywne, gtownie prawda (ktora jest podstawg komu-
nikacji) 1 mito$¢ z jej przejawami: erotyczng, intelektualna, egzystencjalna,
metafizyczng, religijna. Kategoria komunikacji jest powigzana takze z ideg

17 Zob. tamze, s. 100-102; G. M arce |, Od sprzeciwu do wezwania, Warszawa 1965,
s. 29.

18 Zob. K. Jaspers, Vom Ursprung und Ziel der Geschichte, Miinchen 1983, s. 197.
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spotecznosci. Kategorie zycia spolecznego to: masa, lud, wspdlnota, pan-
stwo'?.

Heidegger stanowil swoiste ogniwo posrednie migdzy niemieckim i francu-
skim egzystencjalizmem, podkreslajac role istnienia i czasu, z czym laczyt
takze odpowiedzialno$¢ za swoja egzystencje.

Jean-Paul Sartre (1905-1980) uwazany jest, podobnie jak Heidegger, za
ateistycznego reprezentanta egzystencjalistycznej mysli. Wedlug niego, $mier¢
przesztosci i nieobecnos¢ Boga sprawia, ze czltowiek jest bardzo samotny,
odpowiedzialny jedynie za tworzenie samego siebie przez wlasne dziatanie.
Istota cztowieka formuje si¢ poprzez jego wolne wybory, ktére nie sg uni-
wersalne. Kazdy natomiast przejmuje odpowiedzialno$¢ za swoja indywidual-
ng przysztose¢, ale takze (przez swoje wybory) za obraz cztowieka w ogol-
nosci. Jego postawa laczy sig ze swoista apoteoza ekstremalnego indywi-
dualizmu, egocentryzmu i wolnosci, czyniagc podstawa swojej teorii warto$ci
stowa Dostojewskiego: ,,Jesli nie ma Boga, to wszystko jest dozwolone™?’.
Drugi cztowiek to nie jest ewangeliczny ,,blizni”, lecz konkurent czy wrecz
wrog, ktory nas ogranicza i postrzega nas jako przedmiot i obiekt. Takze
komunikowanie si¢ i jezyk sa zagrozeniem dla swobody myslenia, podobnie
jak mitos$¢ jest zagrozeniem osobowos$ci cztowieka, zamieniajac zakochane
osoby w niewolnikow?!.

Ten egocentryczny indywidualizm egzystencjalistyczny Sartre’a jest od-
miang naturalistycznego humanizmu, gwattownie krytykowanego zwlaszcza
przez G. Marcela i egzystencjalistow chrzescijanskich, do ktéorych mozemy
zaliczy¢ m.in. takich teologéw, jak: Paul Tillich (1886-1965), Karl Barth
(1886-1968), Reinhold Niebuhr (1892-1967), Martin Buber (1878-1965),
Mikotaj A. Bierdiajew (1874-1948), Albert Camus (1913-1960), José Ortega
y Gasset (1883-1955)%,

Wigkszos$¢ myslicieli pierwszej potowy XX w. widziala w egzystencjaliz-
mie efekt wojen $wiatowych. W rozwoju egzystencjalizmu byt okres, w kto-
rym taczono go z tym wszystkim, co byto skrajne i mato rozwazne. Gloszac
przemijanie egzystencji, egzystencjalizm cieszyt sig najwigksza popularnoscia

19 Zob. K o w a | ¢ z y k, Egzystencjalizm a problem czlowicka, s. 8-9.

203 P.Sartre, Lexistentialisme est un humanisme, Paris 1964, s. 36.

2 Zob. J.-P. Sar tre, L'étre et le néant, Paris 1979, s. 310 n., 678; A. L u ijpen,
Fenomenologia egzystencjalna, Warszawa 1972,s. 238-242; K o w a 1 ¢ z y k, Egzystencjalizm
a problem cztowieka, s. 7-8.

2 7ob.Howick, dz cyt., s. 100-102.
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po Il wojnie §wiatowej; w okresie 1946-1947 dociera on nawet do Ameryki
Potnocnej, gdzie rowniez zauwaza sig jego wplyw na mysSlenie, praktyke
edukacyjna i funkcjonowanie instytucji wychowawczych.

Ten nurt w filozofii spotkatl si¢ takze z surowa krytyka za swoj subiek-
tywizm, zwlaszcza w okresie, gdy cywilizacja zachodnia przybierata oblicze
wyraznego obiektywizmu. Odnotowywano fakt wystgpowania dwu postaci
egzystencjalizmu (uwidocznione juz wyzej, w ramach zaprezentowanego krot-
kiego zarysu historycznego): ateistycznego i religijnego, co réwniez bylo
znakiem subiektywizmu i braku w nim pewnego wspoélnotowego wymiaru.
Ten wymiar widziano jako swoisty wzrost tendencji subiektywistycznych, tym
bardziej ze nawet w samym kontekscie religijnego egzystencjalizmu jest za-
uwazalna zmiana w przechodzeniu od statych purytanskich standardow etyki
do subiektywizmu i egzystencjalnej wolnosci>.

Ogolnie jednak mozemy stwierdzi¢ za S. Woloszynem, ze wszystkich
przedstawicieli egzystencjalizmu taczy na ogot: 1) pewien wspdlny punkt
wyjscia, ktorym jest przekonanie, ze przedmiotem filozofii moze by¢ tylko
egzystencja ludzka; 2) pewna zasadnicza postawa, ktora jest indywiduali-
styczna i subiektywistyczna; 3) pewna wspolna metoda rozpatrywania zagad-

nief, ktorg jest metoda irracjonalistyczna®®.

III. PODSTAWOWE PROBLEMY EGZYSTENCJALIZMU PEDAGOGICZNEGO

Egzystencjalizm rozwinat sig¢ takze jako kierunek wspotczesnej mysli pe-
dagogicznej glownie na bazie filozofii i ontologii Martina Heideggera. Cho-
ciaz sam Heidegger niewiele uwagi poswigcit wprost wychowaniu, to wielu
pedagogow usitowato uczyni¢ jego mysl owocna dla pedagogiki, stawiajac
sobie pytanie o oddziatywanie egzystencjalizmu na wychowanie i sama peda-
gogike?.

Liczne sg proby zastosowania i wyprowadzania konkretnych korzys$ci z za-
stosowania egzystencjalizmu zaréwno w praktyce, jak i w mysli pedagogicz-

23 Zob. takze H o w i ¢ k, dz. cyt., s. 102-104.

24 Zob. S. W ot os zy n, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Préba syntetycz-
nego zarysu na tle powszechmym, Kielce: Strzelec 1998, s. 82; T. Czezows ki,
O metafizyce, jej kierunkach i zagadnieniach, Torun 1948, s. 118-119.

%5 Zob. K. A 1 b e r t, Philosophie der Erziehung, Sankt Augustin: Academia Verlag 1990,
s. 194-201.
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nej. W odniesieniu do tej ostatniej mozna widzie¢ jego znaczenie nade
wszystko w kwestiach jezyka, poje¢, teorii, jak tez myS$lenia, w antropologii
(odkrywanie konkretnej ludzkiej egzystencji) i w koncu jego znaczenie w roz-
woju krytyki spoteczenstwa (w zakresie politologii).

1. Antropologia pedagogiki egzystencjalnej

Istotne znaczenie dla rozwoju mysli pedagogicznej ma zwlaszcza wypra-
cowana przez egzystencjalizm koncepcja czlowieka. Gtowne tezy antropolo-
giczne, zgodnie z tym kierunkiem mys$lenia sa nastgpujace:

1) czlowiek jest konkretnym, indywidualnym bytem;

2) jest on istnieniem podlegajacym ustawicznemu stawaniu sig, i to za-
rowno w sensie ontologicznym, jak i etycznym;

3) wolno$¢ w znaczeniu swobodnego rozwoju nalezy do natury cztowieka,
ktora ma sens, i jest okreslana przez jego wybory, a nawet stwierdza sig, ze
on sam jest cigglym wyborem;

4) cztowiekowi przypisuje sig wing w deterministycznym wymiarze (wybor
jest nieunikniony, a kazdy wybor jest grzechem lub wina);

5) w osobowosci ludzkiej tkwi postulat zbawienia (wyjasniany réznorodnie
— jako zbawienie przez Chrystusa lub przez historyczne istnienie i trans-
cendencjg);

6) wszyscy egzystencjalisci dostrzegaja w cztowieku postulat transcen-
dencji badZz to uznajac osobowa niesmiertelnos¢, badz jej namiastki (np.
historyczne trwanie czy istnienie w powszechnym bycie)?®.

Przypomnie¢ nalezy, ze egzystencjaliSci zajmuja sie¢ konkretnym istnie-
niem, w przeciwienstwie do skoncentrowanych na isfocie esencjalistow.
Typowe dla egzystencjalistow jest ujmowanie ludzkiego bytu jako wolnego
wyboru wsrod tysigcznych mozliwosci i apelowanie do cztowieka, by zrywat
z anonimowg masa, w ktorej ging rysy indywidualne.

Cecha natomiast szczegolnie charakteryzujaca czlowieka jest bycé-projek-
tem: zyjemy, ustawicznie dazac do odmiennych i r6znorodnych systematyzacji
rzeczywisto$ci. Cztowiek zyje zawsze w pewnej sytuacji, projektujac ja
w rdézny sposob, a jesli jego cecha charakterystyczna jest byc-projektem, to

26 7Zob. W. G r a n a t, Osoba ludzka. Préba definicji, Sandomierz: Wydawnictwo Diece-
zjalne 1961, s. 34-55; H o w i ¢ k, dz. cyt.,s. 111 n.; O. F. B o 1 | n o w, Existenzphilosophie
und Pddagogik. Versuch iiber unstetige Formen der Erziehung, Stuttgart—Berlin—-K&ln—Mainz:
W. Kohlhammer Verlag 1968; t e n z e, Existenzphilosophie, Stuttgart 1942, s. 25-58.
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dla niego by¢ oznacza wtasnie projektowac. Projektujac, cztowiek ryzykuje
samym soba, stajac zawsze wobec wielorakich mozliwosci. Nie moze uciec
jedynie od $mierci. Projektujac wtasne zycie, czlowiek moze wybrac¢ zycie
(egzystencje) autentyczng albo nieautentyczng. Autentyczna egzystencja stawia
jako warunek i mozliwos¢ istnienia — $mier¢. Nie nalezy z nig taczy¢ jakiejs
postawy pesymistycznej, ale to ona wtasnie otwiera zycie na ciggte stawanie
sig, na transcendencjg, co nabiera szczegolnego znaczenia pedagogicznego.
Stad dla Heideggera egzystencja oznaczata transcendowanie, tzn. dazenie do
czego$ wigcej, przekraczanie aktualnego stanu, kierowanie si¢ ku projektowi
i jego realizacji, co otwiera takze perspektywe patrzenia na Boga, w ramach
akcentowania aspektu otwarcia na przyszto$¢ i na nowe cele, a takze na ta-
jemnicg?’. Jest to wymiar bardzo istotnie zwigzany z pedagogicznym mysle-
niem i dziataniem, ale zarazem z perspektywa religijna. Jesli bowiem, jak
podkresla Th. H. Groome, pedagogika eksponuje zawsze w wychowaniu trzy
wymiary, ktore je charakteryzuja: 1) jest ono procesem dokonanym, 2) aktual-
nym oraz 3) otwartym na przyszto$¢ i na nowe cele, to wtasnie ten ostatni
wymiar miatby tutaj szczegodlne znaczenie. Wychowanie ma wymiar zarowno
juz zrealizowanego dobra, jak roéwniez dobra przysztego?®. W taki sposob
za Whiteheadem mozemy stwierdzi¢, ze w wychowaniu chodzi o przekro-
czenie czego$, co byloby zrealizowaniem aktualnego stanu, a takze o
zrealizowanie swoich potencjalnosci pod wpltywem aktualnego dziatania
czynnikow otoczenia®®. W ten sposéb Whitehead podkreslat rowniez, iz
sistota wychowania jest to, ze jest ono religijne™’.

Glownymi przedstawicielami tego religijnego ukierunkowania w egzysten-
cjalizmie, sa m.in. Gabriel Marcel, Louis Lavelle (1883-1951) i Rene Le
Senne (1882-1954), jak tez Nikotaj A. Bierdiajew (1874-1948) i Ludwik Pro-
haska, ktory usituje budowac¢ system pedagogiki trwalej i niezmiennej, pro-
mujacej indywidualnos¢ i czynigcej celem wychowania — ,,samourzeczywist-

nianie si¢ osoby ludzkiej™*!. Egzystencjalisci chrzescijanscy ogolnie pod-

YB.Bellerate iin, Filosofia e pedagogia. Profilo storico e analisi delle istituzioni
educative, Torino: SEI 1982, s. 409-432.

28 Zob. Th. H. G r 0 o m e, Christian religious education. Sharing our story and vision,
San Francisco: Jossey-Bass Publishers 1999, s. 5.

2 Zob. A.N. W hitehead, The aims of education and other essays, New York: The
Free Press 1929, s. 39.

30 7ob. tamze, s. 14.

31 Zob. L. P r o h a s k a, Existentialismus und Péidagogik, Freiburg—Basel-Wien: Herder
1955.
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kreslaja, ze §wiat jest tajemnica i problemem, ktorego ostateczne rozwigzanie
daje jedynie religia i zwiazane z nig cnoty wiary, nadziei i mitosci: w nich
upatruja oni sile ratujacag czlowieka przed lgkiem, obrzydzeniem i absurdal-
noscia Swiata.

Ateistyczni mysliciele egzystencjalizmu z kolei, odrzucajac wiarg religijna
i samobojstwo jako mozliwe drogi rozwigzania dramatu egzystencji cztowie-
ka, apeluja o podjecie walki z absurdem i cierpieniem — bedacej propozycja
odcigcia sig od skrajnego nihilizmu i pesymizmu moralnego®>.

Te idee, przektadajac sig na konkretne koncepcje pedagogiczne, prowadzity
do wytonienia si¢ pewnej grupy pedagogoéw, dzigki ktorym mozna moéwic
o ,,pedagogice egzystencjalizmu”. Mozemy tu wymieni¢ m.in. Eugena Finka
(1905-1975), Teodora Ballaufa (ur. 1911) i Gustava Siwertha (1903-1963).

Glowng idea Siwertha jest mito$¢: matczyna i ojcowska z ich specyfika
i odmienno$cia. Wychowanie jest urzeczywistnianiem si¢ bytu ludzkiego, kto-
re odbywa sig drogga odkrywania prawdy istnienia. Czlowiek nie tylko winien
by¢ rozumiany z perspektywy idei istnienia, lecz takze od strony swojej rela-
cji wigzi i wspdlnoty z innymi ludzmi, jak tez jednosci ze $wiatem natury?>.

Fink z kolei wyakcentowuje kategorig ztaczona z przekazem wiedzy, ucze-
niem (Bildung), ktora jest dla niego egzystencjalng forma przezywanej praw-
dy i sposobem ludzkiego zycia, ktore jest ksztattowane przez wptywy ludzkiej
prawdy>*. Ballauf natomiast, uczen Hartmanna, coraz bardziej sklanial sig
ku filozofii Heideggera, rozumiejac kategori¢ Bildung jako urzeczywistnianie
si¢ czlowieka, jako otwarcie na istnienie i wobec istnienia. Wszelkie zatem
odniesienia do innych, jak tez przedmiotowa rzeczywisto$¢ nas otaczajaca nie
maja znaczenia, gdyz czlowiek szuka urzeczywistnienia siebie’”.

Wiele uwagi pos§wigcat egzystencjalizmowi na gruncie pedagogiki niemiec-
kiej Otto F. Bollnow, zajmujacy si¢ zwlaszcza kategoria ,,spotkania” (die
Begegnung). Wydaje sig¢ jednak, jak stusznie to zauwaza Karl Albert, ze ta
kategoria ma swoje podstawy nie tyle w filozofii Haideggera czy innych
egzystencjalistow, lecz nalezy ich szuka¢ bardziej w filozofii spotkania
Martina Bubera®®.

2 Ppor. Wolosz y n, dz. cyt., s. 84-85.
3 Zob. Albert, dz cyt., s. 199.

34 Zob. E. F i n k, Natur, Freiheit, Welt. Philosophie der Erziehung, Wiirzburg: Verlag
Konigshausen & Neumann 1992, s. 52 n.

35 Zob. Albert, dz cyt,s. 199-200.
36 Zob. tamze, s. 200; B o 1 1 n o w, Existenzphilosophie und Pidagogik.
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2. Zadania i cele wychowania: aksjologia pedagogiki egzystencjalnej

Przenoszac wyzej omowione antropologiczne idee egzystencjalizmu na
grunt pedagogiki 1 pytajac o stawiane rozwojowi cztowieka i tym samym
pedagogom zadania docelowe, mozemy jeszcze raz podkresli¢, ze wedtug
egzystencjalizmu:

1) ludzka osobowos$¢, subiektywna i indywidualna, jest jedynym
wlasciwym przedmiotem edukacji;

2) nacisk powinien by¢ potozony na realng egzystencje, ktora dookreslaja
kategorie: pokoj, wybor i sytuacje zyciowe;

3) cele edukacji musza by¢ wyrazone w pojeciach akceptacji, osobowej
odpowiedzialno$ci ewentualnie zaangazowania i afirmacji®’.

Wszelkie wysitki wychowawcze winny pomagac istocie ludzkiej przy sta-
waniu si¢ cztowiekiem, tzn. maja doprowadza¢ do urzeczywistnienia sig istoty
cztowieka. Skoro za$, wedtug egzystencjalizmu, istota cztowieka jest zdolno$¢
doswiadczania istnienia, jest ono czyms$ najbardziej pozytywnym, co znajduje
si¢ w glebinach naszej §wiadomosci. W doswiadczeniu istnienia, odkrywamy
zarazem sens istnienia w ogdlnosci, sens Swiata w ogole. My akceptujemy ten
$wiat swoim ,tak”, ktore z kolei stanowi podstawe dla wszelkich innych
naszych dziatan. Cztowiek, ktoéry nie odkryt tego ogodlnego sensu istnienia,
moze dokonywac jedynie jakich§ pozbawionych sensu dziatan, nie widzac
z tego powodu tez zadnego sensu swojego zycia. Filozofia za$ egzystencja-
lizmu (podobnie jak i inne kierunki myslenia), ktora otwiera cztowiekowi
mozliwos¢ dojécia do owego do$wiadczenia sensu, ma nieocenione wprost
znaczenie dla wychowania i tym samym dla teorii wychowania i pedagogiki
w ogole’®.

Dla egzystencjalistycznej mys$li pedagogicznej natomiast powstaje szcze-
g6lny problem woweczas, gdy staje ona wobec problemu celéw. Chociaz spoj-
rzenie na ilo$¢ ofiar, jakie poniosta ludzko$¢ w ciaggu swojej historii, nie
napawa optymizmem, a raczej pesymizmem, to jednak ws$rod egzystencjali-
stycznych koncepcji wychowania zauwazamy szczegdlna determinacje w po-
szukiwaniu takiego celu, ktory taczylby sig z celem istnienia — w nim
bowiem tkwi warto$¢ zycia cztowieka. Jej podstawa znajdowataby sig w ,,da-
lekowzroczno$ci ludzkiego umystu”, dzigki ktorej cztowiek moze tworzy¢
najwyzsze idee swojego zycia jednostkowego, a zwtaszcza zbiorowego. Wy-

37 7ob. Ho wi ¢ k, dz. cyt., s. 111,
3 Zob. Albert, dz cyt,s. 200-201.
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daja sie wytania¢ w sumie jakby dwa cele u pedagogdéw egzystencjalizmu:
jeden odnosi si¢ do indywidualnos$ci jednostki ludzkiej i jej wolnosci
W ustanawianiu wartos$ci, drugi za§ dotyczy ograniczania tej wolnos$ci, przez
takie samo prawo do wolnos$ci dla wszystkich innych. Réznorodnos¢ sytuacji,
w jakich kazdy z nas sig znajduje, rodzi tym wigksza trudnos¢ wyboru i spra-
wia, ze cztowiek czuje sig ,,bezradny” i ,,bezdomny”. Stad zatem wytlania sig
dazenie do usuwania owej bezdomnosci i bezradno$ci, ktore zaznaczyto sie
dwojako: dazeniem do totalizmu panstwowego i calkowitego odrzucenia indy-
widualizmu (wszystkie warto$ci ustanawiane przez cztowieka winny by¢ do-
stosowane do postulatow panstwa) badz do konwencjonalizmu (dostosowanie
tych wartosci do zycia czlowieka na poziomie klasy $redniej) i w konsekwen-
cji catkowitego wyizolowania jednostki od grupy spolecznej i ochrony jej
indywidualizmu®’.

Cele wychowania wiaza sig¢ z niesieniem pomocy cztowiekowi w pozbywa-
niu sig owej ,.bezdomnos$ci”, a przez porozumienie i okreslenie wspolnie
przyjetych wartosci wyzszych, cele te moga stanowi¢ droge wiodaca do ,,zna-
lezienia wspdélnego domu” (z wartosciami hierarchicznie uznanymi za naj-
wyzsze). Tak zatem celem zycia czlowieka byloby pelne uczestnictwo w zy-
ciu swoich czaséw, aby w ten sposob ubogacac je 1 przyczynia¢ si¢ do wzno-
szenia go na coraz wyzszy poziom*.

Istnienie warto$ci wyzszych i nizszych dawaloby mozliwos¢ i szczegdlna
podstawe, by cztowiek nie tylko dzielit si¢ nimi z innymi, lecz rowniez je
przyjmowat od innych, wyrazajac tym swoja wolno$¢, nie tyle pojeta jako cel
(miataby wowczas charakter absolutny i zakonczony wraz z osiggnigciem ce-
lu), ile pojmowang jako $rodek uzyskiwania wspolnych rozwigzan i wspol-
nego poszukiwania drogi. Nie bylaby to zatem wolnos¢ celow, lecz wolnos¢
srodkow wiodacych do wspolnych celow i wolnos¢ samego procesu poszuki-
wania celow. Wyzwalataby ona relacje wzajemnego porozumienia spotecz-
nego, w ktorej miescilby si¢ takze pewien stosunek emocjonalny do innych
partneréw tego poszukiwania (zyczliwo$¢, wzajemne zrozumienie, braterstwo
w trudach i sprawach zycia wspolnego). W wolnym i wzajemnym ustosunko-

3 Zob. W. M. D i x o n, The human situation, Sydney: Angus&Robertson 1938; zob. tez:
R.H ar p e r, Existentialism, a theory of man, Cambridge—Massachusetts: Harvards University
Press 1948.

40 7Zob. K. So §nic ki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przelomie XIX i XX wicku,
Warszawa: PZWSz 1967, s. 276-283.
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waniu si¢ do wartosci wtasnych i innych ludzi rodzi sig¢ ,.bezpieczna pew-
no$¢” — jako rezultat wychowania do takiej wolnosci*!.

Dla Prohaski ideatem wychowania nie jest ani sama erudycja, ani wiedza,
lecz madro$¢ — nadajaca cztowiekowi szczegdélna godnos¢, pigkno i spo-
k6j**. Jak natomiast wskazuje personalista E. Mounier w swoim traktacie
Wprowadzenie do egzystencjalizmow, wszystkie odmiany egzystencjalizmu
charakteryzuje nieutno$¢ do wszelkich haset, ideatow 1 wartosci nieurzeczywist-

nianych w konkretnym zyciu wychowankow™.

3. Relacja wychowawcza i rola wychowawcy / nauczyciela i wychowan-
ka / ucznia

Rola nauczyciela sprowadzataby si¢ do roli inicjatora, ktéry musi nauczac
rzeczy naprawde podstawowych, gdyz cata jego energia winna by¢ przeniesio-
na ku budzeniu aktywnos$ci indywidualnych, w ktorych uczen wybiera peine
uczestnictwo lub nie angazuje sig w nie. Wolno$¢ powinna charakteryzowac
caly program, nawet uczenie powinno pozostawa¢ rzecza prywatng
i catkowicie osobowa. Poznanie jest w gestii odpowiedzialnos$ci cztowieka,
ktory kieruje sig swoistg ,,intuicja ludzka”. Praca nauczyciela polega zatem
jedynie na budzeniu w uczniu $§wiadomosci odpowiedzialnosci za wlasne
zycie. Ta $wiadomos$é powinna sig stawaé coraz bardziej intensywna**.

Nauczyciel powinien promowa¢ atmosferg pokoju, wyboru i odpowiedzial-
nosci w podejmowaniu przez ucznia/wychowanka wilasnych decyzji. Program
nauczania musiatby odwolywac¢ sig do woli ucznia odpowiedzialnego za swoj
indywidualny program. Caty system nauczania powinien by¢ dostosowany nie
tyle do potrzeb administracji, szkoty i wydzialu czy nawet spoleczenstwa, ile
do potrzeb uczacego sig.

41 Co szczegolnie zdaje sie odpowiadaé postulatom demokracji amerykanskiej, gloszacej
hasta Zzycia opartego na zasadach wspolnosci, rownos$ci i braterstwa, w wolnym i wzajemnym
ustosunkowaniu si¢ do wartosci wlasnych i innych ludzi (zob. J. P. S a r t r e, Existentialism
and Human Emotions, New York: Philosophical Library 1957; So $nic ki, dz. cyt.,
s. 279-282; W. W a | k e r, Philosophy of Education, New York: Philosophical Library 1963;
F. He ine m an n, Existenzphilosophie lebendig oder tot?, Stuttgart: Kohlhammer 1954;
T.Jaroszews ki, Osobowos¢ i wspolnota. Problemy osobowosci we wspolczesnej antro-
pologii filozoficznej — marksizm, strukturalizm, egzystencjalizm, personalizm chrzescijanski,
Warszawa: PAX 1970.

2 70b.Prohaska, dz cyt., 8. 27-53 n.; W ot o s zy n, dz. cyt., s. 86.

B Zob.Mounier, dz cyt.

#7zob. Howick, dz cyt., s. 111-113.
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W odniesieniu do celu, jakim jest ,,urzeczywistnianie si¢ osoby ludzkiej”
Prohaska postuluje, aby wymagano od nauczycieli, by umiat przekazywac
uczniom warto$ci ponadindywidualne i transcendentne — bez naruszenia wy-
borow osobowych. W tym celu nauczyciel powinien dysponowac sitami poza-
racjonalnymi, takimi jak wiara i mito§¢*.

Skoro nauczyciel jest tylko inicjatorem, uczen staje sig wybierajacym
i przeprowadzajacym selekcje. To uczacy si¢ decyduje o tym, co i jak oraz
ile tresci ma poznawaé. Uczen opiera swoje preferencje na wlasnych potrze-
bach: tozsamosci, autentyzmu i istotno$ci. Powinien on zmierza¢ do tego, aby
by¢ wolnym cztowiekiem, a nie jedynie imitatorem nauczyciela, nasladowca
(kogo$) w jakim$§ anonimowym tlumie. Wszelkie standardy ksztatcenia oraz
zachowania sig miatyby by¢ wybrane indywidualnie. Klimat spokoju winien
przejawiac¢ si¢ w procesie odkrywania i dochodzenia do wiedzy, w podejmo-
wanych interakcjach i w poczuciu rownosci — to one powinny charakteryzo-
waé relacje uczniéw do ich nauczycieli®®.

Glowna role w procesie wychowawczym powinien odgrywaé sam wycho-
wanek. Egzystencjalistyczne koncepcje wychowania zalecaja jedynie niesienie
pomocy wychowankom w ramach wychowania i nauczania, aby ci zaczgli Zy¢
na wtasny rachunek, aby podjeli sie wysitku ksztaltowania swojej wlasnej,
prawdziwej egzystencji, bez ukrywania si¢ za ideami i hastami, ktéorymi sig
naprawde nie zyje*’. Byla to takze idea, ktora przyciagata ludzi do egzy-
stencjalizmu, chociaz nie odpowiadal on do konica na pytania: Co znaczy
»ZyC¢ na wtasny rachunek”? Jakie istnienie jest prawdziwe i autentyczne oraz
— jak je rozpoznac?

4. Egzystencjalistyczne ujecie metody wychowania i nauczania

Podejmujac natomiast kwestie metodyki wychowania i nauczania uwzgled-
niane w traktatach pedagogéw egzystencjalistow, mozemy zmierza¢ ku odpo-
wiedzeniu sobie na dwa podstawowe problemy: 1) jakich metod chce sig uzy-
wac? 2) jaka winna by¢ zaproponowana tre§ciowa zawarto$¢ programu nau-
czania i wychowania w instytucjach, ktore chciatyby by¢ calkowicie ,,egzy-
stencjalistyczne”?

S 7Zob.Prohaska, dz cyt., 8. 27-53 n.; W ot o s zy n, dz. cyt., s. 86.
4 70b. Ho wi ¢ k, dz. cyt., s. 112-113; Kneller, dz. cyt., s. 556-562.
47 Zob. W o tos zyn, dz cyt, s. 86.
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Odpowiadajac kolejno na te kwestie mozemy stwierdzi¢, ze wedtug egzy-
stencjalizmu metody nauczania i wychowania z koniecznos$ci powinny wzia¢
pod uwage jak najwigcej mozliwoSci wyrazenia siebie i dokonywania wy-
borow. Nie moga one by¢ pod zadnym wzgledem jedynie jakim$ formalnym
nauczaniem, natomiast kazdy uczen, uwzgledniajac swoje wlasne potrzeby,
powinien dazy¢ do tych obszarow tresciowych, ktére budza jego zainte-
resowania. Winien on by¢ wilaczony we wilasny wysilek poszukiwania i to
zadanie nie powinno by¢ zakldcone przez interwencje nauczyciela. Nauczanie
winno by¢ zindywidualizowane i nastawione na wewngtrzne ,,ja” samego ucz-
nia. Zamiast standardowego prowadzenia lekcji nauczyciel powinien stawiac
uczniom pytania, zachgcajac ich do znalezienia na nie odpowiedzi. Pod zad-
nym warunkiem nauczyciel nie powinien sugerowac swoich odpowiedzi, pro-
mowa¢ wiasnych przekonan czy wierzen; jego praca musi by¢ daleka od
indoktrynacji*®.

Czesto podaje sig sokratejska metodg nauczania, jako modelowa dla nau-
czyciela egzystencjalistycznego. W istocie rzeczy, powolanie si¢ na nig tutaj
jest stuszne jedynie wtedy, gdy chodzi o sam styl prowadzenia rozumowania
(metoda pytan). Natomiast nalezy pamigtaé, ze Sokrates zawsze udzielat
swoich wtasnych odpowiedzi, a pytania sluzyty jedynie temu, aby w ten tok
rozumowania wciggnac stuchaczy. Ostatecznie to, czy dana metoda jest egzy-
stencjalistyczna, czy tez nie jest, zalezy w gruncie rzeczy od stopnia dyrek-
tywnego oddziatywania nauczyciela na swoich uczniow i wyglada inaczej
w kazdym indywidualnym przypadku uczenia sig i nauczania.

Uktad tresciowy programu nauczania nie opiera sig¢ na podrecznikowych
ujeciach, przygotowanych przez jakie$ zespoty odpowiedzialne za szkolnic-
two, jest nim natomiast to wszystko, co powstaje dopiero w trakcie lekcji.
Egzystencjalistyczny program nauczania ma zaproponowac¢ uczniowi mozli-
wo$¢ optymalnej determinacji w rozwijaniu swojej osobowej tozsamosci,
winien przygotowywac na spotkanie z zyciowymi problemami oraz dopoma-
ga¢ w dokonywaniu autentycznych i waznych wyboréw. Takie cele, jak:
szcze$liwos$e, bezpieczenstwo, spoleczne dostosowanie (socjalizacja) bylyby
nie do przyjecia przez ten program, gdyz jest on otwarty na literaturg
opisujaca dramaty ludzkie, ale interpretatorem tych utwordéw jest zawsze sam

uczen®.

4 7ob.Ho wick, dz cyt., s. 112-113; Kneller, art. cyt., s. 556-562.
4 Warto dodac¢, ze egzystencjalizm rozwinat si¢ takze jako kierunek w literaturze pigknej,
gdzie jest reprezentowany gtownie przez Sartre’a i M. de Unamuno, a takze Camusa, w Polsce
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W egzystencjalistycznym programie nauczania duze znaczenie przypisuje
sig dramie. Odgrywane przez samych ucznidow role i sytuacje zyciowe stano-
wia centrum szkolnych oddziatywan, podobnie jak wyrazanie si¢ przez muzy-
ke 1 tworczos¢ plastyczng, a nawet zajecia gimnastyczne (zawsze przy
uwzglednieniu, ze jest to wlasny wybor, zgodny z zainteresowaniami ucznia).

Taka koncepcja nauczania mogtaby moze jeszcze odnosi¢ sig do przedmio-
tow S$cistych, ale nie sprawdza sie¢ w przypadku nauczania przedmiotow
humanistycznych i §wiatopogladowych. O ile takie przedmioty, jak matema-
tyka czy fizyka nie rodza problemow dla egzystencjalistycznego nauczyciela,
o tyle filozofia czy religia tatwo moga by¢ zZrodiem podejrzen o indoktry-
nacje.

IV. PODSUMOWANIE

Trudno powiedzie¢, czy egzystencjalizm wplynal na powstanie jakich$
instytucji wychowania i nauczania, ale jego ducha mozemy znalez¢ np.
w Summerhill School, zatozonej i prowadzonej przez A. Neilla w 1921 r.
w Leiston w Anglii, a takze w calej jego teorii wychowania nieautorytarnego,
gdzie panuje atmosfera wolnos$ci oraz apeluje sie do wlasnej odpowiedzial-
nosci kazdego ucznia®.

Nalezy tez doda¢, ze w 1961 r. powstato w Anglii stowarzyszenie ,,The
English Summerhill Society”, ktore juz w latach 70. XX w. zrzeszato np.
w samych tylko Stanach Zjednoczonych ponad 50 szkot niepublicznych reali-
zujacych program egzystencjalistyczny w uczeniu, ktéory ma stanowic
podstawe okreslenia swojej tozsamosci przez uczniow'.

Mozna wskaza¢ wiele pozytywnych cech tego typu szkot oraz tej kon-
cepcji wychowania i nauczania. Jednak wobec samej filozofii egzystencjali-
stycznej formuluje si¢ oceny krytyczne odnos$nie do jej znacznej subiek-

tywizacji tre$ci, przez co staje si¢ ona bardziej wyalienowana niz nawet

za$ przez Aleksandra Wata, Stanistawa Dygata i Edwarda Stachurg (zob. M.Januszkie -
w i ¢ z, Tropami egzystencjalizmu w literaturze polskiej XX wieku. o prozie Aleksandra Wata,
Stanistawa Dygata i Edwarda Stachury, Poznan, 1998; H o w i ¢ k, dz. cyt., s. 112-113).

30 Zob. A. S. N e i 1 1, Freedom not licence!, New York: Hart Publishing Company 1966;
t e n z e, Theorie und Praxis der antiautoritdren Erziehung — Das Beispiel Summerhill, Reinbek
1969.

Sl Zob. Ho wic k, dz. cyt., s. 113.
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najbardziej abstrakcyjne klasyczne teorie. Ale jest to moze cena, jaka ptaci
filozofia za zdynamizowanie, zwielokrotnienie i tak bogate interpretacje, aby
dojs¢ do realnego poznania?

Zrozumiala jest rzecza, ze polemiczny wobec marksizmu egzystencjalizm
spotykat si¢ z ostra krytyka ze strony marksistow, np. Henri Lefebvre’a,
Rogera Garaudy’ego, takze Bogdana Suchodolskiego®® i Adama Schaffa>.

Bez watpienia egzystencjalizm wniost swoj wktad w uznanie roli ludzkich
przezy¢ i emocji w formowaniu sig¢ osobowosci, co takze mozna widzie¢ jako
wazny element w ksztaltowaniu sig spoteczenstwa bardziej wrazliwego, zdol-
nego do empatii, dialogu i zgody>*.

Za szczegblna wartos$¢ egzystencjalizmu nalezy uzna¢ jego ukierunkowanie
mys$lenia pedagogicznego na projektowanie (w zwiazku z omawiang ideg by¢-
-projektem) 1 na przyszto$ciowe realizowanie zamierzen, ktére wymagaja
klimatu empatii, porozumienia, dialogu i wspotpracy z innymi.

Stusznie jednak zauwaza K. So$nicki, ze w tej koncepcji wychowania jed-
na wazna sprawa jest przemilczana, tzn. kryterium pozwalajace oceniac i kla-
syfikowa¢ wartosci w celu okreslenia ich jako wyzszych lub nizszych. Bra-
kuje jednak wskazania na jakie$ jasne i ujednolicone kryterium oceniania tych
warto$ci. Nie moze stanowic¢ takiego kryterium sama nawet natura czlowieka,
gdyz w egzystencjalizmie czlowiek ja dopiero wybiera®>.

Roéwniez ,,szukanie wspdlnego domu” moze jedynie opiera¢ sig na blizej
nieokreslonych ustepstwach, jesli nie znamy zadnego prawa rozwoju struktury
spolecznej, na ktorym mozna by oprze¢ jakiekolwiek kryterium wartosci. Czy
tak zbudowany wspolny dom miatby jednak jakakolwiek trwato$§¢?

Zajmujac si¢ egzystencja cztowieka, pedagodzy o orientacji egzystencja-
listycznej pomijaja wazny dla pedagogiki problem swiata, jego istoty oraz
okreslenia roli cztowieka w §wiecie i jego stosunku do $wiata, dlatego tez
stajemy faktycznie wobec braku jakiegokolwiek wyraznego okreslenia sig

$wiatopogladowego, co wskazuje nawet na pomijanie i tego problemu’®.

52 Zob. min. B. Suchodolski, O wielorakosci i jednosci egzystencjalizmu,
Warszawa 1947;t e n z e, O pedagogike na miare naszych czasow, Warszawa: Ksiazka i Wie-
dza 1959, w ktorych poddat krytyce teorie wychowawcza egzystencjalizmu.

3 A. S ¢ ha ff, Filozofia czlowieka: marksizm a egzystencjalizm, Warszawa 1962.
34 7Zob. Ho wi ¢k, dz cyt., s. 114-119.

55 7Zob. S o $nicki, dz cyt., s. 282-283.

36 Zob. tamze, s. 283.
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Warto podkresli¢, ze wiele idei, na ktore wskazywat egzystencjalizm,
a egzystencjalistyczna pedagogika w szczegodlnosci, jest bardzo bliskich
i tresciowo spokrewnionych z innym waznym nurtem myslenia — z persona-
lizmem.

Charakter niniejszego opracowania nie pozwala na blizsza prezentacje
szczegolow bardzo bogatej i zroznicowanej mysli egzystencjalistycznej (za-
rowno tej filozoficznej, jak i pedagogicznej). Poza tym w niektorych kwes-
tiach, jakie nalezatoby podja¢, nie mozna sig wypowiedzie¢ na bazie istnie-
jacych opracowan i traktatow pedagogow egzystencjalistycznych. Z tych
wzgledoéw nie doprecyzowalismy tez blizej zagadnienia samego procesu wy-
chowawczego, jak i dydaktycznego ani tez nie podali§my ostatecznej kon-
cepcji organizacji jego tresci i przebiegu.

Podsumowujac, chcemy natomiast zwroci¢ uwage na dwa aspekty zagro-
zen, wobec jakich staje egzystencjalizm:

1) rozwazajac sprawy bytu w perspektywie wytacznie czlowieka (a wila-
Sciwie jego przezyc€), egzystencjalizm jest narazony na subiektywizowanie
bytu i jego skategorializowanie;

2) egzystencjalizm nadto arbitralnie i jednostronnie akcentuje poznawcza
funkcje niektérych, pesymistycznych aspektow ludzkiego zycia i dziatania®’

Te aspekty sa znaczace takze w odniesieniu do ogolnej oceny pedagogiki
egzystencjalistycznej, ktora popada w nadmierny subiektywizm, a nawet zdaje
sig go (w niektorych zwtaszcza ujeciach) promowac jako warto$¢ podsta-
wowa. Jest to nurt wypetniony pesymizmem, ktory czesto staje sig wrecz bru-
talny i wulgarny>®.

Niewatpliwie egzystencjalizm przyczynit sig¢ do wznowienia w mysli pe-
dagogicznej kwestii godzenia indywidualizmu z uspotecznieniem, subiek-
tywizmu z obiektywizmem zgodnie z zasada godzenia przeciwienstw>.

ST Por. Stepien, Wstep do filozofii, s. 250.
8 Zob. M. van C 1 e v e, On overview: existentialism and education, s. 537-539.
5 Zob. S o é$nicki, dz cyt., s. 283.
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PEDAGOGY OF EXISTENTIALISM: ITS ASSUMPTIONS GOALS,
AND ITS ROLE IN THE DEVELOPMENT
OF PEDAGOGIC SCIENCES

Summary

The paper seeks to bring home to theorists and practitioners of education one of the
branches of pedagogical thought, namely existential pedagogy. The main line of thinking in
pedagogy can be defined in the following way: the point is to help people to overcome their
banal existence and help them to choose a way towards authentic existence. Thus formulated
watchword of this trend opens a new perspective on pedagogical thinking of great importance
both theoretical and practical.

It is true that in the end of the 1960s the peculiar vogue for existentialism was in the
wane. Nevertheless it brought about a vivid interest in philosophy, introduced a new approach
in many domains of science, including pedagogy. Consequently, the reality of education and
its planning could better be recognized.

By opening to what is non-verifiable, existentialism made it possible to seek after the sense
of existence and education (interest in the noectic dimension), and to quest after a climate in
which one could adopt an attitude of openness and overcome abstract categories (V. Frankl).

The very categories of existentialism are significant, starting with the category of
»existence” (Lat. existere - take place, exist, appear, be outside, go towards). Owing to
existentialism such categories as ,,freedom,” experience etc. have clearly received a dynamic
dimension in pedagogy. The author points to existentialism as a branch of contemporary
philosophical thought with which is connected its appearance in pedagogical thought. The
author devotes much attention, within the framework of basic problems of existential pedagogy,
to the tasks and objectives of education. He does this by turning our attention to the axiology
of existential pedagogy, understanding of the educational relationship, the role of
educator/teacher and pupil/student in the overall dynamism of the educational process. Then
he goes on to outline an existential approach to the methodology of education and instruction.

By showing the main aspects of the existentialist trend in pedagogical thought, the paper
may become a help in understanding not only how to approach the reality of education in the
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future, but also how to understand many ideas that have been imported to pedagogical thought
by existentialism.

Undoubtedly, existentialism has contributed to the recognition of the role of human
experiences and emotions in the formation of personality. This can also be seen as an
important element in the formation of a society that is more capable of empathy, dialogue,
reconciliation, and sensitivity.

It is especially valuable of existentialism that it has directed pedagogical thinking towards
planning (in relation with the be-project idea) and the carrying out of plans in the future. They
call for the climate of empathy, agreement, dialogue, and collaboration with others.

Existentialism has faced criticism, but has also won great popularity and recognition. At
least some of these attitudes are illustrated in the paper. Generally, one can say that
undoubtedly existentialism has had its role in stressing a living concrete anew in pedagogical
thought. Among other things, it has contributed a lot to the issue of coming to terms between
individualism and socialization, subjectivism and objectivism, solving these problems by way
of compromise between the two kinds of opposition.

Translated by Jan Klos

Slowa kluczowe: pedagogika egzystencjalizmu, mys$l pedagogiczna, teoria wychowania,
aksjologia pedagogiki egzystencjalizmu, rola nauczyciela/pedagoga i wychowanka/ucznia
w procesie wychowania, metodyka wychowania i nauczania.

Key words: existential pedagogy, pedagogical thinking, axiology of existential pedagogy, the
role of teacher/educator and pupil/student in the educational process, the methodology of
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