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Szczeg6towo omdwiona zostata oSwiata polonijna w USA, polskie szkolnictwo na
terenie Niemiec, Wielkigj Brytanii, w Belgii i Francji.

Gtownym tematem omawianej publikacji jest oblicze ideologiczne szkoty polskigj
w latach 1944-1956. Mingto p6t wieku od tamtych lat i wydarzeh, dlatego mozna juz
spokojnie, bez nadmiernych emocji podjat badaniai prébowat dokonat analizy tego
trudnego dla Polski okresu. Pogtebienie wiedzy nad ideologia wychowawcza szkoty
jest wazne i moze byt twoércze w kazdym okresie. Zaprezentowany w ksiazce
material dowodzi, ze ogromna cene zaptacito spoteczenstwo polskie za wszechobecne
marksistowskie zideologizowanie. Ten stan nie przyczyniat sie do petnego rozwoju
jednostek i spotecznosci. Sprzyja natomiast ksztattowaniu sig osobowoéci biernych
i dyspozycyjnych, ktérym trudno byto o autentyzm i autonomie.

Omawiana publikacja wpisuje sie w nurt badah istotnych dla poznania prawdy
historycznych faktow. Moze petni¢ ona rowniez bardzo wazna rolg inspirujaca dla
teoretycznych analiz dotyczacych roli ideologii w pedagogice. Zazwyczaj wskazuje
sie, ze ideologia ma charakter ,, zamkniety” i wychowanie traktuje jako ptaszczyzne
indoktrynacji wtasnych ideatéw i uznawanego w nigj systemu wartosci. Po tragicz-
nych doSwiadczeniach zideol ogizowanego wychowania nazistowskiego i marksistow-
skiego wsréd pewnego kregu pedagogow istnieje uprzedzenie do wszelkich ideologii,
ktére mogtyby byt uwzgledniane w wychowaniu. Opowiadajacy sie za takimi pogla-
dami pragna koncentrowat sie gtdwnie na tworzeniu teorii wychowawczej, ktérych
istotnym wyréznikiem jest ich otwartos€. Nie ulega jednak dyskusji fakt, ze
w aktywnosci pedagogicznej zawsze wystgpuje jakieS aksjologiczne odniesienie.
Gtowny problem sprowadza sig wiec do istoty i treSci konkretnej ideologii. Zycie
potwierdza fakt, ze wartosci ogélnoludzkie — jak sie je aktualnie okresla — oparte na
chrzescijahskich ideach, petnia stabilizujaca i integrujaca role w zyciu jednostkowym
i spotecznym.

Roman Jusiak OFM

Luigi Giussani, Ryzyko wychowawcze jako tworzenie osobo-
wosci i historii. Kielce: Wydawnictwo ,, Jedno&c”, 2002, s. 173.

Od czasu polskiego wydania ksiazki Luigi Giussaniego pt. Ryzyko wychowawcze
jako twor zenie osobowosci i historii wiedziatam, ze chce o tej ksiazce méwic. Praca
ta jednoczeSnie mnie zachwycata, ale tez powodowata pewien wewnetrzny bunt.

Teraz sprébuje napisat zaréwno o tym, co mnie inspirowato, jak i o tym, co
wywotywato opér, ktéry na razie nie w petni udalo mi sie pokonac.

Trzy bardzo wazne twierdzenia, ktére mozna wypowiedziec o wychowaniu,
wedtug Giussaniego brzmia nastepujaco:
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1. Dla wychowania niezbedne jest odpowiednie przedstawienie przesztosci. Jest
to konieczne, bowiem to wiasSnie tradycja jest robocza hipoteza, ,w ktora
natura wyposaza cztowieka na droge porownan ze wszystkimi rzeczami”.

2. Przesziost moze zostat zaproponowana mtodziezy jedynie, gdy jest przed-
stawiana w obrebie przezywanej terazniejszosci, ktéra uwypukla jej odpo-
wiedniosSt w stosunku do najwyzszych potrzeb serca.

3. Prawdziwe wychowanie musi by& wychowaniem do krytyki.

Powyzsze niemal dostownie przytoczone wypowiedzi z pracy Giussaniego maja

nam uSwiadomi¢, jak gteboko miatoby siegat zamierzone dziatanie wychowawcze.

Spoéréd antropol ogicznych przestanek wychowania za podstawowe zostaja uznane
przekonania nastepujace: cztowiek jest istota wyposazona w nieusuwalne pytania
0 sens wszystkiego, istota zdolna do catoSciowego spojrzenia na rzeczywistost,
sktonna do przyjecia prawdy o swej przygodnosci, istota nie stawiajaca tamy
hipotezie Objawienia, istota zdolna do krytyki, a tym samym Swiadoma siebie
i dzieki temu podejmujaca dialog.

Giussani jest przekonany o zwiazkach religii i wiary z rozumem. Jednak czto-
wiekowi dostepne sa rézne rodzaje racjonalnosci, tak jak rézne sa metody ,, poru-
szania sig” w roznych sferach zycia, a nawet w poszczeg6lnych dziedzinach nauki,
tak mimo taczacej cata ludzka dziatalnost atmosfery, odmienne sa profile racjo-
nal nosci.

Ryzyko wychowawcze jest &cisle zwiazane z tym typem racjonalnosci, ktéry jest
charakterystyczny, m.in. dla dziedzin humanistycznych, w tym dla etyki. W inngj
swej ksiazce — ZmySle religijnym — Autor wymienia co najmnigj trzy rézne metody.
Sa to: metoda nauk aksjomatycznych, metoda nauk empirycznych i metoda pewnosci
moralnej. Oczywiscie zaktadamy, ze zagadnienia podejmowane przez Giussaniego
w Ryzyku wychowawczym zwiazane sa z tym trzecim typem metody.

Zatem tak jak na roznych metodach opieramy sie w réznych dziedzinach ludzkigj
aktywnosci, tak do naszych waznych, podstawowych dla zycia przekonah docho-
dzimy tez naroznej drodze. Ryzyko wychowawcze wiaze sie wtasnie z tym faktem.
W dziedzinie przekonah zwiazanych z religia i wiara konieczne jest zaangazowanie
i podjecie zwykle dtugotrwatego wysitku.

Zawodowo interesuje sie miedzy innymi czyms, co zwykle nazywa sige , wzajem-
nym komunikowaniem sie umystow ludzkich”. Zatem w recenzji nie moge pominat
zagadnienia dialogu. Caty rozdziat Il ksiazki mediolanskiego mysliciela poswigcony
jest kryzysowi i dialogowi. Znamienne, ze obok siebie stoja w tytule rozdziatu
wiasnie te dwa pojecia. Dotad bytam przekonana, ze dialog moze istniet wytacznie
tam, gdzie nie ma kryzysu. W momencie, gdy rodzi sie kryzys (w komunikacji
miedzy ludzmi), nalezy przestat moéwi¢ o dialogu.

Giussani widzi sprawe zupetnie inaczej. Pamigta on o potocznym rozumieniu
stowa ,kryzys'. Kryzys i krytyka miatlyby w tym ujeciu byt traktowane jak
»poszukiwanie powodéw do wysuwania oskarzeh i wyszukiwania spraw, ktorym
mozna sie przeciwstawic”.

Autor Ryzyka wychowawczego nawiazuje jednak do nieco innych znaczeh stéw:
.Kryzys' i ,krytyka®. Zgodnie z przytaczana grecka etymologia stowo ,kryzys” jest
bliskie stowu , problem”. O ile ,kryzys’ — gr. krinein — znaczy odsiewat, bada¢t, o
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tyle ,problem” w swej greckigj etymologii oznaczatby potozenie czegos przed soba,
przed oczami. Oba te pojecia staja sie wazne w koncepcji antropologicznej wioskiego
mysliciela. W przywotywanej przez nas ksiazce sa przede wszystkim odniesione do
wychowania. Jak pamietamy, jednym z trzech zasadniczych twierdzeh Giussaniego
dotyczacych wychowania byto przekonanie o tym, ze prawdziwe wychowanie musi
by¢ wychowaniem do krytyki. Teraz mamy uszczegétowienie tego stwierdzenia, jego
ukonkretnienie i , napetnienie” bogatsza tescia. Czytamy: ,, Stowo ‘problem’ odnosi
sie do tego zjawiska, ktére ma zasadnicze znaczenie dla dostrzegania prawdziwej
nowosci w zyciu kazdego i w dziejach ludzkich: tradycja, 6w posag, ktérym zycie
nas ubogaca w momencie narodzin i w pierwszym okresie rozwoju, musi byt «poto-
zona przed oczami», a cztowiek, na miare mozliwosci swej inteligencji, musi ja
«przesiewat» i badat. Tradycja musi «wejst w kryzys», musi stat sie problemem:
kryzys oznacza wiec uSwiadomienie sobie rzeczywistosci, ktora nas ksztattuje’.
Innymi stowy — bez kryzysu i krytyki, bez odczucia problemu, niemozliwe jest
wzrastanie i dojrzewanie do petni cztowieczefstwa. Najbardziej zaskoczyty mnie
stowa, zgodnie z ktorymi kryzys jest wtasciwa droga. Jak méwi Giussani ,jedynym
sposobem na unikniecie wyobcowania w spoteczehstwie jest , autentyczne przezy-
wanie wtasnego ‘kryzysu’ poprzez witasciwe zaangazowanie sie w tradycje, w ktorej
sie urodzilismy”, poprzez podjecie propozycji chrzescijanskiej”.

Giussani dostrzega i podkreSla odmiennoSt i atrakcyjnoSt tej propozycji. Nie
powinno to budzi¢ zdziwienie, bowiem w szerszej perspektywie rozwazania okolicz-
nosci warunkujacych autentyczny dialog zostaj e zaakcentowana potrzeba i mozliwost
zaistnienia dialogu dopiero, gdy sami jesteSmy siebie Swiadomi. Inaczej dialog staje
sie tylko kompromisem, a wtedy nie ma juz rzeczywistego porozumiewania sie.

Ten punkt ksiazki budzi réwnoczeSnie moja aprobate i nigjakie obawy. Z jedngj
strony akceptuje to i cieszy mnie takie dostrzeganie i dowartosciowanie pierwotnych
zrodet i korzeni kazdego cztowieka (uczestnika dialogu). Ta miara przytozona do
spraw ludzkich pomaga ujrzet cztowieka bardziej catosciowo. (Dodajmy, ze potrzeba
catoSciowego ujecia rzeczywistosci jest akcentowana w niemal wszystkich pracach
jako ta granica, ku ktérej wiedzie ludzka droga).

Z drugigj strony wychowanie w sposdb najbardziej naturalny jest przez nas
odnoszone do ludzi mtodych (chot sygnalizowatam tu juz, zaktadana przez Gius-
saniego, koniecznost samowychowywania). Wedtug mnie nie ma sposobu, zeby mto-
dosE nie dawata o sobie znat w pewnej niecierpliwosci i buncie przeciwko tradycji,
czyli wiasnie przeciwko roboczej hipotezie, z jaka w pewnym okresie swego rozwoju
jesteSmy stawiani przed rzeczywistoscia.

Jak pamigtamy, Giussani dostrzegal koniecznost takiego badania i przesiewania
tradycji. Nie wiem jednak, jaka obrone mieliby znajdowat mtodzi ludzie przeciwko
czesto spotykanej przy krytycyzmie sktonnosci, jaka jest relatywizm i kuszaca dla
mtodego cztowieka postawa anarchistyczna. By moze odpowiedz Giussaniego na
watpliwosci podobne do powyzszej, zmierzataby po prostu do wskazania, ze wy-
chowawca powinien ksztattowat w swoich uczniach postawe wspomagajaca uwazne
odczytywanie znakow obecnych, czy nawet ukrytych we wszystkim, co sie wydarza.

Zanim moje rozwazania sprobuje podsumowac, podam kilka zdah nawiazujacych
do tytutu ksiazki. Dlaczego wtasnie Ryzyko wychowawcze? Miatam pewien problem
Z wyjaSnieniem tytutu omawianej pracy. Fragmenty o ryzyku wychowawczym rozu-
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miem nastepujaco. Zaréwno wychowawca, jak i wychowanek podejmuja ryzyko. Sy-
tuacjaryzykanie jest jednak czyms nienaturalnym, nie jest powodem do zmartwienia
wychowawcy i wychowanka. W Swietle antropologicznych pogladéw Giussaniego
sytuacjaryzykajest w ksztattowaniu cztowieka (i ksztattowaniu sie cztowieka) czyms
zwyczajnym, bowiem cztowiek jest tajemnica. Cztowiek jawi sie jako tgjemnica dla
drugiego cztowieka, ale jest tez do pewnego stopnia tajemnica dla samego siebie. W
istote cztowieka jest bowiem ,wpleciona’ relacja z nieskofnczonoscia. Przy takim
zagadkowym statusie cztowieka nie da sie uniknat ryzyka wychowawczego. Jest
jeszcze jeden argument, uzasadnigjacy nieusuwanost ryzyka, zwiazany jest z wol-
noscia, wkomponowana” w strukture cztowieka. Dodatkowo: propozycje przedstawia-
ne wychowankowi musza byt weryfikowane w dziataniu. Dziatanie zawsze ujawnia
ograniczenia wiasnej osoby — tu widzimy kolejna przyczyne istnienia ryzyka wycho-
wawczego. Najtrudniejsze jednak jest zaakceptowanie faktu, ze aspekt weryfikujacy
dziatanie wiaze sie z zaangazowaniem. Angazujac sie zawsze jednak ryzykujemy
— w takim prostym, typowym, potocznym znaczeniu stowa — ,ryzyko”.

Powyzsze uwagi podsumowatabym tak: przywotywana tu ksiazka jest cenna
z tego wzgledu, ze bezposrednio i jasno podaje warunki, w jakich w ogéle mozliwy
jest dialog. Nie pozwala zapomniet 0 mozliwosci spojrzenia na porozumiewanie sie
ludzi w Swietle wskazdwek ptynacych z tradycji, w jakiej partnerzy dialogu wyrosli.
Przypomina czytelnikowi o koniecznosci podejmowania ryzyka w sytuacji proby
wychowywania. Nie sato oczywiscie jedyne powody, dla ktérych Ryzyko wychowaw-
cze Giussaniego warte jest lektury i refleksji. Bardzo zwiezle zasygnalizujmy
przynajmniej niektore interesujaco przedstawione pozostate zagadnienia. Wybierzmy
chociazby takie:

— nacisk Giussaniego na kwestig autorytetu

— zaakcentowanie potrzeby otwartosci

— uwzglednienie koniecznosci nieustannego zachowywania postawy pytajacej
zarbwno przez wychowawce jak i wychowanka — co nie oznacza jednak postawy
watpienia we wszystko

— bardzo wazne wskazanie Giussaniego, ze niezbedne jest, zeby obecnost
wychowawcza byta obecnoscia osoby wewnetrznie spojnej.

Wychowawca zyje sam w obecno&ci hipotezy wyjasniajacej rzeczywistost i potra-
fi ja przekazywat — zyje ,wizja, zgodnie z ktéra postrzega sie i rozumie samego
siebie oraz wchodzi sie w relacje z cata rzeczywistoscia” .

Taka ogolna koncepcja samego siebie i rzeczywistosci jest przez Giussaniego
nazywana hipoteza wyjasniajaca rzeczywistost, bowiem przekazywanie siebie, swego
sposobu odnoszenia do rzeczywistosci, wchodzi w pole wolnosci mtodych ludzi
i przez to wiaze sie z ryzykiem.

Byt moze przyszli Czytelnicy omawiang] ksiazki, podobnie jak ja, dojda do
wniosku, ze prezentowana im ksiazka moze staC sie wazna pozycja wsrod lektur
kazdego cztowieka otwartego na r6znorodnost propozycji prowadzacych do bardziej
wszechstronnego ujeciaracjonalnosci cziowiekai racjonalnosci trudu podejmowanego
przy powaznie traktowanym wychowaniu.

Marianna Flis-Jaszczuk



