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edukacji religijnegj mtodziezy, wskazanie na zrodta i cele zawarte w Biblii i nau-
czaniu Kosciota, jak réwniez bogate doSwiadczenie naukowe i praktyczne Autora,
Czynia recenzowana pozycje znaczaca i godna polecenia tym wszystkim, ktérzy zaj-
muja sie wychowaniem dzieci, mtodziezy i nie sa uprzedzeni wobec chrzescijanstwa
i wychowania, jakie ono proponuje.

Autor oprdcz dostepnej juz teoretycznej refleksji nad zrodtami i celami religijnego
wychowania mtodziezy zapowiada wydanie czesci drugiej, poswieconej metodom
i srodkom pracy wychowawczej.
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Ks. Andrzej K ry A sk i, Pedagogika grupy — poszukiwanie nowych
metod w procesie ksztatcenia nauczycieli, Czestochowa: Wydawnictwo
WSJOE , Educator”, seria: Nauczyciel, Praca, DoSwiadczenie, t. VII
2000, ss. 172.

Wiele dotychczas powiedziano i napisano o kryzysie wspétczesnej szkoty, atakze
o niedomogach organizacji pracy szkolnej, opartej na systemie klasowo-lekcyjnym?®.
Braki tradycyjnej szkoty staty sie wyzwaniem dla licznych pedagogéw i wychowaw-
cOw, dajac impuls do poszukiwania nowych drog w edukacji szkolnej. Do takich
préb budowy nowej szkoty, lepigj przystosowanej do potrzeb i mozliwosci dziecka,
a zarazem do wymogow wspétczesnego zycia i zmieniajacego sie Swiata, naleza
m.in. propozycje J. Dewey’a, C. Freineta, a z naszych rodzimych pedagogéw — np.
T. Lopuszahskiego. Cecha charakterystycznai rownoczesnie wspol na wszystkich tych
propozycji jest postawienie na wszechstronny rozwoj dziecka, zdolnos¢ do twérczego
zastosowania poznanych wiadomosci oraz umiejetnost wspétpracy z innymi2.

Nie nalezy jednakze sadzi¢, iz jedynie pedagodzy zwiazani z poszczegdlnymi
szkotami alternatywnymi szukaja drég wyjscia z , kryzysu szkolnego”. Od czasu
uwolnienia szk6t w Polsce spod kurateli ideologicznej pahstwa, coraz wiece)

1Zob. np: Cz. Kupisiewicz O reformach szkolnych. Wybér rozpraw
i artykutdw z lat 1977-1999, Warszawa 1999, passim; Ku pedagogii pogranicza, red.
Z. Kwiecifski, L. Witkowski, Toruh 1990, s. 5-10, 176-191.

2 Zob. np. przeglad celéw i zasad organizacji poszczegdlnych szkét alternatywnych:
W. O k o A, Dziesiet szkdt alternatywnych, Warszawa 1999, passim.
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nauczycieli stara sie udoskonalat swéj warsztat pracy oraz wcielat w codzienne
zycie szkoty nowatorskie rozwiazania, zwigkszajace efektywnoSt procesu nauczania,
a takze przystosowat system klasowo-lekcyjny do wymogéw nowoczesnej szkoty?®.
Jedna z takich propozycji jest realizacja programu dydaktycznego w tradycyjnej
szkole metoda pracy w grupach. Temu witasnie zagadnieniu poSwigcona jest ksiazka
ks. A. Kryhskiego pt. Pedagogika grupy — poszukiwanie nowych metod w procesie
ksztatcenia nauczycieli (Czestochowa 2000).

Publikacja ta sktada sie z szesciu rozdziatéw podzielonych na paragrafy i pod-
punkty, opatrzonych wstepem i zakofczeniem. Do pracy zataczony zostat takze
aneks, indeks osobowy oraz obszerny wykaz bibliografii. Pozycje wydato Wydaw-
nictwo Wyzszej Szkoty Jezykéw Obcych i Ekonomii w Czestochowie , Educator”
jako 7 tom w serii ,Nauczyciel, Praca, DoSwiadczenie”.

W rozdziale pierwszym (,Znaczenie doSwiadczenia w ksztatceniu nauczycieli”)
Autor wskazuje na potrzebe wtasciwego przygotowania nauczycieli do pracy dydak-
tycznej oraz na role eksperymentu w ich ksztatceniu. Udowadnia, ze wiasnie
poszczegllni nauczyciele sa predestynowani do tego, aby byli promotorami zmian
w edukacji w swoim Srodowisku szkolnym. Jest takze zdania, ze samo teoretyczne
przygotowanie do wprowadzenia nowatorskich metod nauczania nie wystarcza, aluke
miedzy teoria a praktyka codziennego zycia szkoly moze zapewni€ jedynie uczest-
nictwo nauczycieli w eksperymentach pedagogicznych.

W tym kontekscie ks. A. Kryhski przekonuje, ze jedna z najwartosciowszych
nowoczesnych metod nauczania jest praca w grupach, spetniajaca postulat wszech-
stronnego rozwoju dziecka, uksztattowania tworczego podejscia do zycia i pracy,
umiejetnosci wspotpracy oraz krytycznego mysleniai odpowiedzialnosci zarealizacje
postawionych sobie zadah. Waznym argumentem, podkreslajacym wysokie walory
dydaktyczne i wychowawcze tej] metody, sa przytoczone przez Autora wypowiedzi
uczniéw i studentéw — przysztych nauczycieli — na temat pracy w grupach®.

Rozdziat drugi poSwiecony jest rozwazaniom na temat natury pedagogiki gru-
powej. Autor dokonuje w tym migjscu rozréznienia miedzy praca w grupach
a nauczaniem w grupach, opowiadajac sie zdecydowanie za ta pierwsza metoda, jako
stawiajaca na wspdlne wykonywanie zadah przez uczniéw. Jednoczesnie wskazuje
na niezwykle doniosta role nauczyciela w tym rodzaju pracy dydaktycznej, gdyz
wtaSnie od niego zalezy powodzenie catego przedsiewziecia.

W nastepnym rozdziale ks. A. Kryhski przedstawia natomiast konkretne wska-
zOwki odnoszace sie do organizacji pracy grupowej. | tak Autor omawia najpierw
ramy czasowe pracy w grupach oraz problem rozplanowania programu na okres
semestru i catego roku szkolnego. Nastepnie wskazuje na przedmiot i zrodta pracy

3Zob. np: R. Pachocihfhski, Podstawy ksztalcenia wyzszych umiejetnosci
poznawczych w nowoczesnej szkole, Warszawa 1997, passim; M. Sniezy hAsk i,
Wielostronne nauczanie w Swietle badah empirycznych, Krakéw 1991, s. 15, 19-23, 36-46;
W. O k o A, Rzecz o edukacji nauczycieli, Warszawa 1991, s. 109-110, 153-155, 158-162.

4 Cytowane opinie pochodzity od osdb bioracych udziat w eksperymencie pedagogicz-
nym na terenie czgstochowskich szkét.
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grupowej. Waznym momentem tego etapu przygotowah do pracy grupowej jest
okreslenie szczegétowych celdw dydaktycznych oraz wybor przedmiotu pracy wedtug
trzech zrédet: programu nauczania, zadah lub materiatu przygotowanego przez
nauczyciela oraz zainteresowah ucznidw. Jednoczesnie Autor wskazuje, w jakiej
sytuacji nauczyciel powinien wyznaczy€¢ przedmiot pracy, korzystajac z programu
nauczania lub wiasnej jego interpretacji, a kiedy moze sie zdat na inicjatywe
uczniow.

Innym podstawowym problem nasuwajacym sie podczas pracy w grupach jest
zagadnienie wiasciwego podziatu klasy na grupy. Chot mogtoby sie wydawat to
sprawa tatwa, podziat trzydziestokilkuosobowej klasy moze nigjednokrotnie
przysparzat wiele trudnosci, a odpowiedni przydziat zadah oraz sktad osobowy grup
roboczych czesto przesadza o sukcesie lub fiasku pracy w grupach. Wazna kwestia
W organizacji pracy grupowej jest rowniez sposob wyboru lidera i model prowa-
dzenia przez niego grupy. Nastepnym elementem, ktéry moze zadecydowat o powo-
dzeniu pracy grupowsej, jest poczynienie potrzebnych przygotowan, adekwatnych do
postawionych zadan, oraz wtasciwy sposdb oceny wynikéw pracy, przy czym Autor
opowiada sig za ocena ogélna catej grupy, a nie poszczegolnych ucznidw, oparta na
prezentacji wynikow pracy danego zespotu.

Nieco odmienny charakter ma natomiast rozdziat czwarty, opisujacy przebieg
i efekty eksperymentu z zakresu pedagogiki grupowej, przeprowadzonego w szkotach
Srednich Czestochowy. Ks. A. Kryhski opisat m.in., w jaki sposdb klasy — pracujace
dotad metodami tradycyjnymi — zostaty wprowadzone w tajniki pracy grupowej i jak
reagowaly na te zmiang w sposobie realizacji programu szkolnego i zainteresowah
uczniéw. Niezwykle ciekawie prezentowaly sie rowniez efekty organizacji pracy
uczniéw oraz przestawione przez Autora wnioski.

W rozdziale piatym ks. A. Kryhski powraca do teoretycznych podstaw pracy gru-
powej, wskazujac na przestanki psychologiczne, pedagogiczne i argumenty ptynace
z doSwiadczenia nauczycielskiego. Autor wskazuje m.in. na bardzo silna w okresie
szkolnym potrzebe przynaleznosci do grupy rowiesniczej, koniecznoSt taczenia
W nauczaniu teorii z praktyka oraz na silnie oddziatywujaca na psychike mtodego
cztowieka dynamike grupy. Znajomost tych potrzeb i mechanizméw — jak przypo-
mina Autor — moze by¢ niezwykle przydatna w pracy wychowawczej. Nigjako , przy
okazji” ks. A. Kryhski podegmuje polemike z pogladami dyscyplinarystow,
upatrujacych w surowej dyscyplinie szkolnej remedium na wszelkie problemy
szkolne.

Ostatni rozdziat, zamykajacy ksiazke, traktuje natomiast o ksztatceniu nauczycieli
do prowadzenia zajec metoda pracy grupowej. Jak stusznie zauwaza Autor, roz-
wijanie samej teorii metod alternatywnych nie wystarczy, aby zainicjowat zmiany
w naszym systemie edukacyjnym. Dlatego niezbedne jest wiasciwe przygotowanie
kandydatow na nauczycieli — réwnoczeénie teoretyczne i praktyczne — do nauczania
nowatorskimi metodami, nie zapominajac wszakze o szkoleniu i doksztatcaniu
nauczycieli juz zaangazowanych w prace dydaktyczna. Niezwykle poczesne miejsce
w ksztatceniu studentow i nauczycieli powinno zajat — jak podkreSla Autor — ich
swobodne uczestnictwo w eksperymentach pedagogicznych oraz wspétpraca szkét
wyzszych ze szkolnictwem podstawowym i Srednim.
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Dobrym pomystem byto zamieszczenie obszernego Aneksu, podsumowujacego
wyzej zaprezentowane dociekania. Autor przedstawia w nim, w syntetyczny sposéb,
najwazniejsze praktyczne wskazania dotyczace organizacji pracy grupowej w klasie
oraz zasady ksztatcenia nauczycieli w dziedzinie metod pracy grupowsj.

Ksiazka Pedagogika grupowa jest pozycja niewatpliwie cenna i potrzebna, ktora
moze liczyt na szerokie zainteresowanie Czytelnikéw. Chot na temat pedagogiki
grupowej istnigje dost obszerna literatura, to jednak omawiana pozycja stanowi
znaczace studium na ten temat, czego dowodem jest m.in. obszerny wykaz literatury

W tym kontekscie jawi sie pewne pytanie pod adresem ksiazki. Czy Autor nie
zbyt pochopnie zrezygnowat z krétkiego chotby zarysu historii metod grupowych®?
Wprawdzie obszerne przypisy odwotuja sie do znaczacych pozycji z tego zakresu,
ale skrétowe wzmianki, rozrzucone w tekscie, budza pewien niedosyt. Byc moze
Autor zaktadal, iz bardziej dociekliwemu Czytelnikowi wystarcza wskazOwki
bibliograficzne.

Oczywistym walorem ksiazki jest jej bardzo przystepny jezyk i klarownost. To
sprawia, ze wydawnictwo moze stat sie pomocne nie tylko dla waskiego kregu
specjalistéw, ale takze dla kazdego pedagoga pragnacego udoskonalat swoje metody
pracy. Tym samym wskazowki podane przez ks. A. Kryhskiego beda z pewnoscia
pomocne dla nauczyciela i jego konkretnej praktyki szkolnej.

Szczegolnie wazny jest fakt, iz Autor zaprezentowal nie tylko pewna teorie
pedagogiki grupowej, ale opart sie réwniez na konkretnym doSwiadczeniu: swoim
i wspbtpracownikéw. Propozycja pedagogiki grupowej nie jest zatem zbiorem blizej
ni esprecyzowanych wskazanh, ale w petni ,, przetestowanym” systemem dydaktycznym,
wielokrotnie sprawdzonym w realiach polskiej szkoty przetomu tysiacleci, w wa-
runkach kryzysu gospodarczego i zametu spowodowanego transformacja ustrojowa®.

Eksperyment przeprowadzony przez Wyzsza Szkote Jezykéw Obcych i Ekonomii
w Czestochowie w &cistej wspotpracy ze szkotami &rednimi dowodzi, ze polska
pedagogika potrafi sie odnalezt w nowych warunkach |11 Rzeczypospolitej. Jest takze
zacheta dla innych osrodkéw naukowych w kraju do nawiazania &cislejszej wspot-
pracy z placéwkami odwiatowymi. Zwiazek miedzy ksztatceniem przysztych nauczy-
cieli a konkretnymi zadaniami dydaktyczno-wychowawczymi stojacymi przed peda-
gogami — tak czesto i stusznie postulowany —w przypadku WSJOIE w Czestochowie
zostal z sukcesem nawiazany i zacieSniony, co daje nadzieje na szkolenie coraz
efektywnigjszych nauczycieli i prawdziwych wychowawcow.

Matgorzata Stopikowska

5 Wazny dorobek w dziedzinie polskiej pedagogiki grupowej maja przeciez np. tacy
badacze, jak: K. Lech, J. Bartecki, Z. Zaborowski. Chot nazwiska te przewijaja sie w
tekscie, moze w nastepnym wydaniu ksiazki przydatoby sie poSwigecic temu zagadnieniu
osobny paragraf. Wazny, chot raczej niechlubny, rozdziat w historii pedagogiki grupowej
stanowi takze dorobek czotowego niegdys ,pedagoga’ radzieckiego — A. Makarenki.

6 Zob. np.: Cz. Kupisiewicz Paradygmaty i wizie reform oswiatowych,
Warszawa 19942, passim; Nowoczesnost w ksztatceniu i wychowaniu, red. Cz. Kupisiewicz,
Warszawa 1990, s. 143-157; Z. K wi eci A s k i, Edukacja wobec wyzwah demokracji,
Toruh 1995. O trudnosciach szkoty okresu przejsciowego — zob. np.: Edukacja wobec zmiany
spotecznej, red. J. Brzezihski, L. Witkowski, Poznah—-Toruh 1994, s. 326-341, 464-472.



