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Jedna z podstawowych kwestii w pedagogice, wazna dlalfenstytuo-
wania sie jako dyscypliny pedagogicznej, stala sie w gzheSci ,wycho-
walnos€”, tzn. przyjecie jako swoistej tezy w punkcie jggia, iz istnieja
mozliwosci wychowania cztowieka. W ten sposéb sformuddwen problem
bardzo wyraznie J. F. Herbart (1776-1841) — ojciec peddgatpukowej,
wedtug ktérego ,wychowalnos¢'die Bildsamkei} jest podstawowa kategoria
w pedagogice. Na niej tez opart on swoja pedagogike agdhllgemeine
Padagogil®.

Wtedy, gdy mys| pedagogiczna coraz czesciej poszukdjgowiedzi na
pytanie o sens i znaczenie wychowania, pojecie wychow&anmoze stano-
wi€¢ jedna z drdg ich odkrywania. Tak, jak przed ponad dwulsity, kate-
goria ,wychowalnosci” zostata dostrzezona jako podstdmdowania nauko-
wej refleksji w pedagogice, tak tez jej przywrdcenie i ggpynnienie dzisiaj
moze okazat sie pomocne dla wyjasnienia wielu problenmaviazanych
z sensem i mozliwosciami wychowania cztowieka.

Ks. prof. dr hab. MRIAN Nowak, dyrektor Instytutu Pedagogiki KUL, kierownik Ka-
tedry Pedagogiki Ogélnej, adres do korespondencji: ul.nBedynhska 7B/1, 20-109 Lublin;
e-mail: mariannowak@kul.lublin.pl

1 Allgemeine Padagogik aus dem Zweck der Erziehung abgelaieinheim 1963
(pierwsze wydanie w 1806), s. 7 n.; t e n z &mril3 padagogischer Vorlesungehesorgt
von J. Esterhues, Paderborn, 1964, s. 3-4.
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Pedagogika jako refleksja nad wychowaniem, zwlaszczapeatagogika
ogo6lna, stawia sobie pytanie nie tylko o to, czy wszystko —czgnimy dla
wychowania — jest wychowaniem, ale tez czy jest ono mozlivpod jakimi
warunkami oraz czy posiada ono swoj sens?

Problem ten juz w przesztosci byt podstawa budowaniaagediki nau-
kowej (jak to byto w odniesieniu do Herbarta) i pozostaje nmiadal. Dotyka
on kwestii, ktére mozemy odnies¢ do grupy probleméw wamabice, zwia-
zanych takze z poszukiwaniem sensu i realnych mozliwatgatalnosci
wychowawcze,;.

1. WYCHOWALNOSC” W TRADYCJI | HISTORII MYSLI PEDAGOGICZNEJ

Historia mys$li pedagogicznej wyraznie rejestruje, jaknieniato sie,
a jednoczesnie, jak bardzo skupiato na sobie uwage pegagowychowaw-
cow pojecie ,wychowalnos¢”. Przeglad istniejacydarsowisk wskazuje, jak
bardzo wiele zalezy w ujeciach tego problemu od rozunaemychowania,
nastepnie od koncepcji cztowieka oraz od ogdlnego pogtamia mozliwosci
ludzkiego dziatania

Na ogét mozemy stwierdzi€, ze poglady, taczace eycztowieka z prze-
Zznaczeniem oraz zelaznymi regutami zycia, z tatwo$eyaastaty tam, gdzie
pomijana lub wrecz odrzucana byta wolno$¢ cztowiekaz Reej kazda dzia-
talnos¢ wychowawcza skazana jest na niepowodzenia.drded kosmogonie
starozytnych Grekéw i Rzymian ilustruja przekonanie mlndsci bostw do
przewidywania i decydowania o przysztosci i przeznacaexziowieka. Wiara
w przeznaczenienfoira) wydawata sie tak wiazaca, ze wykluczano jakakol-
wiek wolnos¢ ludzka. Taka wiare w przeznaczenie i wgzkiu z tym pesy-
mistyczna koncepcje cztowieka i jego wychowania znagdoy w tworczosci
wielkich tragikéw greckich: Ajschylosa i Sofoklesa, Horaerr Hezjod&.

Pomimo tego nurtu pesymizmu, w czasach starozytnychdagnakze wy-
razny nurt wskazujacy na optymizm, wiazacy sie z poreaniem, ze czio-
wiek, jako istota wolna w podejmowaniu decyzji, sam pona$pa@wiedzial-
nos¢ za swoje czyny. Wskazywatoby to na — zakladana réavmi starozyt-

2 Zob. F. M & r z, Einfihrung in die Padagogik. Sechs Kapitel zur Orientieguim
der padagogischen WirklichkeiMiunchen—Kdésel-Verlag 1965, s. 117-133.

3 Zob. L. S e ¢ ¢ o, Dall’educabilita all'educazione. Riflessioni pedagobi, Verona:
Moreli Editore, 1990, s. 16.
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nosci—wychowalnos$¢ cztowieka. Potwierdzenie takiego
stanowiska znajdujemy u wielkich filozoféw greckich. Satas (469-399
przed Chr.), stojac na stanowisku tzw. intelektualizmu
etycznego, utrzymywal, ze cnoty mozna sie nauczy¢ fak,rze-
miosta. W zwiazku z tym podkres$lat, ze czlowiek, gdy bhid posiadat
wiedze o cnotach, nie bedzie mégt popetni¢ ztego czynusiwinym stwier-
dzeniu Platona (427-347) ,cnota nie zna panéw”, a wiec nezenod kogo-
kolwiek zaleze€, a takze w stanowisku Arystotelesa ¢322), mowiacego

0 akcie ludzkim #&ctus humanyspochodzacym z wolnej woli
cztowieka, znajdujemy przekonanie o petnej niezalezhaiztowieka od
czegokolwiek z zewnatrz i wskazanie na wolne wybory czk.

Stoicy wprawdzie z jednej strony potwierdzaja wyraZnédaslomosé od-
powiedzialnosci moralnej, ale z drugiej méwia o surowynmvigzku, jaki
istnieje miedzy cztowiekiem a natura. To w ich czasachpazzyna sie dos¢
silny konflikt miedzy wolnoscia woli a przypadkowosci Dla wolnosci
W gruncie rzeczy nie ma zbyt wiele miejsca.

Przyjscie Chrystusa zaznaczyto sie decydujaca zaispojrzenia na ten
problem. Nauczanie Chrystusa wskazywato, iz nic nie ptgesukryte przed
Ojcem niebieskim, wskazuje na kare i nagrode dla cztowiekpowiednio
do jego czynéw, co do ktérych decyzja nalezy do niego samego

Nauczanie Apostotéw, a zwlaszcza Sw. Pawta, rozszerzylmhcepcje na
6wczesny Swiat. Pisma Ojcéw KosSciota i teologow Srednarza wskazujac
na wolnos¢ cztowieka zauwazaja takze istnienie koni@sci i nieodzownosci
w zyciu ludzkinr.

W dyskusji powstatej miedzy Marcinem Lutrem (1483-1546[Em@zmem
z Rotterdamu (1466-1536) na nowo wytania sie — i to z wyyadrodniesie-
niem pedagogicznym — kwestia ,wychowalnosci” cztowielodczas, gdy
pierwszy z nich podkres$la niezdolno$¢ cztowieka do gagkikolwiek okresla-
nia swojego losu, drugi przejawia jak najwiekszy optymjamyrazajac wiare,
iz od wychowawcy zalezy, co uczyni ze swojego wychowankaiecko
w pogladach Erazma jest uimowane jako materia formowal-
na wdowolny sposéh

4 Tamze, s. 16-17.

5 Tamze, s. 17.

M ar z, Einfiihrung in die Padagogiks. 117-133; W. F | i t n e r, Allgemeine
Padagogik Stuttgart: Klett, 1950, s. 86-89.
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Podobnie okres OSwiecenia zapisat sie wiara w nieogeame mozliwosci
wychowania. Juz John Locke (1632-1704) pisat o czyste]idab(tabula
rasa) i mozliwosci skierowania duszy dziecka z fatwoscia akimkolwiek
kierunku. Nastepnie G.W. von Leibniz (1646-1716) podlaksnozliwosé
zmiany oblicza Europy przez wychowanie. Takze |. Kant @-1B04) méwit
o wielkiej tajemnicy doskonalenia sie natury ludzkiej i BhiavoSci jej
ulepszenia

Ogdlnie mozemy stwierdzi¢, iz nadmierne podkreSlan@sanych gene-
tycznych i wrodzonych oraz deterministycznych aspektéazqrrzypisywanie
im decydujacej roli prowadzi do btednego stanowiska tzgwe sy mi z -
mu pedagogicznego. Ztym stanowiskiem wiaze sie przeko-
nanie, ze wychowanek wszystko juz ma i nie musimy go nicofdarzac,
ani niczego mu dodawac (J. A. Komenski). Tego rodzaju peataharakte-
ryzowata czesto ludowe przekonania o sile dziedziczefak, rowniez —
zwhaszcza w niektérych odmianach protestantyzmu — radykgbodkreslata
tzw. predestynacje (przeznaczenie cztowi€ka)Natomiast
nadmierne podkres$lanie faktu dziatania na wychowanka elkszh sit
z zewnatrz i przypisywanie im szczeg6lnej mocy, zaznadeazstaszcza
w okresach szczegélnego zainteresowania problematyllagogiczna i roz-
woju badah pedagogicznych, jak tego mamy wymowny przykiguzywoty-
wanym okresie Oswiecenia.

Podobnie, jak podkresSlanie znaczenia tego, co wychowgnelposiada,
prowadzi do stanowiska tzw.pesymizmu pedagogiczne-
g 0o, kwestionujacego zasadno$¢ i potrzebe jakichketwibddziatywan
wychowawczych, tak nhadmierne eksponowanie czynnika z&enego w wy-
chowaniu prowadzi do stanowiska optymizmu pedagogicz-
n e g o, ktére wrecz naiwnie upatruje ogromnej skuteczne§chowania
i jego znaczenia dla rozwoju cztowieka i ludzkosci. Obaematpowyzsze
stanowiska mozemy okresli€, za W. Flitherem jako id&tglizne spekulacje.
Poniewaz wychowanie jest prawdziwa koniecznosScigiayi rozwoju czto-
wieka jako cztowieka, musza istnie¢ jego mozliwosci,zatem musi byc¢
mozliwa ,wychowalno$é®.

"M & r z, Einfihrung in die Padagogiks. 122.

8 Tamze, s. 117-123; F 1 i t n e rAllgemeine Padagogiks. 86-89.

9 zob. N. K 1 u g e, Einfilhrung in die Systematische Padagogik. Ansatze zur eine
systematischen Betrachtungsweise der Allgemeinen Pa@ilagoarmstadt: Wissenschaftliche
Buchgesellschaft 1983, s. 16-17; F | i t n e Allgemeine Padagogjks. 88.
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2. REALISTYCZNE UJECIE ,WYCHOWALNOZI"
W PERSONALISTYCZNYCH KONCEPCJACH STRUKTURY WYCHOWANIA

Ponad pesymizmem, ktéry wnosi redukcje zdolnosci bycichowywa-
nym, jak tez ponad optymizmem, ktory wywyzsza wszechmgchowawcy
i wychowania, znajduje sie stanowisko realizmu, kt6re awer uwage nha
ztozonos¢é komponentow wchodzacych w sktad ludzkiepbmsvosci, ktére
jako tzw. potencjalnosci w wychowanku wymagaja pomocychgwawczej
i wzmocnienia ze strony wychowawcy. Niektore sprawno$ogaby¢ rozwi-
jane bez potrzeby jakiej§ nadzwyczajnej pomocy, jak npstypgiwanie sie
zmystami; lecz im bardziej dany rodzaj dziatalnosci i wygaaych umiejet-
nosci przynalezy do sfery duchowej, tak jak méwienie lulysienie, po-
Swiecenie sie nauce i jej uprawianie, mitos¢ — tym lzaef potrzebuje
bodzcéw stymulujacych i wzmocnienia.

W tym znaczeniu pisat J.H. Pestalozzi: ,W kazda spravwnodgtury ludz-
kiej jest wpisany impuls rozwoju i podniesienia sie ze staarodkowego lub
potencjalnego do sity rozwinietej, ktéra jednakze doksie nie rozwinie,
pozostaje w nas jako zarodek sily, ale jeszcze nie sita wypeltego stowa
znaczeniu. [...] Oko chce widzie€, ucho stysze€, nogiacbleodzi¢, rece chca
bra¢. Lecz takze serce chce kocha¢ i wierzy¢, a duch chyg&lec™®.

Oznacza to, ze w sprawnosciach ludzkich znajduje sieigrewapel o ich
wywotanie, wszelka za$s pomoc winna by¢ dana odpowiedmmacth natury.
llekro¢ takiej pomocy brakuje, nie ma faktycznie proceszrostu.

Podkresla sie takze, iz proces wychowawczy doSwiadpanic wychowal-
nosci: pomiedzy ludzmi nie istnieje jednakowy rozktadomosci, czy tez
ogo6lnie méwiac mozliwosci. Skala ich wystepowaniatjémrdzo szeroka
i rozposciera sie od bardzo uzdolnionego wychowanka iniegzpoprzez
wychowankow i uczniéw ,w normie”, az do os6b uposledzomyStopien
wychowalnosci i jego rozmiary obejmuja specyficzna urat danego czto-
wieka.

Swoista kontynuacje tej tradycji mysSlenia mozemy déaéa takze we
wspotczesnych nurtach mysli pedagogicznej, a zwlaszczpersonalizmie.
Chociaz jest wiele uje¢ procesu wychowania wedtug peatiemu, tatwo
odnajdziemy pewne cechy wspélne, ktére sa podstawa nmbavie specyfice
tej koncepciji.

3. H.Pestalozzillcanto del cigno,Firenze: La Nuova ltalia Editrice, 1962,
S. 6; zob. takze S e ¢ ¢ opall’educabilita, s. 17.
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W polskiej pedagogice znane jest doS¢ szeroko stanowsskéunowskie-
go (1909-1977), ktéry analizujac teorie wychowania w odniesieniu do
branych w nich pod uwage czynnikéw wychowania, dokonyveetréznienia
miedzy dwu- i tréjczynnikowa teoria roz-
w o j u'2 Méwiac o teoriitréjczynnikowej wskazuje on na odlegta tradycje
troistych czynnikdédw rozwoju: arystotelesowsgaysis(natura ludzka)gethos
(obyczaj, przyzwyczajenie) logos (rozum), ktéra ulegta redukcji w roz-
wijajacej sie od XIX wieku psychologii (roztam na stan®ka natywizmu
i empiryzmdt3. Powstaly rozdziat jeszcze wyrazniej pogtebity rozmienia
miedzy czynnikami genicznymi (wrodzonymi) i Srodowiskgmi. Na uwage
zastuguje stanowisko Williama Sterna, ktéry sformutowalwtte orie
konwergenciji, czyli wspotzbiezno$ci Glositaona,
ze rozw0j dokonuje sie zaréwno pod wptywem czynnikéw wronlych, dzie-
dzicznych, jak i zewnetrznych, Srodowiskowych. Obie mruczynnikdéw
wspotdziataja ze soba, nie wykluczajac rowniez madléci przewagi jednego
z nich. Wedtug tej koncepcji, cztowiek pozostaje pod wptynvéatalizmu
dziedziczenia lub $rodowiskh

Przeciwko fatalizmowi, opierajacemu swoja koncepcjechowalnosci na
dziedziczeniu, podobnie jak i przeciwko podkreslaniu @agamocy wplywow
zewnetrznych, najwczesniej wystapita, jak o tym byta mowa wyzej, pe-
dagogiczna mys$| chrzescijanska. Wspoétczesnie zialaza swoje szczegolne
ujecie w nurcie pedagogiki personalistycznej. Wedtug degntacji, kazdy
cztowiek rozwija sie jako osoba, a wiec istotasobna rozumna i wolna,
dazaca do urzeczywistnienia swojego cztowieczehsttatego tez, jak
podkre$la K. Dabrowski, decydujacego znaczenia nabier z y n ni k
trzeci, przetamujacy fatalizm geniczny i SrodowiskdwyC zy nni -

11 powodem tego moze byé chociazby udziat o$rodkéw pedagmych w Polsce
w konferencji zorganizowanej przez Instytut Pedagogiki LKW 25 rocznice $mierci
S. Kunowskiego w dniach 12-14 wrze$nia 2002 r. pod hasMmntrosce o integralne
wychowanie cztowieka

12.70b. S. K un ows k i, Podstawy wspétczesnej pedagogikddz: Wydawnictwo
Salezjanskie, 1981, s. 208-215.

13 Natywisci (m.in. powolujac sie na tezy Rousseau i Schopenhauerdkrgélali role
tego, co wrodzone w rozwoju cech psychicznych i charaktedeil. Owe cechy i charakter
bytyby niezmienne i state (a zatem jest tam skierowanieksigpozycji pesymizmu pedago-
giczneg9. EmpiryScinatomiast (Locke, Hume) twierdzili, ze o rozwoju decydujesSwiad-
czenie wtasne, empiria, ktére ksztattuja i zmieniajahgecztowieka.

14 7Zob. Kunows ki, Podstawy s. 206-208.

15 Zob. K. D abrows ki, Higiena psychicznaWarszawa: PZWL, 1962, s. 62-63,
72-78, 401.
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ka tego upatruje sie wuwarunkowaniach osobowosSciowwghywaja-
cych na formowanie rozwinietego typu osobowosci.

Najogdlniej, schemat wychowania personalistycznegojpraje za podsta-
wowe czynniki wychowania — trzy zmienne — faktory:

ayczynniki wewnetrzne, whasne i charakterystyczne dla
danej osoby, zwiazane z kategoria o0 b r a z u, widziana j&oi zadanie
dla konkretnej indywidualnej osoby;

b)czynniki zewnetrzne, uwazane za bodzce srodowisko-
we i nadprzyrodzone (czynnik taski), wptywajace na prosgshowania i po-
budzajace do rozwoju takze wspomniane poprzednio ckyrwiasne (wro-
dzone);

c)pozytywne (lub tez negatywne) odpowiedzi wy-
chowanka na dzialanie czynnikéw zarbwno we -
wnetrznych, jaki zewnetrznych. Ujawniataby sie tutaj
szczegolna rola wychowawecy, ktéry powinien wspiera¢ jestke w racjona-
lizowaniu jej doSwiadczen, rozwijaniu mozliwosci i #sttowaniu odpowie-
dzialno$ci za samego siebie i za wspoélnote (spotechdsc

Doskonale ujmuje to definicia wychowania podana przez
K. Schallera: ,wychowanie sa to sposoby i procesy, ktéted® ludzkiej
(als Mensch geborenem We3emozwalaja odnalez¢ sie w swoim cztowie-
czehstwiel’.

Podana wyzej definicja wychowania wedtug Schallera, ufaistotny sens
dziatalnosci wychowawczej w rozumieniu zwlaszcza chegasskim, gdzie
Ow catoksztalt sposobow i proceséw zachodzacych przezaktije jest po-
mocny osobie ludzkiej w urzeczywistnianiu siebie przezietanie sie na to,
co jest poza nia — na dobro, prawde i piekno (ostateczmi® ra Boga).
W taki sposdb osoba ludzka zaczyna uczestniczy¢ w waegoBd urzeczy-
wistnia¢ je, dazac do nich poczawszy od wartosci ismych, przez du-
chowe, az do absolutnych, nakierowanych na Boga w Christdysuwa
to w gruncie rzeczy na pierwsze miejsce sama osobe i jejyp@dptymalny)
rozwoj.

16 7aktada to konieczno$¢ obopéinych relacji i interakcktérych np. brakuje
u S. Kunowskiego. (Zob. J. T ar n o w s k iJak wychowywag?Warszawa: ATK, 1993,
s. 63-64).

“K.Schaller, Erziehung w: Woérterbuch der PadagogikFreiburg, 1977, Bd.
I, s. 248; Warto doda¢, ze cytowany autor i przytoczonygfnent jego wypowiedzi jest
czesto zamieszczany w pracach J. Tarnowskiefedégogika dialogu,w: Edukacja
alternatywna Dylematy teorii i praktykired. B. ‘Siwerski, Krakow: Jmpuls”, 1992, s. 120;
t e n z e, Jak wychowywa¢?s. 64-67, itd.).
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Oczywiscie ma to znaczenie réwniez dla samej pedagogikkowej. Od-
niesienie sie bowiem do osoby i uwzglednienie jej jakowgszego dob-
ral® pozwala na rozszerzenie zakresu ujmowania przedmiotu rialitego
pedagogiki tak, by obejmowac zycie osoby ludzkiej w catgakresie jej
odrebnosci psychicznych i fizycznych, wynikajacych zéznicowania ptci,
wieku, itd.

Roéwniez w zakresie przedmiotu formalnego, odniesienig &b osoby
(zwhaszcza np. w perspektywie normy personalistycznej
K. Wojtyly), wnosi znaczne rozszerzenie rozumienia celégiovychowania.
Obok zwyktej celowosci nalezy bowiem uwzglednié samartoS¢ osoby
ludzkiej, co pozwala na nalezyte docenienie jej dobra mpwego.

Wydaje sie, ze w tym kierunku zmierza wypracowana przeZarnow-
skiego wersja definicji poprzednio zacytowanej za Schalte ,Wychowanie
to catoksztait sposobéw i proceséw pomagajacych istaalekiej, zwlaszcza
przez interakcje, urzeczywistniat i rozwija¢ swoje azleczenstwo®.
W tej definicji wprowadzenie terminu cato ks ztaltt nadajeisposci
podejmowanym dziataniom i uwydatnia pewna ciagtoséegimowanych ko-
lejnych aktéw. W wychowaniu bowiem mozna wyrdzni¢ takiementy, jak:
motywacja wybor (decyzja),realizacja i rezul-
tat

Moty wacje izrédto procesu wychowania wyprowadza sie m
pulsu wychowania, przejawiajacego sie w potrzebie peali
wania siebie i widzianego jako podstawowa potrzeba osoby.

Wy b o6r jesttym aktem, przez ktéry wychowanek realizuje wasno-
tywacje (6w impuls wychowania) i konkretyzuje ja przyjjaa obowiazek
wilasnego rozwoju zaréwno w wymiarze indywidualnym, jak olrznym.

Realizacja zkolei odbywa sie w ramach konkretnej dziadati
wychowawczej i w konkretnej realizacji siebie.

Rezultate m za$ dzialania wychowawczego jest petna reghz
witasnej osoby — dojrzata osobowos¢ zdolna komunikowigtisvchodzié
w interakcje spoteczna. Wtasna autorealizacja nie ngigedokonywac¢ bez
odniesienia do jakiego$ celu, musi mie¢ swoje przeznaeze swoj punkt
dojscia. Takim przeznaczeniem osoby jest zycie spolecanktére wejdzie
i ubogaci je, a jednocze$nie, w ktdrym bedzie sie ciagi®gacata sama.
Mamy wiec z jednej strony dowartoSciowanie osoby, z deygias jej funk-

18 Zob. K. W 0 j t y t a, Mito$¢ i odpowiedzialno§&_ublin: TN KUL, 1982, s. 30 nn.
T arnowski, Jak wychowywaé?s. 66.
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cjonowanie w spotecznosci. Jesli ktorykolwiek z tychdni@déw bedzie wziety
oddzielnie, moze to prowadzi¢ do izolacji spotecznejo@entryzmu lub tez
catkowitego wchioniecia przez grupe, do ktérej dana asaoblezy°.

Personalistyczna wizja ludzkiego zycia, prowadzaca KjtWe do pojecia
powotania, wytycza taki kierunek rozwoju, w ktérym cztokieea-
lizuje siebie i daje siebie w mitosci. W integralnym ujggbowotanie znaj-
dowatoby swoj fundament w ewangelicznym pojeciu obiektggo wezwania
Bozego. Oznacza ono wtedy nie tylko rozwéj osobowosSceprdar samego
siebie, ale rbwnoczesnie wtaczenie sie w dzieto Bogapawdedz na Jego
mitos€. W takim ujeciu mozna znalez¢ miejsce rOwniez nadprzyrodzona
warto$¢ taski, a zwlaszcza task sakramentaldich

Wychowanie —jak podkre$la wtoski pedagog P. Braido — n& je
pojeciem abstrakcyjnym. Nalezy ono do jednej z naj-
bardziej powszednich, ale tez rodzacych wiele trosk iazam radosci,
rzeczywistosci zycia ludzkiegd Staje wiec przed nami wychow a -
nie jako jedna z istotnych rzeczywistosci zycia ludzlkiegtéra chociaz
ukazuje sie jako bardzo ztozona w samej sobie, w swojekstrze i w wie-
lorakosci form swojego przejawiania sie (od uje¢ bgiloaz po ujecia teo-
logiczne), to jednak jest rzeczywistoscia typowo ludzktora jest wiaczona
w ztozonos¢ i wielorako$¢ ludzkiej egzystencji, zarm tej fizycznej, jak
i duchowej, osadzonej w przesztosci, aktualnie zachoéza terazniejszosci
i projektujacej sie ku przysztosci (a nawet ku wieczaip¥.

Rzeczywisto$s¢ wychowania jestzatembardzo ztozona
W swojej istocie, strukturze i przejawach. Zwiazana zeafe/cia duchowego
aktualizuje sie w sumieniu wychowanka, ale takze w dziatgrzyczyn ma-
terialnych, istniejacych i przyjetych wartosci, asmji i motywacji. Jako
istotna ukazuje sie w niej takze obecno$¢ wychowawdgrkniesie skutecz-
na i konkretna pomoc w poszczegolnych momentach procesthewania.
W rzeczywistosci wychowanmusimy réwniez uwzglednié wszelkiego rodza-
ju $rodki, pomoce, instytucje, it

20 por. G. G i u g n i, Introduzione allo studio delle scienze pedagogicherino: SEI,
1990, s. 53-66.

21 Zob. W o0 jty t a, Mitos¢ i odpowiedzialno§és. 250-256; t e n z e Zagadnienie
katolickiej etyki seksualngj,Roczniki Filozoficzne” 13(1965), s. 21.

2p Braido, La teoria dell'educazione e i suoi problepizirich—Schweiz: PAS-
Verlag, 1968, s. 9.

23 T e n z e, Filosofia dell’educaziongZiirich-Schweiz: PAS-Verlag, 1967, s. 159.

24 Tamze, s. 159.
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W tej ztozonosci problem wychowalno$ci mozna rozpaiag jako wypad-
kowa wszystkich tych elementow i aspektéw, nad ktérymoedkek uprawia
refleksje, poszukujac ich sensu i znaczenia.

Jakkolwiek bysmy chcieli opisat rzeczywisto$§¢ wycho-
w a nia, nalezy nade wszystko podkresli¢, iz jestto fa kltud z ki
(tzn. dotyczacy cztowieka) i jednoczesnie fakt egzystepal-
ny (tzn. dotyczacy egzystencji ludzkiej). Musimy jednalwagledni¢, ze
wychowanie, mimo swojego zwiazku z ludzka egzystenejgraza
i obejmuje szczegoblne jej aspekty, przybiera specyficzeehg, zmierza do
specyficznych celéw i obejmuje specyficzne sposoby istiasiecztowieka.

Rzeczywistos¢ wychowania rozumiemy jako jedna
z wielu form wyrazania sie cztowieka. Dlatego staje sieotizowne podjecie
kwestii antropologicznej, ktéra dopetni nasze poszukil@anokot dookres-
lenia problemu wychowalnos$ci 2z perspektywy sensu
i znaczenia wychowanfa

Autentyczna ontologia rzeczywisto$ci wychowania, ktfako rzeczywi-
sto$€ jest podzielona na wiele aspektéw i oddzielona ad/dh, zawiera
w swoim zakresie znaczeniowym takze kwestie wychowathokonkretne
mozliwosci wychowania czlowieka. Byt, ktory zaklada @amno istote, jak
i istnienie, stwierdza P. Braido, nie jest jakas jednagmusta i abstrakcyjna,
jakas etykietka bez tresci, ktora bytaby do zaapliknimawszelkim bytom,
nie jest tez absolutna wielorakoscia réznorodnydotislecz jest jednoscia
w wielosci — jednoscia proporcji w wielorakosci relacPpbowiazuje tu bo-
wiem — zdaniem Braido — nade wszystko zasada wzajemneidgcz a zara-
zem zréznicowania. Byt jest transcendentalny i analagicav kazdym bycie
jako bycie jest istota i istnienie i jest relacja miedzyjgdc a drugim, ktora
realizuje sie w rézny sposéb

Wychowanie w naszym ujeciu jest nie tylko czystym aktentzleakze
pracowitym wysitkiem pewnej istoty, aby pozostat¢ sobaiazem wzrastaé
w istnieniu. Tego rodzaju stanowisko nie jest ani stanowisk esencja-
listow?’, ani egzystencjalistotf. Na poziomie stawania sie wychowanie

%5 Tamze, s. 13.

% Tamze, s. 14-15.

27 zwracajacych uwage na istote rzeczy, za$ w pedagogasearesowanych metodami
pracy nauczyciela. Szerzej mozna na ten temat przeczwtancyklopedii Pedagogicznej
XXI w. pod hastemEsencjalizm w pedagogice. |, red. T. Pilch i in., Warszawa: Wydaw-
nictwo Akademickie'AK, 2003, s. 1054-1056).

28 7ostalo ono oméwione szerz&ncyklopedii Pedagogicznej XXI ww t. I, s. 1012-
1015. Obecnie podkresla sie jedynie, ze w mys| takiegpumienia egzystencja istniataby
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nie moze by¢ pojmowane w perspektywie absolutnej jakoejsiie od
jednego aktu do drugiego, lecz jako proces przechodzenipoagtywnych
pragnien do ich urzeczywistnienia, od dobra rozwojowegijzianego w
perspektywie przysztoSci, do jego spetnienia. Jest onaejpciem od
moznosci do aktu, czyli nabywaniem realnej doskonatoéidra nie istniata
wczeséniej. Nie jest wiec wzrastaniem z niczego, ale zikhealna mozliwos¢
rozwoju i ontologicznego ubogacania sie, ktéra mozenresli¢ jako
realna wychowalno$®

Wychowanie istoty ludzkiej otrzymuje szczegblne
swoje dopetnienie w perspektywie otwarcia sie na trandeanje. Teologia,
otwierajac nas na rzeczywistos¢ Boga, otwiera nas tymysa réwniez na
cztowieka. Ukazuje go u jego poczatkéw, tzn. w jego egaysjieotrzymanej
od Boga, ktory cztowieka kocha, mysli o nim, stwarza go itmaeuje, ciagle
ubogacajac. W ten sposéb patrzymy tez na dziecko, ktorhesyujemy. Nie
jest ono jakim$ bostwem, lecz jest zwiazane z tymi samymwami bytu,
co i nasz: jest skohczone, ograniczone, manifestujacéstwm. Jest ono
jednakze wpisane w ten fundament istnienia, jakim jestiéstie Boga, a jego
zycie i mozliwosci wychowania otrzymuja tym samym jege inny sens —
teologiczny. Proces jego stawania sie w wychowaniu ulkazig jako wpi-
sany w pewna perspektywe wielkosci i niezbywalnej gatbipktora tym bar-
dziej staje sie jego udziatem i sita, im bardziej zanurigaan w Bogi®.

Przywotanie mysSlenia ontologicznego takze w sprawackthoyalnosci
byto w pedagogice, w minionych latach, dos¢ zaniedbamedwno z racji
niecheci wspotczesnych do metafizyki, jak i nadmiernejedbbgizacii
i idealizacji naszego zycia naukowego, kulturalnego iteppnegd.

W. Klafki podkresla, ze dla pedagoga jest wrecz nienveglsformutowa-
nie naukowych wypowiedzi, jesli nie pochodza one z pewnegtologicz-
nego okreslenia faktu wychowania. Jego zdaniem nie igrpedagogiczne
.by¢” bez myslenia pedagogicznego, ale tez nie istnigedagogiczne
mys$lenie, ktére byloby pozbawione pedagogicznego ,B§¢Odnoszac to
do kwestii wychowalnosci mozna stwierdzi¢, ze nie mazjej okresli¢
w sposbb odpowiedni jesli jej nie umiescimy w kontekSeigchowania i jesli

przed istota. (B r a i d o,Filosofia del’educaziongs. 16).

2 Tamze, s. 16-17.

%0 Tamze, s. 18.

31 Zob. m.in. H. RO hrs, Erziehungswissenschaft und Erziehungswirklichkeit
Frankfurt a.M.: Akademische Verlagsgesellschaft, 1967169.

32 Erziehungswissenschaf. 174.
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nie podejmiemy wysitku odkrywania realnych szans i mobléei wychowania
cztowieka.

3. \WYCHOWALNOSC” JAKO KATEGORIA NADAJACA SENS WYCHOWANIU
| PEDAGOGICE

Wielu autorow, zwiazanych zwtaszcza z analiza jezykdaumgicznego,
twierdzi, ze kazda teoria pedagogiczna, czy tez kongewgchowania ma juz
w samej sobie wewnetrzna wartos¢. Wartos¢ ta ukananvast w podanych
propozycjach dziatania i w samym procesie zmierzajacym rdpwijania
i wspierania zamierzonego stanu rzeczy w osobach podiegelp, dziataniu
wychowawczemu. W naszym rozumieniu wartos¢ ta wyrajeeaprzez sam
fakt wychowalno$ct.

Opierajac sie na fakcie wychowalnosci cztowieka, nmayeméwic o kaz-
dej teorii pedagogicznej jako swoistej ,hipotezie wychewveae|” (czy tez
.pedagogicznej’), wyrazajacej przekonanie, ze meeli jest osiagniecie
w ramach procesu wychowawczego pewnego stanu wychowatkg, khoze-
my okresli¢ jako lepszy od tego, w jakim wychowanek znaydé sie u po-
czatkéw procesu wychowarita

Ta perspektywa nadaje sens i znaczenie dziatalnosci wyahezej i pe-
dagogice przez ukierunkowanie ich na okreslony cel. Peéllar sie w ten
sposo6b zaréwno relacje do zycia dziatajacego podmiaidwiac o znacze-
niu), jak i (mowiac o sensie) mozliwo$¢ wpisania dzlatsci wychowawczej
w pewien globalny horyzont waznosci, wzajemnych zateSnon i jednoSci
dziatania podmiotu (pojetego zaréwno w wymiarze indyvabhym, jak i gru-
powym). Jest to odpowiedz na odczuwana wspétczesnie ppirzebe sensu,
na ktéra wskazuja zwlaszcza filozofowie, jak np.: 1. K&ntM. Blondef®,

33 Zob. J. F. Soltis, An Introduction to the Analysis of Concepts Rea-
ding—London: Addison — Wesley, 1978, s. 11 nAnalisi logica dell’educazioneed. R. S.
Peters, Firenze: La Nuova ltalia, 1971.

34 Zob. F. B ertoldi, Critica della certezza pedagogic&koma: Armando, 1981,
s. 170.

35 |. Kant (1724-1804) wymieniat jako wielkie pytania czlowiE Co moge poznaé?
Co mam zrobi¢? Czego moge sie spodziewac?

36 M. Blondel (1861-1949) w swoim dziele’Action (1898) stawiat sobie pytanie: Czy

zycie ludzkie ma sens?
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A. Camus’. W czasach wspéiczesnych natomiast, m.in. pod wptywem
V. Franlka, coraz czesciej nasuwa sie pytanie o sens i t@imych dzie-
dzinach dziatalnosci i zycia, otrzymujac takze wymgzrys edukacyjny.

Problem sensu potrzebuje odniesienia do idei, do ideatoersgektywy
patrzenia, potrzebuje bodzcow ze strony tzw. systemu zargctzn. owej
catosci ideatow wtasnych danej osoby lub grupy. W zwiazkiym mowimy
0 obiektywnych systemach znaczenh oraz o subiektywnyctesyach znaczen.
Pozwalaja one na percepcje jednolita i realna rzecgiywici, wspierajaca
dziatanie zaréwno indywidualne, jak i catych grup, jak tdakonywanie
integracji osobowej i wspolnotowej odpowiadajacej cziekowi.

Wiasnie kategorie ,wychowalnosci” mozemy ponownieanat za podsta-
we nadania sensu i znaczenia wychowaniu i pedagogicestakaktualnym
czasie. Ponownie przywotujac te kategorie do obeches@olskiej mysli
pedagogicznej, chcemy takze przypomnieé, ze wychoWwagret w stanie
wypetni¢ te akty, ktére sa ztaczone z intencja procesghowania, ale jego
aktywnos¢ moze sie charakteryzowac i przejawiaé Gane sposoby: np.
poprzez przekaz kultury i wartosci jakby z zewnatrz, jekinsa tez sta-
nowiska, ktére odrzucaja wszelkie zewnetrzne oddziakyia.

Sama wychowalnos¢ moze by¢ rozumiana jako zdoln@&fdpnia sie pod-
miotu pod dziatanie wychowawcze, jak to mialo miejsce w diistwycho-
wania (definicje prakseologiczne wychowania), lub tekojaszczegoélna
kategoria przynalezna do podmiotu wychowania, ktéry jektywny i po-
dejmuje dziatanie na rzecz wiasnej tozsamosci, uzgwagywoich specy-
ficznych dyspozycji, jak to wytonito sie w najnowszym okre.

Wspotczesnie rozumiemy wychowalno$¢ najczescigj jatasnos¢ podmio-
tu, ztaczona z dyspozycjami i sktonno$Sciami specyfioni odpowiednimi
dla kazdego podmiotu, niosaca w sobie oczekiwania co @mqry wycho-
wawczej z zewnatrz i co do postawienia specyficznych wyévogv zakresie
tresci i metod, ktére nie moga by¢ takie same dla wszgbtkiani tym
bardziej priorytetowo pojete na bazie oczekiwan ze stromych®.

Pojecie to otwiera takze inne kwestie, bardzo istotne ditdatalnosci
wychowawczej, miedzy innymi takze problem prawa do wywhaia (doty-
czacego spraw waznych zaréwno dla wychowanka, jak i dlaheywawcy)
domagajac sie faktycznej realizacji. Oznacza to, ze yla powinna by¢

87 A. Camus (1913-1960) z kolei podkreélat, ze podstawoweedtia filozofii jest
dowiedzie¢ sie, czy zycie ludzkie zastuguje, czy tee mastuguje, aby byto przezyte. (A.
C a m u s, Le mythe de Sysiphdaris: Gallimard, 1962, s. 15.

38 Zob. L. S e ¢ ¢ o, Dall'’educability, s. 10.
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prowadzona dziatalno$¢ wychowawcza, na ile wymaga tegohewalnosc¢,
podobnie tez na tyle powinna by¢ ona ograniczana. Pajgieo wykluczaniu
pewnych ludzi lub grup ludzi z dziatalnosci wychowawczejj@szcze nie-
dawnej u nas przesztosci — po Il wojnie Swiatowej — paajet o postawach
wobec upos$ledzonych i grup etnicznych z przesztoSci,emog opierajac sie
na pojeciu wychowalnos¢, stwierdzi¢, ze kazdy mawwalo wyrazenia swo-
ich mozliwosci (swojej potencjalnosci) i zakreséw wyetalnosci, na ile to
jest dla niego mozliwe i konieczne.

Fakt niedoboru i brakéw w cztowieku nie powinien stawag lsigterium
negatywne] selekcji, lecz winien stanowi¢ jednoczeSmpiedstawe jego
rozwoju, a ze cztowiek jest zarazem bytem potencjalnyrmgojpetny rozwoj
przebiega miedzy mozliwoscia siebie i soba realnyestlo stan napiecia,
ktéry wyzwala pewien ukierunkowany proces rozwoju w Serssi;orozwoju
wychodzacy od samego wychowarika

Podstawowa sita wy c howania jestzatem sita wewnetrkiaa
warunkuje rezultaty wychowania. Zwrécit na to uwage J. dusseau (1712-
1778), ktory jako pierwszy wykazat sie wielka intuicja ekresleniu przed-
miotu badan pedagogiki i tym samym probowat okresliésens i znaczenie.

Oryginalnos¢ J. J. Rousseau polegata na tym, ze pouafitpuklic¢ i wy-
doby¢ to, co mozemy okreSli¢ jakib primum, podstawe i uzasadnienie dla
wychowania jako takiego, umieszczajac je w wychowankugrikt
sam staje sie protagonista swojego rozwoju, wychowdsatatcenia. Nie jest
on wiec widziany jako ten, ktéry otrzymuje wychowanie, 2§ako konkretny
czlowiek ze swoimi zainteresowaniami i celami, wchodzacyelacje z oto-
czeniem i wychowawca, ktérego zadaniem nie jest dopasmnsia do Swia-
ta, ale wzbudzenie w sobie pragnienia bycia cztowieki®m

Wychowania nie mozna zatem taczy¢ z jakim$ procesenmierya czego$
z dostepnych prefabrykatow, bowiem jest ono wyzwalanieawartego juz
w cztowieku potencjatu. Zwierzeta w r6znych swoich gatach i odmianach
mozna nauczy¢ wielu rzeczy, ale nie maja one wpisanej wjsvistnienie
powinnosci edukacyjnej. Na te powinnos¢ u ludzi odpadédtapaideiagrecka
(i kolejne koncepcje w nadchodzacych epokach historychjyzawierajaca

39 Zob. R. Guardini, Grundlegung der Bildungslehyg,Die Schildgenossen”.
Burg Rothenfels a.M., 8(1928), H. 4, s. 317 (ttum. polskiRedstawy pedagogikiw:
t e n z e, Bég daleki — Bbdg bliskiPoznan: W drodze 1991, s. 271).

40 Zob. G. Flores D'Arcais, Prolegomeni ad una teoria personalistica
della educazione,Rassegna di Pedagogia. Padagogische Umschau” 49(1893),s. 95-96.



JWYCHOWALNOSC” CZLOWIEKA PODSTAWA SENSU WYCHOWANIA 19

w swoim programie przekaz cywilizacji, kultury, tradyciiteratury, jednym
stowem — wychowanie jako swoisty przejaw antropogeftezy

Rozwojowy charakter catej egzystencji cztowieka jest addgiczny
I w konsekwencji otwarty (jednak nie w sensie otwartych drzwbytaby to
otwartos¢ statyczna), lecz jest to otwarto$¢ ukiemméina. Oznacza to, ze
wymaga ona pracy i statego wysitku zmierzania ku czemu&tam aktyw-
nosci, ktéra jest rozpostarta pomiedzy soba aktualnymoba mozliwym.
Poszukujemy siebie lepszego w nas, ktory nie jest nigdy nanydlecz jest
wartoscia. Cztowiek jest efektem wptywu na niego kultuaynie tylko tego,
CO przynosi ze soba w momencie urodzin. Wychowanie zatemagucdtu-
giego czasu jest obecne w ustawicznym procesie stawapiezgeviekd?.

W pedagogice bardzo czesto musimy postugiwac sie mod&ienkretnie
badanej rzeczywistosci. W ten sposéb tworzac model sgeistosci wycho-
wania, a w niej skupiajac nasza uwage na problemie wyeathoeéci, mozemy
stwierdzi¢, ze jest ona pewna makieta faktu, na ktérezemy prowadzic¢
nasze badania. Chcac za$ zilustrowac¢ ten model mozéwigrdzi¢, ze ma
on charakter dynamiczny, relacyjny, w ktérym mozemy wyrgzsktadniki
wplywajace na zmiane naszej postawy (zewnetrzne),dskks, za pomoca
ktérych zmieniamy nasza postawe (materiat, Swiat pnzietowy) oraz ele-
menty, ktére nalezy zmieni¢, i te, ktére wymuszaja zngigrostaw§®.

U podstaw zjawiska wychowania znajdujemy zawsze wystapigkiegos
kryzysu, znajdujemy wolnos¢ i podjeta decyzje, to saounosi sie réwniez
do wychowalnosci. Wolnos€ i podejmowanie decyzji proiazawsze do py-
tania o ich podstawy i powody, jak zreszta stwierdzat to ljigibniz: Omne
ens habet rationen{,To, co istnieje, posiada swoje racje”), ale nie mozna
catosSci rzeczy sprowadzi¢ do kwestii racjonalnosciriat— owszem — stuzy
wyjasdnieniu, ale wymaga dopetnienia przez odniesiengedsi perspektywy
metafizyczne;.

41 Zob. W. Ja e ger, Early Christianity and Greek PaideiaCambridge Mass.:
Harvard University Press, 1961, s. 12nn.

“270b.0.Fullat i Genis,Sens et éducationwv: Education et philosophie.
Approches contemporaineed. J. Houssaye, Paris: ESF, 1999, s. 202.

43 7ob. tamze, s. 203.
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EDUCATABILITY OF MAN AS THE FOUNDATION OF THE SENSE
AND SIGNIFICANCE OF FORMATION

Summary

The paper points to one of the basic categories in scientfifédlagogy which is
.educatability.” It played an important role in the origiraf pedagogy as a discipline of
science and was combined with the acceptance in the pointepiariure, as a special
hypothesis, that there are possibilities to form man. Asagnthis possibility, J.F. Herbart
(1776-1841), the father of scientific pedagogy, worked big concepts of formation and
general pedagogy. According to him, ,educatabilitpi¢ Bildsamkel} is the basic category
of pedagogy Algemeine Paedagogik 806).

As the contemporary pedagogical thought seeks more and oftee an answer to the
guestion about the sense and meaning of education, stugnatithe same time on the byways
of its utopian and idealistic approaches, the category dupatability” may become one of
the ways to make the pedagogical practice and theory reatansible. Like over two hundred
years ago this category has become the ground upon whichild the scientific reflection
in pedagogy. In the same manner this paper suggests thatituma out very helpful to bring
it back and remind. It can help us explain the contemporagblgms connected especially
with the discovery of the sense and possibility to educat@.ma

The paper concentrates first on the discussion around thiglgmn of educatability over the
history of human thought. Listing its main representatiaasd its stages (from the ancient until
the modern times), it exposes two standpoints charaderist that ,debate about the
educatability of man”: ,pedagogical optimism” and ,pedagmal pessimism.” It also points to
the contemporary solutions of that problem in ,pedagogiealism” that characterizes, among
other things, the Christian approach to the issue of maniga&idhbility. Following the line of
the latter standpoint, that paper discusses in detail thectsire of the process of man’s
educatability, pointing to the basic elements and factofsthe process of the person’'s
educatability.

The approach to ,educatability” as a category giving semseducation and pedagogy is
listed among the basic problems of the research of geneddgmgy. Here we ask not only
about the essence of education and its specific charactéralbo about the possibility and
conditions of the process of education and about its sendereraning (its noetic dimension).

Translated by Jan Ktos

Stowa kluczowe: wychowalnos$¢, cztowiek wychowalny, sens i mozliwosgichowania czto-
wieka, noetyczny wymiar wychowania, optymizm pedagogy;zmesymizm pedagogiczny,
realizm pedagogiczny.

Key words: educatability, educationable man, the sense and poggibfliman’s educatability,
noetic dimension of education, pedagogical optimism, gedéal pessimism, pedagogical
realism.



