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WYCHOWANIE DO WARTOSCIOWANIA
W KONTEKSCIE PLURALIZMU

Wychowanie ma rézne ujecia i mozna w nim eksponowadedaspekty.
Najczesciej z pojeciem ,wychowanie” taczy sie troskedzkosci o nad-
chodzace pokolenia. Wéwczas jest ono zwiazane z wysitkigrzymania
wiasnej ciagtosci spotecznej i kulturowej. Ta troskavwmgjazniej przejawia
sie w relacjach dorostych z dorastajacymi w ramach wychoa w rodzi-
nie, w szkole i w instytucjach wychowawczych, ale tez ma omajsce we
wszelkich spotkaniach os6b dojrzatych z dorastajacymi.

Warto podkresli¢, ze takie spotkania i relacje majaczemie nie tylko
indywidualne, lecz zwykle nabieraja one wymiaru spotemym Na ogo6t
dobrze wiemy, jak bardzo znaczace sa konsekwencje spodeigo wszyst-
kiego, co dzieje sie w rodzinach, szkotach, instytucjagfcmowawczych.
W relacjach o charakterze spotecznym dokonuje sie wymia@sci i prze-
kaz wartosci, ktory taczy sie z potrzeba wartosciomarAby bowiem za-
proponowac pewne wartosci, nalezy je wcze$niej wypbtdozy¢ pewna ich
hierarchie i nade wszystko potrafic warto$ciowac.

Ks. dr hab. MarRIAN NOWAK, prof. KUL — dyrektor Instytutu Pedagogiki KUL, kierownik
Katedry Pedagogiki Ogolnej, adres do korespondenciji: pynasa Wyszynskiego 6, 20-105
Lublin, e-mail: m.nowak@Kkuria.lublin.pl.

1 Z tych m.in. powodéw wychowanie nie moze by¢ uwazane zgwptna sprawe
rodzicéw czy jedynie okreslonych gremidw, lecz ma byéska catej spotecznosci. Takze
przekaz wartosci i kultury winien sie odbywa¢ we wspadédaniu wszystkich branych pod
uwage grup i instytuciji.
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I. ROZUMIENIE WYCHOWANIA W KONTEKSCIE WARTOSCIOWANIA
| PRZEKAZU WARTOSCI

Na pytania typu: Co to jest wychowanie? Jakie sa cele wy@rai co
to jest cel wychowania? — kazdy potrafi odpowiedzie¢ samiei potrzebuje
zadnej pomocy, ale nie wszyscy uzywajac tych poje€¢ anag mysli to
samo i nie tak samo je definiuja. Dlatego potrzebujemy téekch dopre-
cyzowan.

Specyfika procesu wychowania prowadzita czesto do wyigiia w pe-
dagogice tzw. szerokiego i wezszego rozumienia wychaosyasbejmujacego
swoim zakresem sfere emocjonalno-wolicjon&lnZnaczenie pojecia ,wy-
chowanie” moze by¢ rozpatrywane zatem w sensie szerokmqgkim:

Pojeciem ,wychowanie” w sensie szerokinobejmuje sie wszelkie od-
dziatywania na czlowieka wspohworzace jego osobowaywidualnoseE.
Naleza tu oddzialywania rodzinne, szkolne, sasiedzki®lezenskie,
zawodowe, grupy rowiesniczej, medibw masowych itp., &témptywaja na
osobe ludzka, na jej postepowanie, na podejmowane ¢ecym poglady
i konstytuowanie sie jej osobowego ,ja”. Zawiera sie tuesto postulat
troskliwej opieki, chronienia wychowanka przed ewentyahn niebezpie-
czehstwami i zagrozeniami (prewencja) oraz prowadzevyahowanka ku
petni rozwojlr.

Pojeciem ,wychowanie” w sensie wezszynobejmuje sie natomiast
wszelkie zamierzone oddziatywania na wychowanka, podejane w okres-
lonym celu i w okreslonej sytuacji. W tym rozumieniu wychamia mamy
do czynienia z wyraznym postawieniem problemu warto$etwarciem sie
na perspektywe aksjologiczna.

Kazdy bowiem, kto naucza i wychowuje, chce przezwycieniedomaga-
nia i aktualne braki, by osiagnac to, czego pragnie. Wyeswca, majacy
przed soba wychowanka w jego okreslonym ,by¢-teraz'cecldoprowadzié
go do stanu ,moze-by¢, powinien-by¢”. Zaledwie zacaywyanauczac i wy-
chowywa¢, chcemy co$ osiagnac. Zreszta, wychowamauczanie nie sa

27Zob.T.Hejnicka-Bezwihs k aW poszukiwaniu tozsamoéci pedagogiki.
Swiadomosé teoretyczno-metodologiczna wspotczesngagmmiki polskiej (Geneza i stan)
Bydgoszcz: Wydawnictwo Uczelniane WSP 1989, s. 217-220.

3Zob. S. Kunows ki, Podstawy wspétczesnej pedagogikibdz: Wydawnictwo
Salezjanskie 1981, s. 15-16, 183-184.
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nawet do pomyslenia bez postawienia problemu celu wyciméayaa wiec
nie istnieja one bez warto$ciowafia

Oczywiscie, ze obok zwyktej celowosci, w wychowaniu e&f uwzgled-
ni¢ sama wartos¢ osoby ludzkiej, co pozwoli na nalezgbcenienie jej
dobra rozwojowego. Wydaje sie, ze w tym kierunku zmienzazentowana
przez J. Tarnowskiego w polskiej mysli pedagogicznej, sjgerdefinicji
wychowania K. Schallera: ,Wychowanie jest to catoksztabsobow i pro-
cesdw pomagajacych istocie ludzkiej, zwtaszcza przeerakcje, urze-
czywistnia¢ i rozwijat swoje czlowieczenstwo”

Z tak pojmowanym wychowaniem taczy spFawo i obowiazek wycho-
wania, ktére mozna widzie¢ dwojako: jest to prawo do wychowapiay-
stugujace dzieciom, a dla rodzicéw i dorostych oznacezajaaréwno prawo
jak i obowiazek do wypetnienia wobec najmiodszych. Takbwiazek i ta-
kie prawo domaga sie przyjecia pewnych wartosci, ktéiskaza kierunek
podejmowanej dziatalnosci skierowanej ku okresSlonyntorg osiaganym
zwlaszcza przez nabywanie podstawowych cech, norm i Wwert@zieki
nim wychowawcy i rodzice wiedza, o co maja sie troszgzgd czego
zmierza¢, na co zwraca¢ uwage, w jakim po6js¢ kierunkustawianiu
wymagan.

Takie wiadnie normy i wartoSci wybierane dla orientacji stkawianiu
wymagan nazywamgelami wychowania Méwia one o cechach osobowosci
wymaganych dla zdrowego rozwoju cztowieka i o celach, ktdadezatoby
urzeczywistni€¢ przez swoja prace. Punktem wyjsScia worzeniu celéw
wychowania jest pedagogiczne spojrzenie na osobe, kthexakteryzuje
troska o przysziedobro rozwojowe i z nim zwigazane otwarcie sie na
pewne, zewnetrzne osobie, obiektywne normy.

Takie cele odkrywamy najczesciej mys$lac o idealnychhaeh ludzkich.
Z doswiadczen ludzkich, zwtaszcza w sytuacjach cierieotrzymujemy
informacje o tym, jak wiele cierpia ludzie z racji nieszétei brakow
w zrealizowaniu swoich ludzkich mozliwosci. Te sytuaga jednoczesnie
mobilizacja do osiagania zycia spetnionego (dobrzealizewanego i prze-

4 Zob. H. R o t h, Padagogische Anthropologi®d. 1: Bildsamkeit und Bestimmung
Hannover: Hermann Schroedel Verlag KG 1971, s. 361-367; A Kser, R.Kaiser,
Studienbuch Pé&dagogik. Grund-und Prufungswisdemnkfurt am Main: Cornelsen Verlag
Scriptor 1991, s. 46-74.

5J Tarnowski, Jak wychowywag?Warszawa: ATK 1993, s. 66.
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zytego), a wiec (w pelnym tego stowa znaczeniu) ludziegpegaurzeczy-
wistnionego swojego cztowieczehstwa

Cele wychowania mozna w tym kontekscie widzie¢ réwnjako dyspo-
zycje psychiczne, ktére w petnym stopniu umozliwiaja lizscje swojego
bycia-cztowiekiem W tym sensie prawdziwa koniecznoscia staje sie, aby
cztowiek w petni rozwinat swoje sity i zrealizowat wszys¢kswoje moz-
liwosci, w czym oprécz sfery biologicznej i racjonalnejni{glektualnej),
cztowiek poszukuje odpowiedzi w klimacie wiary, w sferzezuciowej,
w sferze zycia spotecznego i kulturalnégo

Wychodzac ku tak réznym aspektom zycia coraz wyrazog{rywamy,
ze jedynie im bardziej wychodzimy poza krag wlasnych pelr, kierujac
sie do Swiata obiektywnego, tym petniej realizujemy i ghoamy jakos¢
wlasnej egzystendji

Cele wychowania zalezne sa przede wszystkim od konkreteeby wy-
chowywanego cztowieka, wychowanka, a nastepnie dopisvarunkowane
duchem epoki, uwzgledniaja tendencje spoteczne oraitypahe. Ujmuja
one nasze racjonalne przemyslenia, ale takze idealnecfojna temat
przysztoSci oraz na temat ksztattowania zycia ludzkiego

Cele wyprowadzane sa najczesciej z ideatdéw osobowedah stawia-
nych w danym narodzie, wspoélnocie religijnej, w rodzinieiejacu pracy
i w grupie zawodowej. Najczesciej nie sa one wazne jeelyha wychowy-
wanych, ale takze dla catej spotecznosci. Oczywiscie, spoteczenstwa
wykorzenione religijnie, Swiatopogladowo zrdéznicaveai moralnie zagu-
bione maja wiecej trudnosci w ustalaniu takich ideatéuch opinie na te
kwestie sa zréznicowane. W takich spoteczenstwach pajesakze wiecej
niepewnosci, jesli chodzi o cele wychowania.

W minionych stuleciach byto z pewnoscia rzecza tatwigjsikazywanie
i wychowywanie do pewnych wartoSci uznanych i akceptowdnyrzez
0go6t. W Europie pozostajacej pod wpltywem chrzesScijafastte wartosci
byty oparte na ewangelicznym zaproszeniu Jezusa do maskda i sta-
wania sie Jego uczniem. Wartosci osobowe odczytywanaasisvego Ka-
zania na gorze (Mt 5, 1-7, 29; tk 6, 17-49) i byly one widziarekq

6Zob.L.Kerstiens, Erziehungsziele neu befragBad Heilbrunn/Obb.: Klink-
hardt 1978, s. 148-153.

” Te my$l formutuje V. Frankl jako owoc jego analiz w psychadizie. (Zob. Der
Mensch auf der Suche nach Sjnfw:] Psychotherapie fur LaienFreiburg: Herder 1972,
s. 75).
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wazne dla wszystkich. Nawet, jesli zdarzaly sie wykrex@a przeciwko nim
ze strony poszczegolnych ludzi czy tez spotecznosci, maoméwic o ich
0go6lnym znaczeniu i wplywie na zycie indywidualne i spaee.

Sytuacja rosnacego kryzysu w Europie, pojawienie siggizmmu kul-
turowego i pluralizmu wartoSci czynia coraz bardziejdnym zadaniem
porozumienie odno$nie do najwazniejszych warto$civayahowania i zycia
spotecznego. Wstrzasajace doswiadczenia ludzkoSobw wojnach Swia-
towych i skonstruowana w nich machina przestepcza wznmypdgeiszcze
bardziej sytuacje kryzysu duchowego epoki. Obok chrga8stwa zaczety
pojawia¢ sie Swiatopoglady, filozofie i ideologie zge do zdobycia
priorytetu w ukazywaniu wartosci waznych w obecnych exds W tak
zréznicowanym kontek$cie moralne przekonania i wraaB¢ staja sie
ostabione, zanikaja postawa troski o wiasne idealy, a z@zersze kregi
zatacza brak nadziei i perspektywy wyjscia z trudnej sgiudotyczacej
celéw wychowania.

Niektorzy usitowali odwotywac sie do réznych nauk z nagja, ze one
wyznaczacele ogélnie wazneWraz ze wzrostem znaczenia nauk przyrod-
niczych, badah empirycznych itp. spodziewano sie, zaswie one dopro-
wadza do rozwiazania ztozonego problemu wartosci nwyah w obecnych
czasach.

Nawet gdyby odpowiedZ na te oczekiwania rzeczywiscie imqgzyjs¢
ze strony nauk, to nie bytoby to mozliwe ani ze strony jedna&jiki, ani tez
jednej grupy nauk. Pytanie bowiem o ogdélny i wspélny cel wgwhnia nie
jest rozstrzygalne w ramach jakiejs jednej grupy nauk,zlemaréwno
w Swietle nauk o wychowaniu, jak tez nauk humanistycznygtzyrodni-
czych, filozoficznych i teologicznych oraz szczegoélnieukaantropolo-
gicznych i Swiatopogladowych, gdyz z jednej strony mamychowanka
(ktérego mozemy ujmowac w perspektywie badan przyrogych, humani-
stycznych, a takze wiary), a z drugiej strony mamy takaea$ do ktérego
chcemy wprowadzi¢ wychowanka

Pedagogika integralna poszukuje uwzglednienia tych watkagh aspektow
i wtasciwie, gdyby chciata ten fakt wielorakosci aspektdjecia wycho-

8A. Stuttgen, Erziechungsnormen und Lernziele im Lichte ideologiekehisr
Reflexion ,Pé&dagogische Rundschaur(1973), s. 408.
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wania i jego celow pomijac, jak podkreslat R. Guardinipékzytaby bardzo
szybko jako bankrit

Il. PROBLEM WARTOSCI | CELOW WYCHOWANIA
W SPOLECZNOE! PLURALISTYCZNEJ
ORAZ KRYTERIA ICH WYBORU

W sytuacji obecnego pluralizmu powstaje bardziej ztozgsstuacja
wychowawcza”, ktéra wymaga blizszej analizy nie tylko plematyki
aksjologicznej, ale rowniez zastanowienia sie nad sashgta pluralizmu.
W tym kontekScie bardzo wyraznie rodzi sie pytanie o fivedsci istnienia,
w ramach dziatalnosci wychowawczej, pewnych wspélnychtaéci, ktore
mogtyby by¢ realizowane przez poszczegdlne grupy i statyla strazy
pewnego uniwersalizmu zycia spotecznego.

1. Szczego6lne wyzwania wychowawcze pochodzace z sytuaiipmu

Pluralizm jako istniejaca wielorako$¢ koncepcji i Gjganej rzeczy czy
rzeczywistosci tatwiej scharakteryzowa¢ przez odries sie do jego
przeciwienstwa, jakim jest monizm, przez ktory rozumiedgpuszczalnos¢
lub istnienie jednego tylko ujecia czy perspektywy pafrize Jesli natomiast
nasza spoteczno$¢ okre$lana jest jako pluralistycamenacza to m.in.
dwojaki pluralizm:

a) polityczny

b) Swiatopogladowy.

Obie postacie pluralizmu maja swoje plusy i minusy. Waisue korzy-
Sci to m.in. wieksza pewnos¢ zapobiezenia mozligigsowstania panstwa
totalitarnego, stworzenie warunkéw utrzymania podstaegwprawa posza-
nowania poszczegdlnych opcji i kierunkéw rozwoju oraz pgad®wych
praw 0soOb i wspdlnot ludzkich, a takze prawa do swobodnegoagenia
sie ludzkiej osobowosci.

Minusem jest natomiast ostabienie panstwa, zagrozetae zeévartoSci
pahstwa i jego integralnosci, ostabienie Swiadomataiodowej i kulturalnej
oraz zwiazany z nimi kryzys wiasnej tozsamosci. Bardatwb moze dojs¢

9 Zob. Grundlegung der Bildungslehre7. Aufl., Wiirzburg: Werkbund Verlag 1965,
s. 18.
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do sytuacji wojny wszystkich z wszystkimi i przeciw wszysikoraz po-
wstania ogolnego stanu konfliktu spotecznego, kulturgné Swiatopogla-
dowego.

Z tymi niewatpliwymi zagrozeniami tacza sie liczne ehowawcze prob-
lemy rodzicéw i wychowawcéw. Wszystko zalezy oczywisoid wybranych
celéw wychowania, co do ktérych nalezy zachowa¢ szcaegdstroznosc
w sytuacji pluralizmu. Chociaz bowiem czesto nadmiersie upraszcza
kwestie zycia w pluralizmie gtoszac, ze pluralizm ni¢gawia zadnych
wymagan ani Swiatpogladowych, ani zyciowych, ani nawgchowawczych;
ze nie narzuca on jakiego$ koniecznego kierunku czy dmogmatrzenia,
lecz dopuszcza wiele sposobow patrzenia i wiele Swiattguigv prze-
jawiajacych sie w sposobach zycia czy w wychowaniu; t@dwie wycho-
wanie winno zatroszczy¢ sie o istnienie takich wtasnieipg ktére opo-
wiedziatyby sie za okreslonymi warto$ciami w pluralien Wszystko to,
podobnie jak i w og6le sam pluralizm, jest zatem mozliwey géne grupy
zaczna zdobywac¢ tym wieksze poczucie witasnej tozsamagly potrafia
obroni¢ sie przed nihilistami oraz inaczej mys$lacyrmai,zatem pluralizm
zaistnieje o tyle, o ile poszczegdlne grupy nabeda SwonaaS¢ wiasnej
wartosci. W innym wypadku grozi im rozmycie sie w grupie @jasnym
rodowodzie, a gtoszony pluralizm przeradzatby sie w jakienizm i za-
grozenie totalitaryzmu stawatoby realnie na horyzoncie.

2. Niektére zasady dokonywania wyboru wartosci dla wychaawan

Przy problematyce celéw wychowania nie jest rzecza tatnwiknac zbyt
wielkich uproszczen czy tez korzystania z utartych schew badz ste-
reotypow. Konieczne staje sie zatem ustalenie jasnycadzaokonywania
wyboru wartosci dla wychowania. Zwlaszcza staje sie meapodanie racji
ich wyboru. W odniesieniu do wychowania wazne jest, abyybiyt racje
pedagogiczne a nie ideologiczne Iub polityczne. Kierujgie@ zatem
wzgledami pedagogicznymi mozna wskazac niektére zashakonywania
wyboru wartoSci w wychowaniu. Zasady te nade wszystko aadygtowane
przez praktyke edukacyjna i ztaczona z nia troskepzyszie dobro
rozwojowe wychowanka.

Za W. Brezinka wskaze na cztery podstawowe zasady, kibmpozna
sie kierowa¢ przy poszukiwaniu wspolnych celéw wychoveaw sytuacii
pluralizmu. Odpowiadaja one racjom pedagogicznym i wydtez pedago-
gicznego mysSlenia i poczucia odpowiedzialnosci:
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Zasada 1.Kierowac sie takimi wartosciami, ktére pozwola wychamy
kowi na wypetnianie jego przysztych zadah zyciowych. Hwpzcziowiek
musi wypetni¢ w ciagu swojego zycia okreslone zadanjeiawe, do czego
potrzebne mu sa okresSlone sprawnosci. Wychowawcy mwsizc podjaé
wysitek niesienia pomocy, zwlaszcza dorastajacym, w ialbbywaniu. Nie
wystarczy tutaj stwierdzenie jedynie o dojrzatosci lubz te czitowie-
czenstwie, lecz taka pomoc winna uwzglednia¢ szeregveslzczegotowych.

Zasada 2.Wzia¢ pod uwage uzdolnienia wychowanka. Wiele zadgh z
ciowych zalezy od okreslonych dyspozycji w samym wychola Posta-
wienie wiec celéw wychowania musi uwzglednia¢ te antyme®, ktore
zawsze powstaja pomiedzy indywidualnymi uzdolnieniamychowanka
a obiektywnie waznymi celami wychowania i potrzebnymiapnosciami.
Przyktad takiej antynomii mamy w dostosowaniu sie do spoi®Sci
i kultury z jednej strony, z drugiej zas w krytycznym mysie i sprzeciwie,
a takze nastawieniu pokojowym i dialogu z jednej, a w asentysci
i obronie swojego stanowiska z drugiej strony.

Zasada 3.Uwzgledni¢ poszczegOlne fazy — etapy rozwojowe w proeesi
wychowawczym wychowanka i dostosowa¢ do nich stawiane.ddle kaz-
dy cel wychowania jest wazny dla wszystkich etapéw wychoiad rozwo-
ju. Dla dzieci np. wazne staja sie takie cele, jak opanui@anowy, pilnos¢,
zaufanie i poczucie bezpieczenstwa; dla uczniéw w wiekobBrm: goto-
wos¢ wysitku, wytrwato$€, solidnos¢; dla miodziez autodyscyplina,
odpowiedzialnos¢, otwarcie na innych itd.

Zasada 4. Przyjat te wszystkie zaleznosci i uwarunkowania, &tér
wyptywaja z danych celéw. Kto chce osiagna¢ cele wychoia, musi
uwzglednia¢ zwiaszcza te uwarunkowania, od ktorych zalieh urzeczy-
wistnianie. Szczego6lnego znaczenia nabieraja nie tylkasme dyspozycje
i motywacje wychowanka, lecz takze ogélny klimat spoteczrodpowied-
nie oddziatywanie zewnetrzne. Kto chce osiagnat celisinposzukiwaé
réwniez Srodkow, ktére dany cel uczynia mozliwym do aagiiecia. Nie
wystarczy tylko méwi¢ o wartosciach, nalezy samemu dchrdazy¢ i uka-
zywact je swoim przyktadem jako mozliwe do osiagniedidielu rodzicow
i wychowawcoOw, ludzi polityki i kultury opowiada sie za gegiem war-
tosci i cnét, ale ich nie realizuja ani sami, ani ich nie ml@m jako
wartosciowych swoim dzieciom.

Niezmiernie wazne staje sie wspoétdziatanie wielu instyit wycho-
wawczych w przekazie wartosci. Juz J. Maritain w swojeguanentacii
podawanej z pozycji personalizmu podkre$lat, ze w spieéci plura-
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listycznej musi istnie¢ takze pluralizm czynnikéw, kédrbiora udziat
w procesie wychowania cztowieka. Nieodzowne jest zatemOddgpatanie

wielorakich $rodowisk i instytucji wychowania. Takie w&#dziatanie

powinno wystapi¢ zwlaszcza miedzy rodzina i szkote edwniez miedzy
organizacjami mtodziezowymi, panstwem i KoSciotem. Miklziatanie i dia-

log warunkuja pluralizm i sa jego gwarantami. Poszczegoéinstytucje

powinny wzajemnie dopetnia¢ sie i wspotdziatat na rzeezwoju wycho-

wanka, a nie sobie zaprzeczac€ i sie neutralizowac. Ndpaj istotna role
petnia zwlaszcza dwa podmioty wychowawcze: rodzina i szk®anstwo
i Kosciot, kierujac sie zasada pomocniczosci, wsajarje, ale nie moga ich
zastepowat’.

ll. AKTUALNE WARTOSCI WYCHOWAWCZE
I WYWOLYWANE PRZEZ NIE POSTAWY

Wartosci ulegaja przemianom, ktére generowane sa praeze czynniki
oraz uwarunkowania i rodza rézne postawyZ jednej strony podkresla
sie konieczno$¢ nowego definiowania i nowych uje¢hppemnatyki wartosci,
odpowiadajacych danej epoce i kulturze, z drugiej strowywielu przy-
padkach pojawiaja sie obawy, ze tego rodzaju sytuacjazemprowadzi¢
i czesto prowadzi do faktycznej utraty dobr, ktére satiséodla cztowieka,
dla grup ludzkich i dla poszczeg6lnych instytddji

Istnieje wiele opracowan i badah nad hierarchia wantagspoétczesnej
miodziezy, czy ogolniej méwiac — wspotczesnych ludzijé wymagaja one
powielonych komentarzy i przedrukéw. Wnosza one wiele wzammienie
wspoétczesnych tendencji i moga stanowi¢ wazne zrédep lshdanh aksjo-
logicznych we wspétczesnej pedagogice. Takie badania poywby¢ usta-
wicznie prowadzone, a hierarchia wartosci ciagle na nqgwecyzowana
i dopracowywana. Wiele wartosci, ktére byly priorytetovta jednych

10 Oczywiscie pomijam obecnie bardzo wazna kwestie upiewwychowawczych same-
go Kosciota, ktére sa znacznie szersze anizeli méwi o pasada pomocniczosci i ktére sa
ztaczone z jego nadprzyrodzonym charakterem, z jegoanisik i odpowiedzialnoscia za
wlaczonych przez chrzest w Ciato Mistyczne Chrystusa — woJKoSciot.

117Zob. A. Pawetlczynska (red)Wartosci i ich przemiany Warszawa:
Wydawnictwo Archidiecezji Warszawskiej 1992.

12.7ob. W. Bre z i n k a, Wertwandel und ErziehungJahrbuch fiir Jugendsozial-
arbeit’, 6(1985), s. 23.
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pokoleh, moze przej$¢ na miejsce drugorzedne, nasmnoga wytonic sie
nowe wartosci. Wydaje sie jednak, ze w takich przemi&ndderarchii
wartosci potrzebna jest duza rozwaga i patrzenie wiglekwe. Od-
krywanie bowiem cel6éw autentycznie ludzkich nie moze lykko warun-
kowane moda lub pomystami pewnych kregéw czy zwolennik@wnych
koncepcji ideologicznych. Szczegdlnie w tym wzgledzi¢ezatoby punktem
wyjscia i doj$cia czyni¢ osobe ludzka, po prostu czieka. Wskazane
bytoby szczegdlne respektowanie tych wartosci, ktoreziy jako odpo-
wiadajace na potrzeby autentycznie ludzkie, jak tez tErek w pewien
sSposoOb stanowia istote naszej kultury i cywilizacjidae zarazem gwarancja
zdrowego rozwoju osoby ludzkiej i wspoélnoty.

Obecnie chce zwrdci¢ uwage na te wartosci, wobec ktdryalezatoby
zachowac szczegdlna ostroznos$€ i wiecej rozwagly plzy przemianach
w wartosciowaniu lekkomys$inie nie utraci¢ prawdziwydidbr naszej kul-
tury. Do takich wartosci zaliczam prace i to, co sie z hggzy, a wiec
réowniez zawod, powotanie i solidnos¢, a nastepnie Btto rodzine,
zdyscyplinowanie wewnetrzne (samodyscypline), reljgipatriotyznt®,
W wysitkach wartoSciowania nalezatoby przyja¢ zatemszegdlna postawe
wrazliwosci na wyakcentowane wartosci.

1. Praca, zawdd, powotanie i solidnos¢

Coraz ewidentniej ukazuje sie obecnie fakt niewystamasti wiedzy do
tego, aby by¢ dobrym fachowcem. Nasza praca jest stuzb@eszna,
w ktérej oprocz dobrego zarzadzania, istotne jest poezspotecznego
obowiazku, wiasna inicjatywa oraz szacunek dla owocowzkich wysit-
kow,

Stad wszystkie Srodowiska i instytucje wychowania winstuzy¢ wia-
Sciwemu ukierunkowaniu na prace. Bardzo czesto tegaapdprofil przy-
pisujemy szkotom zawodowym. Niektére jednak szkoty, npidpaentrycz-
ne, wydaja sie tak bardzo zainteresowane aktualna sjgwziecka, wycho-

13 W wyodrebnieniu tych wartoéci, jak tez ich oméwieniu segdlna inspiracja byto
dla mnie stanowisko W. Brezinki w sprawie wartosci aktyalm wspodtczesnie, zwlaszcza
w jego opracowanilErziehen in der Gegenwart. Anregungen fiir Eltern, Erzietved Lehrer
(Bonn: Arbeitsgemeinschaft der katholischen VerbéandeHiziehung und Schule, 1991).

4 Zob. S. Wyszynski (kard.)Sumienie prawe u podstaw odnowy zycia
narodowego Kielce: Wydawnictwo Diecezjalne - Referat Katechetycz881, s. 12-14.
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wanka i ucznia (podkreslajac role spontanicznoscieatyzmu, wolnosci od
jakichkolwiek regut i zobowiazan), ze zdaja sie poadijkwestie wprowa-
dzania w $wiat pracy zawodowej, powotania i solidnosccz@wiscie nie

mozna wychowanka zniewala¢ i narzuca¢ mu wbrew jego yakiegos za-

wodu czy roli spotecznej. Warto pamieta¢ jednak o takicrtwSciach, jak
warto$¢ pracy, powotanie czy solidnos¢ w wykonywanakiggos$ dzieta.
Nalezaloby wtedy eksponowac te rzeczy, ktére najbajdaeniezbedne dla
zycia, poznac to, czego wymaga nasze Srodowisko, zapodptanie. Dla-

tego tez wychowanie i szkota musiatyby dotozy¢ wiectgran, aby hasto
»Szkota na miare” zamienia¢ skuteczniej na hasto ,szkatgpowiednia dla
powotania”. By¢ moze nalezatoby takze rozwazy¢ ddigtiej kwestie powo-
tania zyciowego, w ktorego stuzbie mogiby stana¢ miépwany system
szkolny, bogata gama szkot roznego stopnia, ktore jak edajpj staratyby
sie odpowiada¢ wyzwaniom stawianym przez zycie, przegzpzegodlne za-
wody, role spoteczne i powotanie kazdego cztowitka

2. Mito$¢ i rodzina

Rodzina jest pierwszym naturalnym $rodowiskiem, w ktérgajawia sie
i rozwija cztowiek. Rodzina odgrywa najbardziej istotrade w wychowaniu
z racji roli biologiczno-prokreacyjnej oraz psychologezedukacyjnej.
Istniejaca naturalna i biologiczna taczno$¢ ma wptyie tylko na dzieci,
ale i na rodzicow. Zapewnia to mozliwos¢ i site pierwshywptywow, kto-
re staja sie najbardziej trwate i rzutuja na cate zycsa (o niestety nie
zawsze wplywy dobre). Szczegdlna za$ role rodziny widaritain w wy-
chowaniu moralnym dzieci i to zwtaszcza w kierunku przezigyenia ego-
izmu. Egoizm najskuteczniej przezwycieza sie mit@scktorej najtatwiej
doswiadczac w rodzinie. Mito$¢ bowiem nie jest efektesmedzy lub trenin-
gu, lecz zawsze darem: czlowieka lub Bdfa

Rodzina jest ta grupa spoteczna, gdzie mitoS¢ jestvaapiejsza wiezia.
W rodzinie przenikaja sie wzajemnie r6zne formy mitoSsynowskiej,
rodzicielskiej, matczynej, ojcowskiej, braterskiej, sizanej itd. Dzieki
temu rodzina staje sie pierwszym terenem wychowania megd, religij-
nego, spotecznego, ideowego itd. Bedac najmniejszatkkanzycia spotecz-

15 7ob. M. N o w a k, Personalistyczna koncepcja szkoly i dydaktyRoczniki Nauk
Spotecznych”, 25(1997), z. 2, s. 10-21.
3. Maritain, The Education of ManNew York 1962, s. 117-121.
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nego, rodzina przygotowuje do podjecia zadah oraz ohokdw wobec spo-
leczenstwa.

Dzieci ucza sie poznawac Swiat przewaznie w swoichznogch i przez
rodzine. Dzieci niejako uwewnetrzniaja rozumienie idta i cztowieka,
wartosciowanie i normy swoich rodzicéw. Jest zatem steszreby rodzice
ponosili podstawowa odpowiedzialnos¢ i mieli podstawoprawo do wy-
chowania dzieci.

Na rodzine mozna w zwiazku z tym spojrze¢ jako na wattobiektyw-
na. Rodzina bowiem nie tylko przekazuje wartosci, ale @amsobie jest
wartoscia. Dlatego w panhstwach demokratycznych podejane sa wysitki
ochrony rodziny, prowadzona jest polityka prorodzinnaateyo tez rodzina
ma gwarantowane prawa, ktére wynikaja z jej istoty, do nicdezy m.in.
prawo rodzicéw do wychowania swoich dzieci. To prawo jestiziane jako
prawo naturalne, a wiec podstawowe prawo ludzkie o nagzym znacze-
niu. Oznacza to takze, ze panstwo demokratyczne powinmmzliwiac
rodzicom realizacje zatozonego przez nich celu wychdwamie ograniczac
go przez wchodzenie z wkasnymi celami. Rodziny kazdegospyaa wyma-
gaja tego rodzaju ochrony prawnej i pomocy, gdyz sa nagpsaymi ko-
morkami sktadowymi panstwa. Rodziny nie mozna pojmoviednak jako
komorki autonomicznej, dlatego jest ona wtaczona w wigkspotecznosci,
w kulture danej spotecznoédi

Przygladajac sie blizej faktowi zycia rodzinnego irkhtowi mitosci, jaki
charakteryzuje zycie rodzinne, mozemy stwierdzi¢,igmieje tylko jedna
wspolnota, w ktérej powstaja niezbedne uwarunkowaniagonalne, ktore
budza rado$¢ zycia, rodzac spontaniczne emocje, ai@zurelacje. Taka
wspolnota jest rodzina.

Wiekszos¢ wspotczesnych rodzin jest jednak zbyt makgy, mogta sku-
tecznie przekazywa¢ wartosci i wychowywa¢ do peinejtény zycia ro-
dzinnego. Dawne wielkie rodziny ulegly atomizacji na malegjwyzej
kilkuosobowe wspoélnoty. Nie istnieje zbyt wielka mozlig®d wielopoko-
leniowych spotkan rodzinnych, pielegnowana w minionggokach. Wynika
z tego bardzo naglaca potrzeba tworzenia wiekszych wspdlodzin, ktore
miatyby taki sam profil wartoSci i podobne wzorce. SzczZegopole dla
takiego dziatania moga stanowi¢ wspétczesne ruchy ijakg w ktérych
partycypuja cate rodziny (np. Oaza Rodzin, Ruch Domowegg8dfota itp.).

17 Zob. Bre z i n k a, Erziehen in der Gegenwars. 39.
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Tego rodzaju grupy stwarzaja dzieciom bogactwo relacipweno z innymi
dorostymi, jak i z réwieSnikami. Kontakty zapoznaja roctav z innymi
dzie€mi i ich rodzicami, pozwalajac im lepiej dostrzéghraki i zalety
wlasnego postepowania wychowawczego. Rodzice mogasteetniej oce-
niac witasne dzieci i komunikowa¢ sobie wzajemnie treéciznaczeniu
wychowawczym, czasami nawet przez zwykty fakt obecno&mbserwacji.
Brak takich relacji czesto stoi u podtoza poszukiwaniagar same dzieci
grup odniesienia poza domem, z innymi rowiesnikami, ktGrega sie bar-
dzo tatwo zakonczy¢ w subkulturach mtodziezowych, stai@cych realne
zagrozenie dla rozwoju dziecka, a czasem nawet dla jegia%y

3. Zdyscyplinowanie wewnetrzne (samodyscyplina)

Wielu pedagogoéw, moéwiac o samodyscyplinie taczy ja zcaraad soba
i z celem wychowawczym, jakim jest zdolnoS¢ opanowywasigbie, naby-
wana witasnie przez prace nad soba, lub tez samowychewerny prace nad
charakterem itd. Autonomia, ku ktorej wielu zmierza, nistjdo pomyslenia
bez samodyscypliny. Nawet zdobywanie wiedzy i umiejétmosprawnosci
artystycznych, sportowych i spotecznych nie jest mozliwmaczej, jak na
drodze porzadku, dyscypliny i samodyscypliny. Wielu ckeeten cel wy-
chowawczy jako zdolno$¢ opanowywania siebie, prace sabla lub tez
samowychowanie czy prace nad charakterem. Ten wysilekytgie z antro-
pologicznymi ograniczeniami cztowieka, ale tez z mod#&giami osiagania
doskonatosci. ldeat samokontroli czy tez samodyscypliawiera w sobie
wiele tresSci: wole stuzenia przez wypetnianie swoichdaa, poczucie
odpowiedzialnosci, wierno$¢ osobowym relacjom itd.gbewszystkiego
najlepiej mozna sie uczy¢ w rodzinie. Formy wiasciwegachowania sie,
dobre obyczaje, stowa: dziekuje, przepraszam, prosespekt dla innej
osoby, ktéra odpoczywa lub pracuje, moga by¢ uczynionan&wewnetrz-
nym wiadnie w rodzinie.

Poniewaz te sprawnosci i umiejetnosci sa na og6t p@eknie wymaga-
ne i wysoko cenione, nalezy pyta¢ o sposoby ich zdobywama zatem
wartos¢ (chodzi mianowicie o zdyscyplinowanie wewm@#, inaczej auto-
dyscypline lub tez samodyscypling) zajmuje poczesnejsoe i jest bardzo
istotna dla wszystkich czaséw i epok przezywanych przeizkosé®.

18 70b. tamze, s. 12-13.
197ob. Bre z i n k a, Wertwandel und Erziehung. 27-28.
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PrzeciwiehAstwami natomiast postawy samodyscypliny fabos¢ woli,
wygodnictwo, nieodpowiedzialnos¢, brak respektu dlayich, nieopano-
wanie. Zawsze ma tu miejsce nadmierne wyeksponowanie wegasnja”,
niska ocena innych i ich praé¥

Francais Rabelais w ksiaz€gargantua i Pantagrueprzedstawit barwna
satyre o ludziach, ktérzy byli pozbawieni jakiejkolwielaraodyscypliny.
Wstawali, kiedy sie wyspali, posilali sie, kiedy byli gdai itd. Czym moze
by¢ zycie wspdlnotowe w spotecznosci, w ktdrej nie isjrisamodyscyplina
i tad, tatwiej mozna sobie wyobrazi¢ przy lekturze tejdxki. Reasumujac
mozemy podkresli¢, ze wysitek istoty ludzkiej, wpisaw antropologiczne
podstawy wychowania i zwiazany z niedoskonato$cia wrédka, otwiera
przed nim mozliwoSci osiagania doskonato$ci. ldeahskontroli, czy tez
autodyscypliny, zawiera w sobie wiele tresci: podkrestae stuzenia przez
wypetnianie swoich zadan, poczucie odpowiedzialnod#etrnos¢ osobowym
relacjom itd.

4. Religia

Wiele dyskutuje sie na temat religii i religijnosci wspaesnych
pokoleffl. Problem wyglada bardzo specyficznie dlatego, ze ezgsizcze
podtrzymywane jest przebrzmiate stanowisko, okreslak® jnaukowy styl
myslenia, ktory stat sie swoista wiara domagajacawsiierzenia, ze prawda
religijna, nawet jezeli nie jest catkowicie przeciwna wey naukowej, to
jest ona absolutnie w niej niepotrzeBhaW takiej sytuacji rysuja sie
dwie linie myslenia: naukowy i religijny styl myslenia. WBrezinka
stwierdza, nic dziwnego, ze ukierunkowanie nauczani&ayha naukowy
styl mysSlenia prowadzi do napie¢ w zakresie katechizacjszkole i wy-
chowania religijnego w donfd.

Obecnie staje sie jednak coraz bardziej ewidentne, zedmairz wpro-
wadzeniem w styl naukowego myslenia wazne jest ukazadwveniez jego

20 7ob. Bre zin k a, Erziehen in der Gegenwars. 46-48.

21 Odsytam do pracy po$wieconej problemowi postaw religiim mtodziezy i zwiaza-
nym z nimi wybranym kwestiom osobowosci: J. B a z y | a Rostawy religijne mitodziezy
i ich zwiazki z wybranymi elementami osobowodbiarszawa: ATK 1984.

22 70b. m.in w odniesieniu do analizy sytuacji religijnej w Miezech: G.Schmid -
tchen, Was den Deutschen heilig ist. Religidse und politische rBtrigen in der
Bundesrepublik Deutschlandinchen: Koésel-Verlag 1979, s. 200.

23 7ob. Wertwandel und Erziehungs. 30.
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granic i mozliwosci. Ucznidw, studentéw, cata spotegazé nalezy czynic
Swiadomymi faktu granic mozliwosci ludzkiego poznaniaskazujac, ze
opracowanie danych naukowych, tworzenie wiasnej filozoftia, koncepcji
Swiata i cztowieka jest po prostu niemozliwe bez uwzglgaia wielorakich
(od biologicznych az po teologiczne) uje¢ poszczegémprobleméw, a na-
wet postugiwania sie nienaukowymi elementami i inspigadwiatopogla-
dowa*.

5. Patriotyzm

Patriotyzm, rozumiany etymologicznie jako pojecie zedae z ojcowizna,
jest czesto przektadany na jezyk polski jakuto$¢ ojczyzny?®. Oznacza
on postawe emocjonalnej wiezi z wkasnym narodem i jegdohig oraz
duchowa przynaleznos¢ do wspélnoty tworzacej ojemyav przesziosci,
terazniejszosci i przysztosci. Jest to wiez z ludznz przyroda, ze
szczegOlnie uroczymi miejscami w ojczyznie, z jej litenat, sztuka,
architektura, dzietami malarstwa i muzyki. Do ojczyznylewa ci, z ktérymi
wzrastaliSmy, osoby z rodziny, koledzy, ludzie otaczgjanas mitoscia,
akceptujacy nas, pozwalajacy nam czu¢ sie jak w domu.

Sprawa patriotyzmu nie jest jednak kwestia uczucia czy gm®atrio-
tyzm jest z nimi ztaczony, ale jak go okres$la L. Jelehsjest to ,uczucie
nader rozumne”, ktére wymaga pewnych specyficznych wadunklla jego
zrozumienia. Jej zdaniem: ,Aby rozumie patriotyzm, tvaerozumiec
wszystkie wpltywy podswiadome atmosfery ojczystej, w kjowzrastamy.
Dzieki tym wptywom, ktérym ulegamyszyscywytwarza sie pewnaympa-
tia w etymologicznym znaczeniu stowa, zdolnogé&poétczucia ktora jest
podstawa sympatii patriotycznej wspotziomk &

Patriotyzm domaga sie zatem uSwiadomienia go sobie i tedaaju wy-
mog L. Jelenska okresla jako ,koniecznos¢ pedagogitzda tym stwier-
dzeniem przemawia sens i podstawowy cel wychowania: ,Reazewycho-
wanie ma scali¢ wewnetrznego cztowieka, uczyni¢ jgdnym nie bedzie
zatem wychowany cztowiek, ktérego zycie prywatne i pubtie, spoteczne,

24 7ob. Bre zin k a, Erziehen in der Gegenwars. 18-19.

25 W zwiazku z samym pojeciem ,ojczyzna” odsylam do pracy J. Bbchenskiego
O patriotyzmie(Warszawa: Wydawnictwo ,Odpowiedzialno$¢ i czyn” 1989, 8-9).

26 sztuka wychowanja Warszawa: Nasza Ksiegarnia 1930, s. 151. Wyréznienia
w tekscie sa przeniesione z cytowanego wydania.
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narodowe i religijne bedzie czyms$ nieuzgodnionym, ktbedzie miat rézne
«idealy», czesto sprzeczrfé’

Obecnie odnotowuje sie niestety nasilenie specyficzniegomenubez-
ojczyznianosci ktéry ma swoje liczne przyczyny: masowe migracje, wojny
Swiatowe, eksterminacja catych narodéw, monopolizacjléLky przez media
masowe, naduzycia zwiazane z wykorzystaniem mitoScopzyzny przez
systemy totalitarne itp. W samej Europie oblicza sie nagab60 milionéw
liczbe ludzi bedacych bez wilasnej ojczyzny. Tego rodzajtuacje do-
prowadzity do znacznego zaniku wartosci patriotyzmu u éspesnych.
Z takim zanikiem tacza sie wielorakie zagrozenia nidkdy dla samego
cztowieka, ale takze dla spotecznosci panstwowej. tdtrabjczyzny,
bezojczyznianos¢ stanowi wielkie zagrozenie dla pgimrozwoju cztowieka
i ludzkich wspélnot. Bardzo czesto postepuje za niatatf@oczucia wtasnej
tozsamosci osobowosciowej, brak pewnej skali wartaszakorzenienia
w tradycji, co oznacza dla cztowieka utrate czego$ bardgzmtnego
i rzutuje na jego samopoczucie — cztowiek przestaje czugt wsiswoich,
u siebie. Ojczyznie natomiast, czy tez panstwu, zaczgrekowac zrodta
wiasnej sity, ktorej potrzebuje, aby méc przetrwac. Zaméww sytuacji
pomysinosci, jak i w sytuacjach biedy i w trudnosciaclmhptwo musi
wielokrotnie odwotywac sie do nadzwyczajnych dziatpbmocy, mobiliza-
cji spotecznej, ofiarnosci, ktére nie znajda oddzwiekpotecznego, gdy
beda wymuszone jedynie paragrafem prawa. Beda nasimslateczne, gdy
legnie u ich podstaw petna mito$ci wiez z wtasna Ojczfen

PrzeciwiehAstwem postawy patriotyzmu jest sktonnos$¢zagestawiania
wiasnej ojczyzny, niezrozumienie dla jej wysitkdw, lekcakenie badz
pogarda dla jej tradycji i przesztosci, brak gotowosScrary honoru, stawy,
wolnosci i dobrego imienia ojczyzRY.

Wartos$¢, jaka jest ojczyzna, bardzo mocno faczy sieligia. Wprawdzie
w ujeciu chrzescijahskim, zgodnie ze stowami Sw. Pawtaistu do Fili-
pian, obecha ojczyzne przyjmujemy jedynie jako obraz agdr do innej:
,Nasza ojczyzna jest w niebie” (Flp 3, 20), to jednak przezzggne
ziemska przygotowujemy sie do zycia w ojczyznie wieegnStad nalezy

27 Tamze, s. 152.

28 7ob. Bre zin k a, Erziehen in der Gegenwarg. 52-53.

2 pPor. L. M eylan, L'école et la personneNeuchatel (Switzerland): Delachaux
& Niestlé 1968, s. 167-171.
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dotozy¢ wielu starah, aby nasza doczesna ojczyzna bykcaywiScie
obrazem przysztej harmonii i tadu oraz dazenia do praydztwartoSci.

IV. SZCZEGOLNIE WYMAGANE | WSKAZANE
POSTAWY WARTO'SZIUJACE W KONTEKSCIE PLURALIZMU

Oprocz wartosci waznych wspotczes$nie i wystepujdcyc sensie obiek-
tywnym, mozemy wskaza¢ takze na wartosci, ktére winniednmiejsce
w sensie subiektywnym, w poszczegdlnych osobach, a przezhewanie
mogtyby by¢ one nabywane i wychowywane. Do takich postawemnoy za-
liczy¢: postawe otwarcia na $wiat i zycie, postaweyakiosci, postawe
realizmu przejawiajaca sie w realistycznym rozumiefwiata i siebie oraz
postawe naznaczona ,kultura serca”.

1. Postawa otwarcia na $wiat i zycie

Postawa otwarcia wynika z ufnos$ci i przekonania, ze $wiazycie
posiadaja sens i wartos¢. Dla wierzacych chrzesScigméw i mahometan
ta postawa jest zakotwiczona w zawierzeniu Bogu, Jego @pasci. Bog
stworzyt Swiat i utrzymuje go w istnieniu. Kto taka wiappsiada, ma takze
zrédio tej postawy, site zycia i umacnia jego sens w wyraaej wierze.

Ludzie za$, rodzice, ktérzy takiej wiary nie posiadaj@ppdaja czesto
w ciezka sytuacje, wrecz dramat rozpaczy, nihilizmgcac gtebsza moty-
wacje zycia i poczucie jego sensu. Jak podkresSla W. Biezi ta ich
sytuacja pustki rozlewa sie takze wokét i obejmuje nie&koypojedynczych
ludzi, lecz cate Srodowiska i grupy. Stwierdza wiec, &Slj tego ducha
nihilizmu i utraty sensu zycia energicznie nie przezwygimy, zatruje on
nam cate zycie wnoszac agresje, watpliwos¢, znjeehee, biernos¢ i brak
werwy zycia, a nawet dazenie do samozniszczenia. Jegaied, walke te
mozna wygra¢ jedynie troszczac sie o eksponowanie twartosci, od
ktérych zalezy postawa ufnosci. Do takich nalezy m.iretm@a mitoSci
relacja do dzieci, zwlaszcza ze strony 0s6b pozostajaeynimi w statym
kontakcie (pierwszy rok zycia); zycie w harmonii; znaydanie czasu dla
rzeczowej rozmowy z dzie€mi; pozytywne ukazywanie Sajatzmacnianie
poczucia wtasnej wartosci.

Dzieci musza by¢ pobudzane do wiasnej aktywnosci wycheezej, do
wychowywania samych siebie. W tym tez kierunku powinni eraa¢ rodzi-
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ce: budzi¢ pozytywne nastawienie do rzeczywistosci iidaknysSlenie
o Swiecie i o przysztosci, przywotywa¢ dobre ideaty, hitd zdrowe
zainteresowania i ukierunkowywa¢ na wiasciwe dziatainaktywnos$c¢.

2. Postawa aktywnosci

Aktywnos¢ przejawiajaca gotowos$¢ utrzymania siefaenego przez wias-
na prace i wysitek moze by€ przejawem szczegélnej pogtaasyconej
wartosciami. Cztowiek przezywa swoje zycie zaznaaezagie w swoim oto-
czeniu dzieki wiasnej pracy oraz wysitkowi i przez nia agmuje siebie
i innych. Na staro$¢ jedynie zaczynamy zy€ bardziej acgrinnych. Zanim
jednak ten okres nastapi, troszczymy sie o utrzymanieisiesamych
i troszczymy sie o innych. Wzbudzanie motywacji do pracszypmowanie
postawy gotowosci ponoszenia trudow, poswiecaniei sieerpliwos¢é staja
sie wéwczas waznym celem i warto$cia do nabycia.

Przeciwienstwo takiej postawy stanowi pasywnos$¢, waigotwo, niecheé
do wysitku i trudu, jaka$ mentalno$¢ playboya, zycieski@m innych.
Pozytywne postawy i wtasciwe zachowanie nie rodza siginadnie, lecz sa
budowane juz od dziecihstwa. W zasadzie natura sama pebdziecko do
tego, aby byto aktywne przez gre i zabawe, dné robi¢ ze swoimi rekami
by wypetniaé swoje obowiazki i pomagac innym. MysSladep wartosci, ro-
dzice nie powinni ogranicza¢ aktywnos$ci dziecka, aleegiwnie do nigj
pobudzac i szuka¢ mozliwosci jej rozwijania (odpowiésl zabawki, gry,
powierzanie réznych prac itp.).

3. Postawa realizmu przejawiajaca sie w realistycznym rm@&niu
Swiata i siebie

Przy szczegodlnej podatnosci wspoétczesnych ludzi do idaeji zycia
i utopijnosci w mysleniu, powodowanej takze nadziejapustepu nauko-
wego i technicznego, szczegOlnie ceniona i wymagana jestap@ zdro-
wego realizmu. Nalezy zdawac sobie sprawe z ogranicmaiki i wiedzy,
ale takze z ich mozliwosci. Nalezatoby zy€ nie tyloptami i marzeniami,
ale w zyciu rozpoznawac realia sytuacji i swoich wiasnymiozliwosci.
Przeciwstawna do realistycznej i niewlasciwa postgest brak poczucia
realiow sytuacji, Slepota, utopijne myslenie, subiekizm, bezkrytyczne
wstuchiwanie sie i powtarzanie opinii utopijnych. W obgch czasach
przyjmuja one czesto posta¢ czego$ w rodzaju zamkow odzie lub pias-
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ku, albo zwyktego bajania o ,nowym cztowieku” i o spotecséfiie bez
autorytetow i bez wiadzy. W tym wzgledzie szczegdlnie mazola przy-
pada wychowaniu rodzicielskiemu. To przede wszystkim roglzpowinni
zabiega¢ o to, aby ukazywaC dzieciom wiasciwe postawni @owinni
dawac swoim dzieciom przyktad postawy naznaczonej pdenuaealizmu
i zdawania sobie sprawy z realiow zycia oraz wprowadzacealistyczne
rozumienie $wiata i siebie.

4. Postawa naznaczona ,kultura serca”

Chodzi w tym wypadku nade wszystko o wychowanie uczué¢, ohweyc
wanie emocjonalne. Zwykle taczymy je z tzw. kultura serddowiac
0 sercu, mamy na mysli centrum uczuc i zrédto sity mifiod€ultura serca
moze by¢ widziana dwojako:

- najpierw jako relacja do dobr, ktére sa warte mitoSci.tddek po
prostu posiada w samym sobie 6w skarbiec swoich sit, zagsteran,
wrazliwosci i zdolnosci relacji z innymi;

- ale réwniez kultura serca moze by¢ rozumiana nie tyl&koj relacja
do czegos, lecz takze jej sposob i jej jakosE. | tak dotlkyl serca nalezy
réwniez: wrazliwos¢ na dobro i piekno, zdolnos¢ migatji i kontemplaciji,
bycia w sobie i wychodzenia na zewnatrz, zdolno$¢ nig@siepomocy
innym.

Przeciwienstwem postawy okres$lanej ,kultura serca’ siezdolno$¢ do
jakichkolwiek relacji, bezpanskos¢ i bezojczyznigappoczucie pustki, brak
radosci zycia i satysfakcji z czegokolwiek, nuda, pansd) program na
-NIE!". Warto podkresli¢, ze te symptomy braku ,kultuiserca” nie omijaja
nikogo i kazdy w jaki$ sposéb staje wobec nich, gtéwny pagblem lezy
w ich przezwyciezaniu.

V. STRATEGIE WYCHOWANIA DO WARTOSCIOWANIA

Warto na zakonhczenie zwr6ci¢ uwage na problem wykoiayist wartosci
jako waznego czynnika (elementu) w wychowaniu. Problederatoby wi-
dzie¢ i realizowa¢ nie przez jakas indoktrynacje i neranie pewnych
wartosci, ani tez jakies§ automatyczne wdrazanie doydhnwartosci czy
ukazywanie zadowolenia wyptywajacego z ich przyjeciaczl w sensie
postepujacego nabywania zdolnosci wartoSciowania.
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Proces zdobywania tej zdolnoSci jest nieodtacznie zemgy z droga,
ktdra rozpoczyna sie od zaspokojenia podstawowych pbtjednostki i od
pierwszych doswiadczen cztowieka czujacego sie padem swoich dziatan.
Postepujac w ten sposob jednostka ludzka, takze podwgntyinnych oséb,
grup, zdarzen, coraz bardziej racjonalizuje swoje pdiyzemozliwosci ich
zaspokojenia oraz opracowuje zwiazana z nimi wlasnazliwas¢ na war-
tosci i wlasna teori&.

W miare rozwoju cztowiek dokonuje sublimacji swoich pabz—- subli-
macji wartosci, do ktérych dazy. Ich rozumienie stajee szczegblnie
nasycone trescia przez relacje wychowawcza, w ktérgghewanek przyj-
muje z zewnatrz pewne wartosci, podawane najpierw pradzicéw, insty-
tucje wychowawcze i srodowisko.

Jak postepowac nie tylko w przekazie wartosci, ale ¢éakzwychowywa-
niu do warto$ciowania, aby nie stawato sie ono czystaoktd/nacja,
pasywnym jedynie przyjmowaniem wartosci, ale by pomagagabywaniu
postawy warto$ciowania?

O. Reboul, w swoim traktacie o wartosciach w wychowaniuka®mije
na przyktad Jezusa Chrystusa jako Nauczyciela, ktéry ra6wo, warto-
Sciach, nie wykazuje zadnej intencji wychowywania koglwkiek, faktycznie
jednak wychowujé".

W pracy wychowawczej mozemy postuzy¢ sie pewnymi sga&mi
0 bardzo podobnej logice dziatania. Wyréznimy wsréd nicdstepujace:

1. Strategia dysonansuPolega ona na wykorzystaniu przykrego dozna-
nia emocjonalno-poznawczego, ktére wynika z braku sp@ngemiedzy
tym, co dana jednostka dotychczas sadzita i przezywalgejaobecna
sytuacja lub sfera pragnien i marzeh. Wedtug tej sggatealezy postawic
wychowanka wobec sposobu myslenia i warto$ciowanian@atki lub grupy
0s0b), bedacych w sprzecznosci z jego wiasnym.

Znajdujac sie wobec tego rodzaju informacji (sprzecinyr jego do-
tychczasowymi), wychowanek dochodzi do $wiadomoschigtia w nim
samym wewnetrznej niezgodnosci w systemie warto$ctorej istnienia nie
zdawat sobie sprawy. Zaczyna funkcjonowaé¢ rozdzwiekngalzy jego
wiasnym, indywidualnym sposobem zachowania sie, a tymrykzostat mu

0 por. L. Lavelle, Traité des valeursvol. | i Il, Paris: PUF 1954, s. 55.

31 La philosophie de I'éducatignParis: PUF 1989, s. 95-117; odsyla sie takze do pracy
A.D e c o e n e, Jezus als Pedagood.annoo/Tielt/Den Haag: Brugis Uitgeverij Lannoo
1956.
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przedstawiony przez znaczaca dla niego osobe lub gidfyEehowanek jest
w ten sposéb pobudzany do zmniejszania tego rozdzwielkackyna zmie-
niat swoja postaw@.

2. Strategia Swiadectwa. Strategia Swiadectwa natomiast polega na
wywotaniu u wychowankanechanizmu identyfikacji, widzianej jako nawet
nieSwiadome przejecie pewnych cech drugiej osoby (wyahwecy). Wy-
chowanek utozsamia sie z pewna osoba, tzn. przyswalee slab wpro-
wadza w swoje zycie pewne cechy innej osoby i przemienia jeswoje
wilasne wedtug wzorca, jaki jest mu dany przez wychowawdentyfikacja
moze mie¢ miejsce juz przy przyswojeniu sobie doSwiadia innych oséb,
a przez proces wtaczenia ich we wilasne zycie moze wywievatyw na
rozwlj osobowosci. Dzieki tej strategii osoba-nosicielartosci, tzw.
personalny symbol wartoéct®, pomaga innej osobie (wychowankowi)
w nabywaniu wrazliwosci na te wartosci lub tez nawet wzymwojeniu
sobie takich samych wartoSci. Zachodzi to nie tyle przeki§japroces
poznania lub przedstawiania wartosci, lecz przez ukamyevazycia
zgodnego z deklarowanymi warto$ciami. Wymownie te smat zilustrowat
R. Guardini, ktory pisze m.in.: ,Nie ma nic wazniejszegoa dtozwoju
osobowosci niz zetkniecie sie z cztowiekiem naprawdelkim, poddanie
sie wplywowi jego postaci. Ta wielka posta¢ wryje sie wnpa¢, zacznie
na nas oddziatywac, inspirowac nas, bedzie nam droganak. [...] Kazdy
powinien spotka¢ w zyciu cztowieka wielkiego formatu. ko to byc¢
cztowiek, ktory bedzie wielki w ludzkich kategoriach. A m® to byc¢
Swiety, cztowiek Bozy.

Cztowiek powinien poddac sie wptywowi takiej postaci,stedowac ja,
powinna ona wycisna¢ na nim pietno. Poczatkowo bedaig@roste nasla-
downictwo, ale z czasem zaczynamy przezywac te postazalej, gtebiej.
Winna ona wry¢ sie w nasz umyst i serce, i stat sie wevamgt sita
ksztaltujaca nasze zachowanie. [...]. Wazny jest wylaSciwej postaci.

32 przyktadem takiej sytuacji moze by¢ zdarzenie zwiazaneoskarzaniem przed
Jezusem jawnogrzesznicy i pytanie o to jak z nia postapEwezone do alternatywy:
albo-albo. Jezus rozwiazuje postawiony problem przezowpdzenie sytuacji dysonansu,
rozdzwieku pomiedzy Jego sposobem rozumienia ,Prawaym, ktére prezentuja oskar-
zyciele kobiety (J 8, 1-11). Jest tutaj tez wymowna scesaMowy ojca z synem wiernym
ojcu, po powrocie jego brata (,syna marnotrawnego”) — £k 13;32.

33 Zob. M. N o w a k, O wartoéciach chrzescijanskich w wychowanijKultura
i Edukacja”, 2(1992), nr 2, s. 49.
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Cztowiek taki nie moze by¢ zwodzicielem, lecz powiniennpagac, posze-
rza¢ horyzonty, umacnia¢, rozwijat:

Wszelkiego rodzaju propaganda stowna doprowadzita wsesicie do
wielkiej inflacji stowa. Coraz mniej one znacza, a gtosgge wspotczesni
nauczyciele nie sa przyjmowani zbyt powaznie. Dlategesshe wydaje sie
zwroOcenie uwagi przez papieza Pawta VI, ze wspolczesnmiatSbardziej
bedzie stuchat nauczycieli, ktérzy beda Swiadkami.

3. Strategia stymulacji. Postepujac wedtug strategii stymulacji, po-
winnismy zindywidualizowa¢ i ukonkretni¢ wartosci,anktére nasz wy-
chowanek jest juz wrazliwy. Nalezaloby jedynie doporaégve wcielaniu
tych wartosci w konkretne postepowanie i w konsekwendjogacic je.
Wychowanek-podmiot, wrazliwy na pewne wartosci, np. n@&¢, sprawied-
liwos€, osobiscie nie potrafi czasami dostrzega¢ spaosich realizowania
w swoim otoczeniu. Pokazujac wychowankowi, ze je$li wppda sie za
pewnymi wartoSciami, powinien konsekwentnie traktowaz swoich przy-
jaciot, rodzicéw, rodzehnstwo itp., pozwalamy mu zauw@azy odkry¢
konkretne kierunki postepowania.

Dzieki opisanym strategiom wychowanek bedzie stopnionabywat
coraz wiekszej wrazliwosci na wartoéci i w sposob bagzspdjny
wewnetrznie przyjmie wiasny system wartosci. Wraz z wliaélczeniem
osobistym, refleksja, konfrontacja wielu mysli, oginipostaw, bedzie
budowat prawdziwa koherencje pomiedzy swoimi stowaozynami, swoja
postawa i catym systemem swoich zachowan powodowanyzbzpwycho-
wywana wrazliwo$¢ na warto$ei

W istocie jednak problem dziatalnosci wychowawczej w zhe wy-
chowania do wartoSciowania, zwtaszcza obecnie w klimgulieralizmu,
zalezy w duzej mierze od intonacji, a wiec od sposobu, Wi @éwimy,
gdy wskazujemy wychowankowi na pewne wartosci oraz od oggbd kli-
matu zycia. Duza sztuka jest dobdr wiasciwej intonagwet w naszym

34 Wiarygodno$é wychowawgjw:] Bég daleki — Bég bliski Poznan: ,W drodze” 1991,
S. 236-237.

35 7ob. G. G i u g n i, Introduzione allo studio delle scienze pedagogicherino: SEI
1984, s. 100-101.
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gtosie, ktéry juz moze stawac sie sposobem przekazuapos wartosciu-
jacej. Nastepnie w sposobie przezywania i kolejnodaaywania wartosci
uczymy wychowanka sztuki wchodzenia w wartoSciowanie iyeie war-
tosciowe. Samo postugiwanie sie przez nas pewna hiei@arevartosci
w naszym warto$ciowaniu (w wymienianiu danych wartogejviera istotny
element nalezacy dsztuki wychowania Wskazywana przez J. F. Herbarta
szczegoblna kwalifikacja dla wychowawcéw, okreSlana jakow. takt
pedagogiczny moze znalez¢ szczegdblne znaczenie w kontekscie wzpsét
nego pluralizmu i wielorakosci koncepcji zycia, Swiatardznicowanych
hierarchii wartosci. Ta wielorakos¢ moze by¢ nie tylkwidziana jako
zagrozenie, lecz moze stawaC sie szczegdlna szamsanasze] pracy
pedagogicznej, o ile potrafimy w pluralizmie wychowywa@&nsych siebie,
jako wychowawcy i pedagogowie do waznej umiejetnos$a kKhzdego, kto
wychowuje, mianowicie dosztuki wartoSciowania. Jest to umiejetnosé,
ktéra moze w nas podlega¢ ewolucji, stagnacji lub zahik&éymowa
obecnego ujecia zmierzata do podkres$lenia, ze te w@tmepgc i wrazliwosc
na warto$ci mozna wychowywac¢ w sobie i w innych.

FORMATION TO VALUING IN THE CONTEXT OF PLURALISM
Summary

The reflection on the theme of formation to valuing in the @ of pluralism entails
several important areas of analysis. First of all, the doaiad cultural dimension of the
process of formation has been stressed. This implies botlecassity to properly choose
values in formation and to take into account social conseqgeg of the strategies how to
teach them.

The concepts of formation and values have been explainegl laexd particular principles
according to which select values in the process of formatiame been described.

The formative situation under the conditions of the plwali of values has been
characterized in particular detail, including requirenseand approved valuing attitudes in
this context. A complex context of pluralism calls for adatp: strategies of formation to
valuing, among which we find: strategy of dissonance, sggtof testimony and strategy
of stimulation. The strategies under consideration areadéd towards a desirable formative
effect, such as: greater sensitivity of the disciple to ealua coherent order of the selected
values, coherence between the selected system of valueshanckalized attitude.

Translated by Jan Klos

Stowa kluczowe: proces wychowania, warto$ciowanie, pluralizm, cel wywhaia.
Key words: process of formation, valuing, pluralism, purpose (godl)education.



