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Ukierunkowanie miodziezy ku wartoSci wyksztalcenia i aspiracje eduka-
cyjne ludzi mtodych stanowia wypadkowa oddziatywania wielorakich zmien-
nych, usytuowanych zaréwno w kontek$cie makrosrodowiskowym, jak
i w uktadach mikrosrodowiskowych. W szerszym kontekscie spotecznym
istotng role odgrywa spoteczno-ustrojowy model, status ekonomiczny czy
cechy kulturowe danego spoteczenistwa, a takze ogdlne warunki jego stabi-
lizacji. W ptaszczyznie mikrosrodowiskowej szczegdlne znaczenie przypisaé
mozna rodzinie i szkole. W przypadku rodziny decyduja prawdopodobnie:
,»Zasobnos§¢” kapitatu kulturowego rodziny oraz jej sytuacja spoteczno-ekono-
miczna, w przypadku za$§ szkoty warunki jej funkcjonowania oraz styl pracy
dydaktycznej i oddziatywan wychowawczych.

W badaniach socjologicznych i pedagogicznych dotyczacych aspiracji
edukacyjnych nie zawsze tatwo mozna ustali¢ znaczenie i sitg wpltywu po-
szczegblnych zmiennych pochodzacych ze spotecznego kontekstu, w ktérym
mtodziez uczy sig¢ oraz kreuje swoje potrzeby i dazenia.

W spotecznym tle wspomnianych uwarunkowan, ktére moga przyspieszy¢
lub ostabi¢ trendy proedukacyjnych wyboréw i dazen mtodziezy, istnieje
niezwykle interesujace zjawisko tych szczegdlnych okoliczno$ci i cech §rodo-
wiskowych, bedacych korzystnym kontekstem dla ukierunkowania i realizacji
dazen edukacyjnych mtodziezy uzdolnionej i ambitnej. Mamy na myS$li w tym
przypadku mtodziez bioraca udziat i osiagajaca sukcesy w szkolnych olimpia-
dach przedmiotowych, organizowanych na réznych szczeblach. W przypadku
tej mlodziezy potrzeba, mozliwosci i wytrwatos¢ w dazeniu do osiagania
wiedzy wykraczajacej poza program nauczania przedmiotowego, a potem jej
aspiracje do ksztalcenia na wyzszym poziomie, wydaja si¢ efektem korzystnie
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kumulujacych si¢ wplywéw wybranych zmiennych Srodowiska szkolnego
1 rodzinnego.

Zasygnalizowane na wstepie zagadnienia, ktére mieszczg si¢ w ramach
podjetego tematu, wymagaja uszczegélowionych opiséw zaréwno w warstwie
teoretycznej, jak i empirycznej. W warstwie teoretycznej koniecznym zabie-
giem jest sprecyzowanie przyjetego rozumienia pojecia ,aspiracje eduka-
cyjne”, jak rowniez zaprezentowanie przynajmniej ogélniejszego opisu zato-
zen, na ktérych opiera si¢ organizacja olimpiad i konkurséw przedmiotowych,
bedacych szczegdlnym rodzajem ,,wspdtdziatania” na ptaszczyZnie dydaktycz-
nej z uczniem uzdolnionym i ambitnym. W punkcie wyjScia analiz empirycz-
nych konieczne jest réwniez sprecyzowanie podstawowych pytan badawczych
oraz metodycznych zatozen, na podstawie ktérych zostaly przeprowadzone
badania. Wtasciwe analizy empiryczne i interpretacja uzyskanych danych
poprzedzone zostana takze charakterystyka warunkéw pracy dydaktycznej
w wybranych szkotach w Stalowej Woli oraz prezentacja spotecznodemogra-
ficznych cech badanych uczniéw-,,olimpijczykéw™.

I. ASPIRACJE EDUKACYJNE
— ICH WSKAZNIKI I DETERMINANTY

Postugiwanie si¢ zawartym w tytule artykutu pojeciem ,,aspiracje edukacyj-
ne” wymaga sprecyzowania sposobu jego rozumienia. Samo pojgcie ,,aspira-
cje” doczekato si¢ juz licznych definicji w obrgbie poszczegdlnych nauk
spotecznych (socjologii, psychologii czy pedagogiki), dla ktérych zjawisko
aspiracji stanowi interesujacy obiekt badan.

Najbardziej ogdélna definicja aspiracji, cytowana za A. Sokotowska, ujmu-
je to zjawisko jako ,,0g6t pragnieni i dazen dotyczacych osobistej przyszio-
Sci jednostki”!. W stownikowych ujeciach aspiracje rozumiane sg jako ,,daze-
nia do osiggnigcia zamierzonych celéw, do realizacji jakich$ idealéw zycio-
wych”?. W takim rozumieniu aspiracje wytyczaja niejako pewien upragnio-

"A.Sokotowska, Stosunek mtodziezy do jej perspektyw zyciowych, Warszawa
1967, s. 14.

2W. Ok o, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1992, s. 20-21.
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ny putap osiagnieé osoby w jakim$ przedmiocie dziatania®. Przyjmujac za
Z. Skornym rozréznienie na aspiracje zyczeniowe i dzialaniowe, te drugie
okreslalyby realne cele wyznaczone sobie przez jednostke do realizacji, stano-
wigc zarazem ,stymulator” pobudzajacy do ich osiagnigcia, w przeciwieni-
stwie do zyczeniowych, ktére sg skierowane na cele lub ideaty, jakich osoba
nie spodziewa si¢ zrealizowaé czy osiagnaé¢*. Cytowany autor podkresla, ze
aspiracje dziataniowe zaktadaja ,,skuteczne wykonanie podjetego zadania za
posrednictwem czynnosci prowadzacych do powstania wytworu lub wytwo-
row w okreslonej ilosci i jako$ci, przy odpowiednim naktadzie ponoszonych
kosztéw™>.

W ujeciu socjologicznym za znaczace mozna uzna¢ dwa sposoby pojmo-
wania aspiracji. Aspiracje rozumiane jako ,,zesp6t dazeih wyznaczonych przez
hierarchi¢ celéw, ktore jednostka akceptuje oraz definiuje jako wazne, a ktére
przesadzaja o jej planach zyciowych”®. Okreslenie to dopetnione jest przez
ujecie cytowane za A. Janowskim: ,aspiracje to w miarg trwate i wzglednie
silne Zyczenie osoby dotyczace wtasciwosci lub stanéw, jakimi ma si¢ charak-
teryzowal jej zycie w przysztosSci oraz obiektéw, jakie w tym Zyciu bedzie
chciata uzyskaé”’. To okreslenie uwzglednia zaréwno zyczeniowy, jak i dzia-
laniowy wymiar aspiracji.

Z przytoczonych okresleni aspiracji wynika, ze podstawowa ich cechg jest
ukierunkowanie na okre$lone wartosci wybrane jako upragniony albo urzeczy-
wistniany cel dziatai. Na Sciste powigzanie aspiracji z wartoSciami wskazuje
M. Misztal®. Mozna sadzié, ze wartosci preferowane przez osobe lub lanso-
wane w spolecznym kontekScie jej zycia moga okresla¢ aspiracje do osiag-
nigcia tychze wartodci w blizszym lub dalszym planie jej zycia. Mozemy
takze uznaé w tym miejscu, ze aspiracje edukacyjne sa wyrazem zaréwno
docenienia wartosci wiedzy, kompetencji i wyksztalcenia, jak i wyrazenia
potrzeby ich osiagnigcia. Potrzeby, bedac komponentem aspiracji — zauwaza
I. Gniazdowski — okreSlaja aspiracje edukacyjne jako pewnego rodzaju anty-
cypowane potrzeby tworzace okreSlony stan gotowosci intelektualno-emocjo-

M. Tyszkow a, AktywnoS¢i dziatalnosé dzieci i mtodziezy, Warszawa 1990, s. 228.

4Z.Skorn y, Pojecie aspiracji oraz mechanizmy ich funkcjonowania, Wroctaw 1980,
s. 9-12. Prace Psychologiczne, t. 13.

Z.Skorn y, Mechanizmy regulacyjne ludzkiego dziatania, Warszawa 1989, s. 107.

®B.Gotebiowski, Spofeczno-kulturalne aspiracje mtodziezy. Warszawa 1966,
s. 90. Studium Socjologiczne, z. 5.

T"A.Janowski, Aspiracje mtodziezy szkét srednich, Warszawa 1977, s. 11.

8 System wartosci a aspiracje edukacyjne, ,Edukacja”, 1989, nr 4, s. 48.
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nalnej, ktéremu towarzyszy wyobrazenie i zamiar osiagnigcia okreSlonego
poziomu wyksztatcenia i zawodu®. Potrzeby te moga ulegaé systematycznej
stymulacji w miar¢ ich realizowania na wyznaczonych kolejnych etapach.
W. Wisniewski, okreslajac aspiracje edukacyjne jako pewien poziom ocze-
kiwan lub daze w zakresie wyksztalcenia albo tez pozycji spoleczno-zawo-
dowej w stosunku do poziomu wyksztalcenia, jakie osoba ma, stwierdza na
podstawie wlasnych badan, ze ,,im dluzej kto$ si¢ ksztatci, tym czesciej prze-
jawia potrzebe dalszego ksztatcenia — zdobywania nowej wiedzy”!®. W tym
przypadku wigc moze ujawnié si¢ swoisty mechanizm samowyzwalania po-
trzeby do zdobywania wiedzy i ksztalcenia si¢ ze wzgledu na ich wczes-
niejsze definiowanie i wlaczanie w kategorie wartos$ci zwiazanych z wtasnym
rozwojem intelektualnym, systematycznie stymulowanym i podtrzymywanym.

Aspiracje edukacyjne badane w odniesieniu do mtodziezy uczacej si¢
moga by¢ rozumiane jako ,,zamierzenia dotyczace wynikoéw pracy szkolnej
oraz uzyskiwanych w niej ocen”'!, ale tez jako ,,zyczenie lub cel (dazenie),
jakie jednostka okresla dla siebie w przyszto$ci, gdy chodzi o wyksztalcenie
oraz samoksztatcenie”'?. Aspiracje w tym znaczeniu moga odnosié¢ sie do
tresci, typu, a takze poziomu wyksztatcenia.

Przyjmujac we wilasnych badaniach powyzsze rozumienie aspiracji eduka-
cyjnych uwzgledniamy réwniez fakt, ze u poszczegdlnych jednostek ksztattuja
si¢ one na réznych poziomach. W literaturze wyrdznia si¢ trzy zasadnicze
poziomy aspiracji (w tym edukacyjnych): wysoki, przecigtny i niski, przyjmu-
jac za kryterium podzialu stopien trudnosci zadania, ktére jednostka pragnie
lub zamierza zrealizowaé'?,

Typowymi wskaZznikami aspiracji edukacyjnych i ich poziomu moga by¢:
1) potrzeba uzupetniania lub poglebiania wiedzy podawanej w szkole (wskaz-
nikami poziomu tych aspiracji moga by¢: dla poziomu wysokiego potrzeba
stalego, systematycznego pogtebiania wiedzy w obrgbie poszczegdlnych

°L Gniazdows k i, Przemiany aspiracji edukacyjnych maturzystéw Opola, ,,Studia
Socjologiczne”, 1990, nr 3-4, s. 108.

Ow. Wisniewski, Przemiany aspiracji edukacyjnych mtodziezy w latach 1977-
-1983, ,,Edukacja”, 1985, nr 3, s. 52.

M7 Skorn y, Aspiracje, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, pod red. W. Pomykato,
Warszawa 1993, s. 31.

2B W. W awr o, Szkota jako srodowisko ksztattujqce aspiracje edukacyjno-zawodowe
i spoteczno-polityczne mtodziezy, ,,Roczniki Nauk Spotecznych”, 23(1995), z. 2, s. 120.

13Skorny, Aspiracje, s. 30; Misztal, dz cyt,s. 49, W. Wisniewski,
dz. cyt., s. 52-53.
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przedmiotéw, zwlaszcza objetych nauczaniem; S§redniego — potrzeba
poglebiania wiedzy w sytuacji szczegdlnego zainteresowania; niskiego —
przyswajanie wiedzy tylko podawanej w szkole); 2) potrzeba i zamiar pod-
jecia dalszej nauki po ukoniczeniu dotychczasowej szkoty (wskaZnikami wy-
sokiego poziomu aspiracji w tym przypadku bylyby potrzeba i zamiar ukon-
czenia studiéw wyzszych jesli chodzi o uczniéw szkét §rednich, zas§ przynaj-
mniej $redniej z zamiarem dalszego ksztatcenia sig, jesli chodzi o uczniéw
szkél podstawowych; Sredni poziom aspiracji odnosi si¢ do zamiaru ksztat-
cenia na poziomie szk6t policealnych lub kurséw po maturze; poziom niski
(aspiracje zanizone), gdy uczeil wyznacza sobie zbyt tatwe zadania, ponizej
swych mozliwo$ci, czyli uzdolniefi i umiejgtnosci, zatrzymujac si¢ na aktual-
nym poziomie ksztalcenia'*. W przypadku uczniéw-,,olimpijczykéw” mozna
zalozy¢ istnienie ,,maksymalnego”, a wigc najwyzszego progu aspiracji edu-
kacyjnych, okreslanego tez jako ,,idealny standard ksztatcenia”, r6wnoznaczny
z dazeniem do osiagniecia wtasnych zyczeid, marzen, dazeii's, albo poziom
okreSlany jako ,realistyczny”, czyli dostosowany do odczytanych przez siebie
warunkéw indywidualnych i sytuacyjnych!®.

Oceng indywidualnych mozliwosci i warunkéw tkwiacych w spotecznym
kontekscie zycia mlodziezy mozna uznaé za najbardziej istotne determinanty
jej aspiracji edukacyjnych.

Na strukturg samooceny jednostki sktadaja si¢ m.in. obraz samego siebie,
w tym przypadku co do wilasnych dyspozycji intelektualnych (np. zdolnosci,
umiejetnosci), i cechy charakteru, zachowania!’. Osobe o wysokiej samooce-
nie w tych ptaszczyznach cechowaé bgdzie prawdopodobnie wysoki poziom
aspiracji edukacyjnych. J. Reykowski uwaza, ze w przypadkach, gdy samo-
ocena jest zbiezna z posiadanymi faktycznie cechami (warunkami osobistymi),
istnieje duze prawdopodobieristwo ksztaltowania si¢ aspiracji realistycz-
nych'®. Jednoczesnie czynnikami ksztaltujacymi indywidualne mozliwosci
osoby sa najczeSciej: jej poczucie zintegrowania dwéch plaszczyzn — realnej
(taki jestem) z zyczeniowq (taki chcialbym byc¢) oraz przeszte do§wiadczenia
sukceséw lub niepowodzen. Im wigksza rozbiezno$§¢ migdzy sfera zyczen

“Wawro, dz cyt., s. 120.

BWisniewski, dz cyt,s. 52-53.

1 Tamze.

TE.Cwo k, Obraz siebie licealnej mtodziezy wybitnie i przecigtnie zdolnej, ,,Psycholo-
gia Wychowawcza”, 1996, nr 2, s. 140.

BJ Re y k o w s k i, OsobowoSs¢ jako centralny system regulacji i integracji czynnosci
cztowieka, [w:] Psychologia ogdlna, pod red. T. Tomaszewskiego, Warszawa 1978, s. 762-825.
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a realng oceng siebie oraz im czg¢$ciej osoba do§wiadczata niepowodzeni, tym
nizsza samoocena ja charakteryzuje, co z kolei wptywa na obnizenie poziomu
jej aspiracji'®.

WspomnieliSmy na wstgpie artykulu, ze poziom aspiracji edukacyjnych
jest tez warunkowany kontekstem spotecznym Zzycia i nauki w przypadku
miodziezy?®. Liczne badania socjologiczne, w tym badania wtasne autorki,
odnoszace si¢ do orientacji mlodziezy ku wartoSciom wskazuja, ze osoby
mtode maja szczegdlnie wyostrzony zmyst oceny wtasnych szans na samo-
realizacje¢ w okreslonych uktadach spotecznych?'. Ocena wtasnego miejsca
w strukturach spotecznych, spotecznej ,,aury” wytwarzanej wokot okre§lonych
wartos$ci, istniejacych propozycji i wzoréw dla realizacji wtasnego zycia
w dalszej jego perspektywie, szans na usytuowanie si¢ np. w korzystnych
(prestizowych) uktadach wplywa na orientacje mtodziezy ku okre$§lonym
warto$ciom, na jej cele, plany zyciowe, aspiracje??.

Ta sama zasada dotyczy oceny mozliwosci, jakie stwarza rodzina i szkota.

W przypadku rodziny podstawowe znaczenie maja oczywiScie obiektywne
dziatania i warunki stwarzane w jej obrgbie, ktére kreuja korzystny lub ,,0sta-
bajacy” dla aspiracji kontekst. Wyr6znié nalezy dzialania intencjonalne rodzi-
cow, skierowane na rozwijanie zdolnoSci dziecka i ksztaltowanie u niego
pozadanego ukierunkowania ku warto$ciom i aspiracjom. Nie bez znaczenia
jest takze preferowany przez samych rodzicéw (rodzing) system wartoSci,
kultywowane tradycje czy wzory okreS§lonego poziomu czy typu wyksztatce-
nia, przekazywane w kolejnych pokoleniach?}. Poniewaz rodzina bardzo cze-
sto stanowi dla mtodziezy grupe¢ odniesienia i identyfikacji, funkcjonujace
w niej warto$ci, wzory, sposoby oceniania rzeczywisto$ci mtodziez moze tak-

YM.Dudzikowa, O trudnej sztuce tworzenia samego siebie, Warszawa 1985,
s. 262.

20 Zob. E. W. W a w r o, Spoleczny kontekst preferencji wartosci miodziezy polskiej,
[w:] Nauki spoteczne o mtodziezy, pod red. T. Ozoga, Lublin 1994, s. 73-82.

2l Tutaj przyktadem moga by¢ preferencje maturzystéw badanych na prébie ogélnopolskiej
we wstepnej fazie przetomu spoteczno-politycznego w Polsce (w latach 1989-1991). Badani
maturzysci dali wyraz zywej reakcji na przemiany spoleczne i rozbudzone nimi nadzieje,
postrzegajac takze dla siebie mozliwos$ci samorealizacji. W ich wyborze warto$ci na pierw-
szym planie znalazly si¢ warto$ci z kategorii instrumentalnych, takie jak zdolnoSci i kom-
petencje, ambicja i sukces, racjonalno$¢, dobra organizacja zycia. Zob. R. Jusialk,
F. W. W a wr o, Przemiany w preferencji wartosci mtodziezy polskiej okresu ,,Przetomu”,
,Bthos”, 1993, nr 23, s. 73-96.

2 Tamze.

B Zob.M. S cisto wic z Aspiracje edukacyjne mtodziezy szkét ponadpodstawowych,
,»Szkota Zawodowa”, 1996, nr 1, s. 4.
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ze uznaé za ,,obowiazujace” i atrakcyjne dla siebie’*. W odniesieniu do war-
tosci i celéw edukacyjnych J. Piekarski podkresla, ze rodzina jest platforma
migdzypokoleniowej wymiany oraz przekazu — wiedzy, doSwiadczen, zasad
postepowania — udostepniajac dziecku w tym wzgledzie swe dziedzictwo®.
Zatem wiedza, do§wiadczenie, wyksztalcenie rodzicéw, wartosci przez nich
uznawane i realizowane w codziennych sytuacjach, a zwtaszcza ujawniane
przez rodzicOw priorytety w warto§ciowaniu, stanowia wazny sktadnik kapi-
tatu kulturowego rodziny, ktéry daje podstawy do prognozowania o kierunku
wyboréw dokonywanych przez mtodziez, o jej preferencjach co do wartoSci
i aspiracjach.

Jedli chodzi o preferowanie wartoSci wyksztalcenia i aspiracje ukierunko-
wane na osiagnigcie tej wartos$ci, istotng rolg odgrywa takze kondycja mate-
rialna rodziny. Jezeli warunki materialne nie sa determinanta ostatecznie wa-
runkujaca aspiracje edukacyjne, to z cata pewnos$cia mozna je uznaé za czyn-
nik ,,wspdtdecydujacy” o kierunku dokonywanych wyboréw i ocenie wtasnych
szans na realizacj¢ preferowanych wartosci i celow.

Podsumowujac, najistotniejszymi determinantami aspiracji edukacyjnych
miodziezy odnoszacymi si¢ do Srodowiska rodzinnego sa: kapitat kulturowy
rodziny, wlasne aspiracje rodzicow co do dziecka, pozycja spoteczna rodziny
i jej status materialny. Czynniki te stanowia kontekst dokonywanych przez
dzieci i mlodziez wyboréw i jesli nie prowadza do bezpoSredniego naslado-
wania, np. pozycji spotecznej, zawodu, typu wyksztalcenia czy aktywnosci
rodzicow, to w znacznej mierze moga stanowic zabezpieczenie i wsparcie dla
wlasnych pragnieni, dazeri, wyboréw i aspiracji mtodziezy?®.

W odniesieniu do szkoty ustalenie kierunku zalezno$ci migdzy warunkami,
jakie stwarza, a aspiracjami edukacyjnymi mlodziezy jest trudniejsze niz
w odniesieniu do rodziny. Szkola bowiem stanowi ,,uktad” ztozony zaréwno
pod wzgledem charakterystyk osobowosciowych, styléw pracy dydaktycznej
i wychowawczej czy poziomu wyksztatcenia kadry nauczycielskiej, jak i orga-
nizacji, wyposazenia i innych warunkéw jej funkcjonowania.

Zasadnicza determinanta aspiracji edukacyjnych miodziezy poddanej wpty-
wom szkoly jest przede wszystkim sytuacja uzgodnienia normatywnie ustalo-
nych dziatan dydaktyczno-wychowawczych i programéw z realnymi dazenia-

X A Pielkowa, Aspiracje Zyciowe wychowankéw domu dziecka, ,JProblemy
Opiekuriczo-Wychowawcze”, 1993, nr 8, s. 346.

B ). Piekars ki, Wartosci wychowawcze i cele edukacyjne w Srodowisku rodzinnym
w matym miescie, ,Edukacja”, 1985, nr 2, s. 86.

W awro, Szkola Jjako Srodowisko, s. 129.
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mi i solidarnym wspoétdziataniem nie tylko nauczycieli (czy innych oséb)
odpowiedzialnych za dydaktyke i wychowanie, ale i samej uczacej si¢ mto-
dziezy.

Zwracajac uwage na te czynniki, ktére od mtodziezy nie zaleza, wyszcze-
g6Ini¢ nalezy przede wszystkim: 1) klimat i poziom pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej wyznaczony przez ,kierunkowe” wartosci’; 2) styl oddziaty-
wan dydaktycznych i wychowawczych nastawiony na partnerstwo, co oznacza
m.in. nie tyle nadzorowanie ucznia, ile stymulowanie jego inicjatywy, samo-
dzielnosci i pomystowosci w aurze zyczliwego nastawienia”®; 3) dobrze opra-
cowany, przy wspétudziale poszczegélnych nauczycieli, program pracy dydak-
tycznej, uwzgledniajacy takze mozliwosci ksztatcenia pozalekcyjnego, co
pozwoliloby rozwija¢ zainteresowania o0séb szczegélnie uzdolnionych czy
pomagaé uczniom z trudnosciami®’; 4) odpowiednie kwalifikacje meryto-
ryczne, pedagogiczne i etyczne grona nauczycielskiego i wychowawcow;
5) tradycje kulturowe i pedagogiczne szkoly; 6) dbato$¢ o uaktualnianie
wiedzy i umozliwianie uczniom dostgpu do naukowych Zrédet; 7) dbalosé
o wyposazenie szkoly w podstawowe i — w miar¢ mozliwo§ci — nowoczesne
§rodki i pomoce dydaktyczne; 8) wypracowanie stylu efektywnej wspo6tpracy
nauczycieli z rodzicami; 9) odpowiednie warunki higieniczne i ekonomiczne
szkoly pozwalajace na usprawnienie jej pracy dydaktycznej i calo$ciowe
funkcjonowanie.

Na szczeg6lna uwage w kontekScie podjetego tematu zastuguja te zmienne,
ktére odnoszg si¢ do pracy wychowawczo-dydaktycznej, nauczyciela, co jest
takze zwiazane z jego wielostronnymi kwalifikacjami. W zakres tych kwa-
lifikacji merytorycznych i pedagogicznych, o ktérych byta wczesniej mowa,
wchodzi zar6wno poziom wyksztalcenia i zwigzana z tym wiedza przedmioto-
wa, jak i umiejgtno$¢ pracy z uczniem, rozpoznawania jego zdolnoSci, prag-

7 Do kierunkowych wartosci naleza nie tylko wiedza i ksztatcenie, ale tez uwrazliwianie
na prawde i zdolno§¢ wyboru wilasnego dobra i dobra innych, nastawienie na wspdtprace,
uczciwo$¢ i odpowiedzialno§¢ w pelnieniu wiasnej roli — zob. J. M a j k a, Wychowanie
personalistyczne — wychowaniem integralnym, [w:] Cztowiek — Wychowanie — Kultura, pod red.
F. Adamskiego, Krakéw 1993, s. 103.

28 J. Homplewicz postrzega partnerstwo jako ,otwarcie si¢ na czyjes przezycia, na czyjs
Swiat i czyja$ prawde [...] na wspdlne przezywanie okre§lonych wartosci” (Etyka pedagogiczna,
Warszawa 1996, s. 174). Autor podkreSla, ze ,,autentycznym, samodzielnym i twérczym musi
by¢ sam wychowawca, gdy jego wychowanie ma uksztattowac¢ samodzielna i twdrcza osobo-
wos$¢ wychowanka” (s. 223).

2 Chodzi tez o to, by szkota wskazywata na zréznicowane zainteresowania uczniéw i da-
wata im mozliwosci ich wyboru i pielggnowania.
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niefi i dazefi (obserwowanie przemian, jakie w ich obregbie zachodza)30, dba-
1o§¢ o obiektywne kryteria oceny pracy ucznia, konsekwencja w stawianiu
wymagan i egzekwowaniu wykonania zadafi, umiejgtnos¢ wlaczania samego
ucznia do wysitku samokontroli i zdyscyplinowania, a takze wzbudzanie
W nim entuzjazmu i pozytywnego nastawienia do nauki oraz wiary we wilasne
mozliwosci osiggnigcia sukcesu w tym zakresie. Dodatkowo kwalifikacje
etyczne oznaczaja umiejetno$¢ okreslania priorytetu dobra ucznia, wilasna
konsekwencje i klarowno$¢ w ukierunkowaniu ku warto§ciom, bezinteresow-
no$¢, ukazywanie sensu i nadziei co do podejmowanych dziatain — by wymie-
ni¢ najwazniejsze aspekty omawianych predyspozycji nauczyciela®'.

Definiujac rolg nauczyciela w kreowaniu wtasciwej aury pracy dydaktycz-
nej, uwzgledniajac wspdtprace z innymi nauczycielami i uczniem, W. Cichoni
zauwaza, ze pierwszorzedne znaczenie odgrywa w tym przypadku poziom
wiedzy aksjologicznej i merytorycznej, umiejetnos¢ jej przekazania uczniom
oraz jego wlaSciwa postawa moralna. Nauczyciel-wychowawca ,,[...] wyposa-
zony we wszystkie te walory i sprawnoSci bedzie w stanie dokonaé wlasciwe-
go wyboru tredci, celéw i ideatéw wychowania moralnego, a takze nawigzaé
bezposrednia, polegajaca na zrozumieniu i poszanowaniu wigZ wychowawcy
z wychowankiem, ktdra jest koniecznym warunkiem autentycznego oddziaty-
wania w tej dziedzinie”?.

Nauczyciel charakteryzujacy si¢ wyzej wymienionymi sprawnos$ciami
ma jednocze$nie szans¢ staé si¢ dla ucznidéw autorytetem, czego warunkiem
jest jego wiarygodnos$¢ i skuteczno$¢ oddziatywan dydaktyczno-wychowaw-
czych®. Nauczyciel wywolujacy za$ ,,negatywne skojarzenia swymi cechami
indywidualnymi — poziomem wiedzy i etycznym, nie ma wigkszych szans na
wpojenie wskazywanych warto$ci uczniom czy rozbudzenie ich zainteresowar;
moéwiac generalnie bedzie miat nikta szans¢ wptywu na konstruktywne moty-
wacje i dazenia ucznia”.

W, Sikors ki, Korelacje zawyzonych aspiracji edukacyjno-zawodowych mtodziezy,
,»Psychologia Wychowawcza”, 1997, nr 4, s. 350.

31 Zob. Z. Fry dal, Olimpijczycy, ,Nowa Szkota”, 1996, nr 8, s. 19.

2 W. Cichoii, Aksjologiczne ujecie procesu wychowania, [w:] Cztowiek — Wychowa-
nie — Kultura, s. 124.

3 M. Lobocki zauwaza, ze ,,wychowawcy i nauczyciele bedacy autorytetem dla swoich
wychowankéw maja na nich duzo wigkszy pozytywny wptyw niz osoby pozbawione autorytetu”
— zob. Autorytet w wychowaniu, ,,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze”, 1994, nr 9, s. 9.

M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa 1992, s. 168.
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Opisane wyzej warunki funkcjonowania szkoty, umozliwiajace mtodziezy
dostgp do wiedzy i efektywnoS¢ w jej przyswajaniu, maja budowac uboga-
cajacy kontekst wspomagajacy prace samego nauczyciela, ktéra w procesie
dydaktycznym stanowi jednak podstawowy, zasadniczy element. (Wymaga to
oczywiScie réwniez wsparcia ze strony rodzicéw i Srodowiska, w ktérym
nauczyciel i szkota funkcjonuja).

Analizujac optymalne warunki pracy dydaktycznej i wychowawczej, ktory-
mi dysponuje nauczyciel i szkota, chcemy zwrdci¢ szczegdlng uwage na
wspolprace tych dwéch sprzezonych ze soba ,,ogniw” dydaktyki w rozbudza-
niu zainteresowan, rozpoznawaniu uzdolnien i talentéw oraz motywowaniu do
osiggania coraz to wyzszych pozioméw aspiracji edukacyjnych, gdy chodzi
o mlodziez ambitng i uzdolniona. Szczegdélnym wyrazem takiego solidarnego
wysitku wspomnianych ogniw w kreowaniu jak najkorzystniejszych warunkow
dla rozbudzania i ukierunkowania aspiracji edukacyjnych tej mtodziezy sa
olimpiady i konkursy przemiotowe.

II. OLIMPIADY I KONKURSY PRZEDMIOTOWE
JAKO SPECYFICZNY TYP DZIALAN DYDAKTYCZNYCH
WSPIERAJACYCH ASPIRACJE EDUKACYINE
MLODZIEZY AMBITNEJ I UZDOLNIONE]

Podstawowe dziatania dydaktyczne opieraja si¢ na zatozeniu, by m.in.
motywowac ucznia do zdobywania wiedzy, przekaza¢ mu wiarg w sens podej-
mowanego wysitku oraz umozliwi¢ wykrycie wlasnych mozliwos$ci ze wskaza-
niem sposobdw na ich ukierunkowanie, by osiagna¢ pozadany efekt czy nawet
pewien typ ,,mistrzostwa” w obranej dziedzinie®.

W przypadku ucznia o ustalonych zdolnoSciach ukierunkowanie i wzmac-
nianie jego mozliwosci intelektualnych nalezy do priorytetowych zadan i obo-
wigzkéw nauczyciela, ktéry jednakze potrzebuje niejako instytucjonalnego
wsparcia dla swych wysitkéw. W takim sensie olimpiady i konkursy przed-
miotowe stanowia wypracowang przez nauczyciela, przy wspétudziale wyspe-
cjalizowanych w danym przedmiocie oséb (najczesciej nauczycieli akademic-
kich), forme przemyS§lanej i zorganizowanej pracy z uczniami zdolnymi i am-

37 Fr y d e l, Olimpijczycy, ,Nowa Szkota”, 1996, nr 8, s. 21.



NAUCZYCIEL I SZKOLA A ASPIRACJE EDUKACYJINE 23

bitnymi. Sa one tym samym szansa weryfikowania wlasnych mozliwosci ucz-
nia w sytuacji konkurencji z innymi oraz osiggania widocznych, satysfakcjo-
nujacych efektéw.

We wstepnych zatozeniach olimpiady i konkursy przedmiotowe petnity
funkcje ,.zobiektywizowanych egzaminéw”?°, a ich organizacja regulowana
byta odpowiednimi zarzadzeniami Ministerstwa Oswiaty i Szkolnictwa Wyz-
szego (p6zniej Ministerstwa OS$wiaty i Wychowania). Wspdlorganizatorami
byty instytucje naukowe i spoteczne. W pewnym sensie olimpiady te byly —
i sa nadal — traktowane na zasadzie swoistego , filtra talentow’>’.

W szczeg6étowych ustaleniach regulaminowych, ktére byty wielokrotnie
zmieniane, regulacji podlegal zar6wno cel i sposéb ich organizowania, jak
i uprawnienia, kryteria i zasady uczestnictwa.

Obowiazujace w interesujacym nas okresie (lata dziewigédziesiate) usta-
lenia sa zwiazane z wejSciem w Zzycie nowej ustawy o systemie oSwiaty
(art. 22, ust. 2, pkt 8 ustawy z dn. 7 IX 1991 r.). Odnoszg si¢ one m.in.
do zadari, jakie stawia si¢ uczestnikom olimpiad, oraz sposobu sprawdza-
nia i oceniania wiedzy uczniéw. Mozna je ujaé syntetycznie w nastgpujacy
sposéb:

1) olimpiady maja wspiera¢ i usprawnia¢ uaktywnianie uzdolnied ucznia
i jego zainteresowania;

2) powinny inicjowaé twoércze mys§lenie;

3) powinny uczy¢ zastosowania wiedzy teoretycznej w praktyce;

4) przysposabia¢ do wykonywania zawodu, za$§ w przypadku uczniéow
szczegOlnie uzdolnionych przysposabia¢ do studiéw kierunkowych, specja-
listycznych.

Z zarzadzenia z dn. 14 IX 1992 r., ustalajacego zasady organizacji olim-
piad i konkurséw wynika, ze weryfikacji podlega wiedza z przedmiotéw
ogdlnoksztatcacych, zawodowych, mieszczacych si¢ w programie szkolnym
lub tez wykraczajacych poza zakres nauczania szkolnego?®.

Zgodnie z tymi ustaleniami olimpiad¢ okre§la si¢ jako ,.tréjstopniowe
zawody o zasiggu krajowym, w ktérych wymagany jest od uczestnikow naste-
pujacy zakres wiedzy oraz umiejetnosci:

%B.Niemierko, Studium poréwnawcze teorii i praktyki oceniania osiqgnigé
szkolnych w polskim szkolnictwie ogdlnoksztatcqcym, ,,Edukacja”, 1993, nr 3, s. 21.

STJ.Pa p i e z, Funkcja selekcyjna i wychowawcza olimpiad przedmiotowych, Warszawa
1990, s. 10.

38 Zarzadzenie nr 28 MEN z dn. 14 1X 1992, ,Dziennik Urzedowy”, nr 7, poz. 31.
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1) w zawodach I stopnia (szkolnych i migdzyszkolnych) wystarczajacy do
uzyskania oceny bardzo dobrej w zakresie nauki przedmiotu w szkole Sred-
niej;

2) w zawodach II stopnia (okregowych, wojewddzkich) — poziom wiedzy
niezbedny do uzyskania oceny celujacej na zakorficzenie nauki przedmiotu
w szkole $redniej;

3) w zawodach III stopnia (centralnych) wiedza wykraczajaca poza pro-
gram szkoly $redniej — w zakresie wskazanym w materialach programowych
danej olimpiady™>°.

Wspodlorganizatorami olimpiad moga by¢: uczelnie wyzsze, instytucje oraz
stowarzyszenia naukowe wyspecjalizowane w danej dziedzinie wiedzy, ktore
maja powotaé osoby merytorycznie przygotowane, by ustalaly szczegétowe
tresci, zasady, a takze kryteria oceny wiedzy olimpijczykéw. Do uczestnictwa
w olimpiadach uprawnieni sa uczniowie szko6t Srednich, laureaci konkurséw
rekomendowani przez wojewddzkie komisje konkursowe oraz uczniowie szko6t
podstawowych poddani indywidualnemu programowi nauki, typowani przez
szkote.

Kolejne zarzadzenia, wydane 20 X 1994 oraz 27 II 1997 r. przez Ministra
Edukacji Narodowej, maja na celu usprawnienie organizacji olimpiad i kon-
kurséw, rozszerzenie zakresu wiedzy z poszczegdlnych przedmiotéw i dzie-
dzin podlegajacych weryfikacji (co w sposéb szczegdlny ma sprzyjaé rozwo-
jowi mozliwo$ci uczniéw uzdolnionych) oraz blizsze ustalenie kryteriéw
kwalifikacji uczestnikéw i przywilejow, jakie im przystuguja w przypadku
znaczacych efektéw*’.

Uprawnienia laureatéw olimpiad i konkurséw (takie np., jak zwolnienie
z egzaminu dojrzalo$ci w zakresie tego przedmiotu, zwolnienie z egzaminéw
wstepnych do szkét wyzszych i uniwersytetéw, a w przypadku uczniéw klas
nizszych — mozliwos$¢ realizowania indywidualnego toku nauczania), stanowia
nie tylko bezposrednia gratyfikacje podjetych juz wysitkéw, ale takze rodzaj
silnej stymulacji, by kontynuowaé dalsze samoksztatcenie. W kazdym przy-
padku sa one silnym impulsem ,,stymulujacym aspiracje edukacyjne olim-
pijczykow”.

% Tamze, s. 131.
40 Zarzadzenie nr 19 MEN z dn. 20 X 1994; ,.Dziennik Urzgdowy”, nr 5, poz. 27; Zarza-
dzenie nr 4 MEN z dn. 27 II 1997, ,,Dziennik Urzedowy”, nr 3, poz. 11.
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ITII. PROBLEMY BADAWCZE ORAZ CHARAKTERYSTYKA
WYBRANEGO DO BADAN SRODOWISKA OLIMPIJCZYKOW

Zasadniczym przedmiotem analiz w prezentowanych przez nas badaniach
przeprowadzonych ws$réd olimpijczykéw ze szkét w Stalowej Woli jest
stwierdzenie poziomu aspiracji edukacyjnych tych uczniéw i zarazem usta-
lenie, na ile sa one warunkowane cechami podstawowymi Srodowisk socja-
lizujacych, a przede wszystkim pracg nauczyciela i szkoty*!.

Badania zostaly zrealizowane na wiosng 1998 r. na prébie 158 uczniéw,
ktérzy brali udzial w konkursach i olimpiadach niezaleznie od ich rodzaju
i etapu. Reprezentuja oni 4 typy szkét: Publiczng Szkote Podstawowa nr 10
(SP — 63 uczniéw), Liceum Ogdlnoksztalcace im. Komisji Edukacji Narodo-
wej (LO — 63 uczniéw), liceum techniczne (LT — 14 uczniéw), technikum
mechaniczne (TM — 16 uczniéw). Zasadniczym powodem doboru préby ba-
dawczej olimpijczykéw z tych wlasnie szkét w Stalowej Woli jest fakt, ze
wyrdzniaja si¢ one szczegllnym zaangazowaniem w ten typ dzialan dydak-
tycznych, jakimi sg olimpiady i konkursy przedmiotowe, do ktérych co roku
kwalifikuje si¢ stosunkowo wielu uczniéw. Mozna przypuszczaé, ze reprezen-
towane przez typowanych do badan olimpijczykéw szkoty tworza korzystniej-
sze warunki, sprzyjajace rozbudzeniu zainteresowan i rozwijaniu mozliwosci
intelektualnych uczniéw. W pobieznej charakterystyce dostrzegalnych warun-
kéw, jakimi dysponuja wymienione szkoty, warto podkresli¢ te z nich, ktdre
moga usprawniaé proces dydaktyczny i stymulowaé zainteresowania uczniow.
Sa nimi: 1) dobre przygotowanie i wyksztatcenie kadry dydaktycznej (w zde-
cydowanej wigkszosci nauczyciele wszystkich szk6t maja wyksztalcenie wyz-
sze), 2) indywidualny tok pracy dydaktycznej z uczniami szczegdlnie zdol-
nymi, 3) zr6znicowane profile ksztalcenia (dotyczy to zwlaszcza wymienio-
nych szkét §rednich), pozwalajace na uwzglednienie indywidualnych zain-
teresowan, uzdolnieni i predyspozycji psychofizycznych uczniéw, 4) czynna
wspétpraca z poradniami psychopedagogicznymi i rodzicami, 5) dbalosé
0 wyposazenie szk6t w pracownie przedmiotowe (w tym komputerowe, tech-
niczne, biologiczne, chemiczne, elektroniczne, jezykowe itp.) oraz obiekty
stuzace rozwojowi fizycznemu (sale gimnastyczne, sitownie, korty tenisowe,

' Na podstawie badafi prowadzonych w ramach seminarium z socjologii wychowania
zostala opracowana monografia pt. Srodowiskowe uwarunkowania aspiracji edukacyjnych
olimpijczykow roznych typow szkot stalowowolskich (mps), Stalowa Wola 1998.
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boiska), 6) organizowanie spotkan, imprez spoteczno-kulturalnych, konkurséw
tematycznych na terenie szkoty — co pozwala na odpowiednie przygotowanie
uczniéw do wyboru dziedziny zainteresowan i podjecia decyzji o kontynuo-
waniu nauki na dalszych etapach.

Kazda z wymienionych szk6t ma oczywiscie takze specyficzne dla siebie
atuty, np. Szkota Podstawowa nr 10 ma wigksza mozliwo$¢ indywidualizacji
pracy z uczniami, gdyz klasy licza od 20 do 25 ucznidw. Liceum ogdlno-
ksztatcace kultywuje 60-letnig tradycje¢ wielokierunkowego przygotowania
uczniéw do podjecia nauki w szkotach wyzszych, a takze ukierunkowuje sig¢
oddzialywania wychowawcze na ksztaltowanie wta§ciwych postaw patriotycz-
nych i moralnych. W szkole tej tradycyjnie takze akcentuje si¢ wspdtzawod-
nictwo uczniéw w nauce i pracy spolecznej (przyznawany jest Puchar dyrek-
tora szkoty tym uczniom, ktérzy osiagaja dobre wyniki).

Liceum techniczne i technikum mechaniczne przyjely taki plan ksztalcenia,
by obok przedmiotéw ogdlnoksztatcacych znalazty si¢ takze tzw. bloki tema-
tyczne wspomagane przez zajecia fakultatywne z takich dziedzin, jak racjona-
lizacja, wynalazczo$¢, przysposobienie czytelnicze i informacyjne, podstawy
prawa, wychowanie sportowe i zdrowotne.

Badaniami zostali objeci olimpijczycy w wieku 14-20 lat, a wigc sa to
przede wszystkim uczniowie ostatnich klas szkoty podstawowej i szkot Sred-
nich. Najliczniej reprezentowani sa 14-latkowie — 23,4%, uczniowie w 18.
roku zycia — 20,9% oraz uczniowie w wieku 19-20 lat — 20,2%. Wszyscy
badani znajduja si¢ wigc na tym etapie ksztalcenia, kiedy to staje si¢ koniecz-
ne tworzenie dalszych planéw edukacyjnych i zwiazane z tym ukierunkowa-
nie decyzji co do wyboru zawodu w przysztosci. Najliczniej reprezentowang
grupg badanych stanowia uczniowie ze Szkoty Podstawowej nr 10 — 41,1%
oraz uczniowie liceum ogdlnoksztatcacego — 39,9%. W mniejszosci pozosta-
ja respondenci z technikum mechanicznego — 10,1% oraz liceum technicz-
nego — 8,9%.

Wszyscy badani byli uczestnikami konkurséw lub olimpiad przedmioto-
wych; brali w nich udziat kilkakrotnie lub przynajmniej jeden raz. Struktura
czesto$ci udziatu badanych w olimpiadach i konkursach wedtug typu szkoty
przedstawia si¢ nastgpujaco: uczniowie szkoty podstawowej uczestniczyli
przynajmniej raz w olimpiadach i konkursach w 46,1%. Olimpijczycy z tejze
szkoty byli uczestnikami konkurséw z 11 przedmiotéw nauczania, m.in. z je-
zyka angielskiego, jezyka polskiego, ortografii, matematyki, biologii, geo-
grafii, chemii, historii, informatyki. Uczniowie z LO im. KEN uczestniczyli
w olimpiadach jeden raz w 58,7%, dwukrotnie w 25,4% oraz trzykrotnie
i wigcej — w 15,9%. Brali oni udzial w 18 rodzajach olimpiad i konkurséw,
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m.in. z chemii, matematyki, geografii, nautologii, w konkursach jezykowych,
plastycznych i1 sportowych. Uczniowie liceum technicznego w takiej samej
liczbie (42,8%) uczestniczyli w olimpiadach jednokrotnie oraz dwukrotnie.
Trzykrotnie (i wigcej razy) brato udzial w olimpiadach 14,3% badanych tejze
szkoty. Olimpijczycy z technikum uczestniczyli najcze$ciej w olimpiadach
z ekonomii, ekologii, przedsigbiorczosci, biologii i fotografii. Uczniowie
z technikum mechanicznego brali udziat najczegs$ciej w olimpiadach z mate-
matyki, fizyki oraz wiedzy technicznej, a takze z ochrony Srodowiska oraz
w turniejach o wynalazczoS$ci. W populacji badanych z tej szkoty 50% ucz-
niéw uczestniczytlo w olimpiadach co najmniej dwukrotnie, 31,2% — trzy-
krotnie, zas 18,7% — wielokrotnie.

Og6lnie mozna stwierdzié, ze prawie 50% wszystkich badanych (48,1%)
uczestniczyto przynajmniej jeden raz w konkursach badZ olimpiadach, co
oznacza, ze respondenci majg juz dos$¢ skonkretyzowane zainteresowania oraz
dobra znajomo$¢ tematyczng i przedmiotowa.

Dotychczasowa charakterystyka Srodowisk szkolnych i badanej populacji
olimpijczykéw stanowi tto dla wyeksponowania szczegétowych pytarn badaw-
czych. Przyjmujac funkcjonujace w literaturze przedmiotu rozrdznienie na
aspiracje zyczeniowe i dziataniowe*?, wybierzemy dla stwierdzenia aspiracji
edukacyjnych olimpijczykéw te przede wszystkim wskazniki, ktére oznaczaja
ukierunkowanie na ubogacanie wtasnych zainteresowan dziatania, zmierzajace
takze do planowego zdobywania wyzszego poziomu wyksztatcenia. Zaktada-
my bowiem, ze uczniowie olimpijczycy charakteryzuja si¢ wyzsza niz prze-
cigtnie sprawnoScia intelektualna, wysokim poziomem zainteresowan przed-
miotowych, a takze wyrazistg zdolnoScia do projektowania celéw w perspek-
tywie przyszlo$ci. Mamy na mySli te zwlaszcza cele, ktére zwigzane sa z do-
skonaleniem intelektu i zdobyciem okreslonego statusu spotecznego, jaki moz-
na osiagnaé poprzez wyzsze wyksztatcenie.

Podstawowe pytanie badawcze brzmi: jaki jest poziom aspiracji edukacyj-
nych badanych uczniéw, biorac pod uwage, ze jako wysoki poziom przyjmie-
my okreSlone plany przysztej edukacji w uczelniach wyzszych: §redni poziom
oznacza plany zakorficzenia nauki w szkole pomaturalnej, za$ niski poziom —
plany ukorniczenia edukacji na etapie szkoty Sredniej. Przyjmujac, ze wyksztal-

42 Aspiracje zyczeniowe pozostaja najczesciej na poziomie marzen, zyczed i pragniefi —
nie zawsze mozliwych do osiggniecia w przekonaniu zainteresowanych. Aspiracje dzialaniowe
zwigzane sg z tworzeniem planéw i jednocze$nie podjeciem konkretnych krokéw umozliwiaja-
cych ich konkretyzacje i realizacje, cho¢ moze si¢ to realizowac etapami; zob. Skorny,
dz. cyt., s. 30 nn.



28 FRANCISZKA WANDA WAWRO

cenie moze by¢ traktowane jako warto$é, ktorej osiagnigcie pozwoli na uzy-
skanie wyzszego prestizu spotecznego lub moze by¢ instrumentem samoreali-
zacji, pytamy réwniez o motywy badanych, ktére zadecydowaty o planach
edukacyjnych tych uczniéw (moze to by¢ osiagnigcie satysfakcji osobistej,
realizacja zainteresowan i spetnienie pragnieri, potrzeba szybkiego usamo-
dzielnienia si¢ lub chg¢é osiagnigcia wyzszego statusu spolecznego badZ ma-
terialnego).

Nastegpna grupa pytari badawczych odnosi si¢ do oceny warunkéw szkol-
nych, czyli tego, na ile w opinii respondentéw byty one sprzyjajace dla reali-
zacji wlasnych zainteresowan i planéw edukacyjnych, biorac pod uwage za-
rOwno przygotowanie i zaangazowanie w proces dydaktyczny nauczycieli, jak
i organizacj¢ procesu dydaktycznego w szkole i jej wyposazenie w pomoce
dydaktyczne.

Chcemy poznal takze oczekiwania respondentéw i ich ewentualne roszcze-
nia odnoszace si¢ do optymalnych warunkéw szkolnych. Mamy na mysli
zaréwno atrakcyjno$¢ zajeé dydaktycznych i zaangazowanie nauczycieli, jak
tez ogblne warunki, w ktérych praca dydaktyczna si¢ odbywa.

Wreszcie ostatnia grupa pytan badawczych ma na celu wysondowanie,
ktéry z czynnikéw Srodowiskowych, w opinii respondentéw, rodzina (m.in.
jej kapital kulturowy, wyksztalcenie rodzicéw, kultywowane w domu wartos-
ci, wsparcie uzyskiwane od rodzicéw czy rodzefistwa, wyposazenie domu
rodzinnego w dobra kultury) czy tez szkola — we wspomnianych aspektach
atrakcyjnoSci prowadzonej pracy dydaktycznej i wyposazeniu w pomoce —
stanowi wiodaca zmienna warunkujaca zainteresowania i aspiracje edukacyjne
badanych.

Wyniki uzyskane po przeprowadzeniu ankiety, w ktérej znalazty si¢ odpo-
wiednie itemy sondujace poszczegdlne obszary interesujacych nas zagadnien,
zostana zaprezentowane w dalszej czesci artykutu.

IV. TRESC I POZIOM ASPIRACJI EDUKACYJNYCH
BADANYCH OLIMPIICZYKOW

Definiujac aspiracje edukacyjne w kontekScie rzeczywisto$ci empirycznej
nalezy pamietaé, ze ich tre$¢ jest ztozona, wielowymiarowa. Przede wszyst-
kim podkresli¢ nalezy powiazanie tych aspiracji z systemem wartoS$ci i prze-
konaniami, ktére moga stanowi¢ mechanizm dynamizujacy lub ostabiajacy as-
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piracje danej osoby. W tym sensie tez same aspiracje staja si¢ rzeczywistos-
ciag dynamiczna, gdyz przemiany w systemie wartoSci osoby, a takze w obreg-
bie jej przekonan wptywaja w konsekwencji na okre§lone zachowania ukie-
runkowane na cele edukacyjne. Powolujac si¢ na M. Rokeacha, ktéry uwaza,
ze system przekonain jednostki obejmuje wartoSci i postawy zmierzajac do ich
wewnetrznej rownowagi, M. Misztal proponuje definiowanie aspiracji eduka-
cyjnych w terminach postawy (,,jest to pewna kategoria postaw”)*. Ten ter-
min obejmuje zaré6wno warto$ciowanie, stosunek emocjonalny do tych wartos-
ci, wewngetrzne motywy ich wyboru, jak i zachowania zmierzajace do realiza-
cji wybranych i uzasadnionych wartoSci — celow.

W analizie tres$ci i poziomu aspiracji edukacyjnych wybranej grupy olim-
pijczykéw uwzgledniliSmy powyzsze zalozenie, co znalazto wyraz w sposobie
operacjonalizacji aspiracji na uzytek badan. BraliSmy pod uwage przede
wszystkim potrzebe ustalenia systemu wartos$ci badanych, a w tym kontekscie
— pozycji wyksztatcenia wsrdd innych wartos$ci. Istotne jest rowniez ustalenie,
jak sami respondenci oceniaja swoje szanse na osiaggnigcie wybranych wartos-
ci (szczegdlnie chodzi nam o wyksztalcenie). Zalezy nam réwniez na porow-
naniu aspiracji zyczeniowych z konkretnymi planami, gdy chodzi o wybér
ksztatcenia i jego realizacjg¢ w perspektywie wtasnego zycia, a takze na usta-
leniu deklarowanych przez olimpijczykéw dziataf, jakie zamierzaja podjaé,
by osiagnaé pozadany poziom realizacji wybranej wartoSci. W tym kontekscie
sama decyzja udzialu w olimpiadach i konkursach jest traktowana jako kon-
kretne dziatanie, ktérego podjecie respondent w okreslony sposéb motywuje.

Zdeklarowane przez respondentéw motywy udziatu w konkursie czy olim-
piadzie pozwola na wychwycenie, na ile spdjny jest ich wewngtrzny system
warto$ciowania i dzialan. Konkretnie méwiac, mozna wstgpnie weryfikowac
realne miejsce ksztatcenia sig, pragnienia wiedzy i rozwoju intelektualnego
jako warto$ci usytuowanej posréd innych warto$ci wysoko cenionych. Wresz-
cie podejmiemy wstepne proby ustalenia, jak mlodziez postrzega role tych
Srodowisk, ktére ze swej funkcji maja promowacd jej dazenia, by osiaggnal
pozadang warto$¢ ksztalcenia i wlasnego rozwoju.

Zgodnie z przyjetym wczesniej zatozeniem, warto przeSledzi¢ w pierw-
szej kolejnoSci, na ile potwierdzi si¢ przypuszczenie, iz wartoS$ci ksztalcenia,
osiagnigé tworczych, rozwijania wlasnych zainteresowan sytuujg si¢ na pierw-
szoplanowych pozycjach w wyborach dokonywanych przez respondentéw.

BM.Miszta 1, System wartosci a aspiracje edukacyjne, ,JEdukacja”, 1985, nr 4,
s. 48.
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4 mieli do

dyspozycji zestaw skategoryzowanych wersji odpowiedzi. Tabela 1 ilustruje
uzyskane wyniki.

Badani olimpijczycy pytani o wartosci dla nich najwazniejsze*

Tab. 1. Preferowane przez respondentéw wartosci — wedtug typu szkoty

Typ szkoty

Ogétem
o _ _ _ _ (N = 158)
Wartosci SP (N =65 |[LO(N =63) | LT (N =14) | TM (N = 16)
L % L % L % L % L %

Szczescie rodzinne 58 323 | 56 88,9 7 50,0 16 | 100,0 | 137 | 86,7
Zdobycie wyksztatcenia 53 40,0 41 65,1 8 57,1 9 56,3 | 111 | 70,3
Praca przynoszaca korzysci
materialne 15 24,6 | 22 34,9 7 50,0 7 43,8 | 51 | 32,3

Praca dajaca satysfakcje
i mozliwo$§¢ samorealizacji 55 84,6 43 68,2 7 50,0 12 75,0 | 117 | 74,1

Osiagnigcia twdrcze 9 13,8 11 17,5 2 14,3 3 18,8 | 25| 15,8

Stawa 5 7,7 6 9,5 - - 1 63| 12| 7,6

Z prezentowanej tabeli mozna wnioskowaé, ze badani podzielaja ogélnie
postrzegana tendencje dotyczaca polskiej milodziezy generacji powojen-
nych45, jesli chodzi o preferowang warto$¢ ,,szczg$cie rodzinne”. Wartos$é
ta réwniez w badanym przez nas przypadku okazata si¢ zdecydowanie naj-
wazniejsza dla 86,7% ogétu badanych. Jedynie respondenci z liceum
mechanicznego stawiaja tg¢ warto$¢ na drugim miejscu, po ,,wyksztatceniu”.
W wyborze wyksztatcenia réznicuja si¢ olimpijczycy ze wzgledu na typ
szkoly w ten sposéb, ze uczniowie z LT stawiaja tg warto§¢ na drugiej

# Pyt. 51: Ktére z wymienionych warto§ci uwazasz za najwazniejsze w swym zyciu?
(zakreS$l najwyzej 3 odpowiedzi): a) szczgScie rodzinne; b) zdobycie wyksztatcenia; c) praca
przynoszaca korzysci materialne; d) praca dajaca satysfakcje i mozliwos¢ samorealizacji;
e) osiagnigcia tworcze; f) stawa.

4 Wartosci afiliacyjne, takie jak ,,szczescie rodzinne”, ,mito$¢”, ,przyjazi”, naleza do
pierwszoplanowych w wyborach kilku generacji mtodziezy polskiej okresu powojennego. Ten-
dencje t¢ zgodnie zauwaza wielu socjologdw — zob. np. Studenci Warszawy. Studium dtugofa-
lowych przemian postaw i wartosci, pod red. S. Nowaka, Warszawa 1991;J. Marians ki,
Mtodziez migdzy tradycjq a ponowoczesnosciq, Lublin 1995; L. Dy ¢ z e w s k i, System war-
tosci w swiadomosci mtodziezy, [w:] Nauki spoleczne o mtodziezy, pod red. T. Ozoga, Lublin
1994, s. 47-71; F. W. W a w r o, Przemiany w preferencji wartoSci mtodziezy polskiej w okre-
sie przetomu, ,,Ethos”, 1993, nr 23, s. 75-96.
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pozycji (57,1% wybierajacych), za§ w przypadku pozostatych szkét sytuuje
si¢ ona na trzecim miejscu (SP — 81,5%, LO - 65,1%, TM - 56,3%), po
takiej wartoSci, jak ,praca” dajaca satysfakcje i mozliwo$¢ samorealizacji,
ktéra zgodnie olimpijczycy tych szkét stawiaja na drugim miejscu (SP —
84,6%, LO — 68,2%, TM — 75%).

Dla olimpijczykéw LT warto$¢ pracy dajacej satysfakcje i szansg¢ na sa-
morealizacjg, jak tez pracy dajacej korzy$ci materialne, maja t¢ sama range
(w kazdym przypadku 50% wybierajacych). W symptomatycznym dysonan-
sie do deklarowanych dotad priorytetowych wyboréw wartoSci wyksztatce-
nia nisko sytuuje si¢ kategoria wartosci ,,0siggnigcia tworcze”, bowiem we
wszystkich typach szkét jest to warto$¢ najnizej ceniona przez olimpijczy-
koéw (czwarte miejsce).

Szanse¢ na realizacje wartoSci, jakie badana mtodziez ceni, mozna okresli¢
sondujac, jak respondenci oceniaja swoje witasne mozliwosci, jaki poziom
samooceny przejawiaja, jak ,,mierza” swe sity. Postugujac si¢ odpowiednim
pytaniem*® mozna byto ustali¢, iz 94,3% badanych zgadza si¢ z twierdze-
niem, ze naleza oni do os6b inteligentnych, deklarujacych jednoczes$nie
wytrwalo§¢ w pracy nad podjetym zadaniem (78,9%). Znaczny odsetek bada-
nych — 79,1% - zgadza si¢ ze stwierdzeniem, ze zdolnoS$ci intelektualne po-
zwalaja im na uzyskanie bardzo dobrych wynikéw w nauce, za$ 66,5% re-
spondentéw zdecydowanie wierzy we wtasne mozliwo$ci. Badani olimpijczy-
cy w 65,8% deklaruja, iz zawsze cierpliwie znosza niepowodzenia.

Wysoka samoocena w plaszczyZnie intelektualnej i samozaparcie w podje-
tym wysitku moga zapowiadaé takze konsekwencje w zmierzaniu ku wybrane;j
wartoSci wyksztalcenia, a takze duza szanse na jej osiagnigcie. Weryfikacje
dotychczasowych ustalein spodziewamy si¢ uzyskaé, poréwnujac aspiracje
»zyczeniowe” (deklarowane pragnienia uzyskania wyksztatcenia) z konkretny-
mi planami co do ksztalcenia w przysztoSci oraz pytajac wprost o oceng
szans na realizacj¢ wilasnych planéw edukacyjnych olimpijczykéw.

4 pyt. 6: ,,Czy zgadzasz si¢ z nastgpujacymi twierdzeniami (zaznacz w odpowiednim
miejscu tak lub nie): a) wytrwale pracuje nad podjetym zadaniem — tak, nie; b) moje zdolnosci
intelektualne pozwalaja mi na uzyskiwanie dobrych wynikéw w nauce — tak, nie; c) jestem
osoba inteligentna — tak, nie; d) zawsze wierzg we wtasne mozliwosci — tak, nie; e) cierpliwie
znosz¢ niepowodzenia — tak, nie”.
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Odpowiedzi na pytanie o to, jaki poziom wyksztatcenia pragneliby badani
osiagnaé, prezentuje tab. 24

Tab. 2. Aspiracje zyczeniowe co do poziomu dalszego ksztalcenia
olimpijczykéw badanych typéw szkét

Typ szkoty Ogélem
Poziom ksztatcenia | SP (N = 65) |LO (N =63) | LT (N=14) | TM (N = 16) (N = 158)
L % L % L % L % L %
Podstawowe - - - - - - - - _ -
Zasadnicze zawodo- - - - - - - - — _ —
we
Srednie - - - - - - - — _ —
Pomaturalne - - - - - - - - _ -
Wyzsze 45 69,2 | 40 63,5 11 78,6 12 75,0 108 | 68,4
Podyplomowe 20 | 30,8 23 36,5 3 21,4 4 25,0 50 | 31,6
Ogétem 65 |100,0 | 63 | 100,0 | 14 | 100,0 16 100,0 158 | 100,0

Tabela 2 ujawnia do$¢ jednoznaczng tendencje. Mianowicie nikt z bada-
nych nie zadeklarowal pragnienia ,,zastopowania” edukacji na poziomie szko-
ly podstawowej, zasadniczej zawodowej, Sredniej czy nawet pomaturalne;j.
Respondenci wszystkich typodw szkdt deklaruja zyczenie ukonczenia studiow
wyzszych (olimpijczycy z SP — w 69,2%, LO — w 63,5%, LT — w 78,6%,
T - w 75%). Podyplomowe studia pragnie zrealizowaé¢ 31,6% badanych.
Juz w tej ptaszczyznie (aczkolwiek chodzi tu o aspiracje zyczeniowe) mozna
wstgpnie rozpoznaé tendencje do ustalania sig do$¢ wysokiego ich poziomu
— mierzac stopniem upragnionego etapu wyksztalcenia.

Analogicznie do postawionego wczesSniej pytania, respondenci mieli zade-
klarowaé swe rzeczywiste zamierzenia i plany edukacyjne*®.

Wyniki prezentuje tab. 3.

47 Pyt. 43: ,Jaki poziom wyksztalcenia pragnatby$ posiadaé, osiagnaé (zaznacz wlasciwa
odpowiedZ): a) podstawowe; b) zasadnicze zawodowe; c) Srednie ogdlne; d) pomaturalne;
e) wyzsze; f) podyplomowe”.

48 Pyt. 44:  Ktéry z wymienionych wyzej pozioméw wyksztatcenia zamierzasz rzeczywis-
cie osiagnaé (zob. pyt. 43 — wpisz liter¢ odpowiedzi w kratke)”.
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Tab. 3. Poziom wyksztalcenia w zamierzeniach respondentéw
— wedtug typu szkoty

Typ szkoty Ogétem

Poziom ksztalcenia | SP (N = 65) |LO (N =63)| LT (N=14) | TM (N = 16) | (N =158

L % L % L % L % L %

Podstawowe - - - - - - - - -

Zasadnicze zawodowe - - - - - - - — _ _

Srednie - - - - - - - - - -
Pomaturalne 4 6,2 - - 1 7,1 - - 5 3,2
Wyzsze 50 76,9 50 | 79.4 12 85,7 13 81,2 | 125 | 79,1
Podyplomowe 11 16,9 13 | 20,6 1 7,1 3 18,8 28 17,7
Ogétem 65 100,0 | 63 | 100,0 | 14 | 100,0 16 100,0 | 158 | 100,0

Zasadnicza tendencja ujawniona wcze$niej w przypadku aspiracji zyczenio-
wych takze co do tworzonych projektéw osiagnigcia dobrego wyksztatcenia
znajduje potwierdzenie. Jak wynika z tab. 3 respondenci planuja osiagnigcie
przynajmniej etapu szkoty pomaturalnej (dotyczy to uczniéw z SP oraz LT).
W pozostatych przypadkach konsekwentnie sa deklarowane plany osiagnigcia
poziomu studiéw wyzszych (79,1% badanych) oraz studiéw podyplomowych
(17,7% badanych). W szczeg6towej analizie preferencji plany uzyskania wyz-
szych studiéw ujawniaja gtéwnie uczniowie z LT (85,7% tej reprezentacji)
oraz TM (81,2%). Studia podyplomowe planuja osiagna¢ gtéwnie uczniowie
z LO (20,6%) oraz TM (18,8%). Opierajac si¢ na dotychczasowych wypo-
wiedziach olimpijczykéw, juz na tym etapie mozna stwierdzi¢ wyrazna spoj-
no$¢ miedzy zyczeniowymi aspiracjami a rzeczywistymi planami realizacji
warto$ci wyksztatcenia.

Interesujace jest to, jaki typ przysziego ksztatcenia preferuja badani olim-
pijczycy, co obrazuje tab. 4%.

4 Pyt. 45: ,Jaki kierunek studiéw zamierzasz osiagnaé¢ (wpisz X we wlasciwe miejsce):

”

a) medyczny; b) prawniczy; c) ekonomiczny; d) pedagogiczny; e) inny, jaki? ...”.
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Tab. 4. Preferowany przez respondentéw kierunek studiow
— wedtug typu szkoty

Typ szkoty Ogétem

Kierunek studiéw | SP (N =65) |LO (N=63)| LT (N=14) | TM (N = 16) | (N =158

L % L| % | L | % L % L %

Medyczny 15 23,1 11 17,5 - - - - 26 16,5
Prawniczy 8 | 123 |10 159 1| 71| - - 19 | 12,0
Ekonomiczny 1| 169 | 13 | 206 | 3 | 214 - - 27 | 17,1
Pedagogiczny 14 21,5 10 15,9 - - - - 24 15,2
Inny 16 | 246 | 15 | 238 | 9 | 643 | 16 |1000| 56 | 354
Nie wiem 1 15 | 4] 63| 1 7.1 - - 6 3.8
Ogétem 65 | 1000 | 63 | 1000 | 14 | 1000 | 16 | 100,0| 158 | 100,0

Jak wynika z tab. 4, respondenci deklaruja przede wszystkim wybér kie-
runku studiéw ,,ukryty” w kategorii ,,inne”, przy czym podawane sa takie
specjalizacje, jak techniczna, elektroniczna, informatyka, architektura, jezyki
obce, handel zagraniczny, chemia, biologia, geografia, farmacja. Sa to kierun-
ki wymagajace tylez sprawnoSci intelektualnej, sprecyzowanego zainteresowa-
nia, co samozaparcia i wytrwato$ci w ich realizacji. Posr6d wymienionych
w pytaniu zamknigtym kategorii studiéw ich preferencja uzalezniona jest od
typu szkoly. Mianowicie olimpijczycy z TM preferuja kierunki: techniczny,
elektryczny, informatyczny, nie deklarujac wyboru zadnej z proponowanych
wersji. Uczniowie LT preferuja kierunek ekonomiczny — 21,4%, podobnie jak
uczniowie LO — 20,6%. Uczniowie SP preferuja medycyng — 23,1% i pedago-
gike — 21,5%.

Gléwne typy motywéw wyboru dalszego ksztatcenia prezentuje tab. 5°°.

0 pyt. 46: ,Jakie motywy zadecydowaly o wyborze dalszego ksztatcenia (zaznacz najwy-
zej 3 odpowiedzi): a) satysfakcja osobista; b) spelnienie pragnief; c) mozliwos$¢ realizacji
wlasnych zainteresowari; d) zdobycie okreslonego statusu spolecznego; e) przekonanie o potrze-
bie ksztatcenia wyzszego; f) korzySci materialne; g) kontynuowanie rodzinnych tradycji ksztal-
ceniowych; h) ch¢é usamodzielnienia si¢”.
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Tab. 5. Deklarowane przez respondentéw motywy wyboru
dalszego ksztalcenia w ich planach (wedlug typu szkoty)

Typ SZkOly Og(’)lem
Wyszczegélnienie SP (N =65 | LO(N=63) |[LT (N=14)| TM (N = 16) | N = 158)
L % L % L % L % L %
Satysfakcja osobista 35 53,8 | 29 46,0 9 64,3 9 56,3 82 [ 51,9
Spetnienie pragnien 27 41,5 | 21 33,3 5 35,7 5 31,3 58 | 36,7
Mozliwosé realizacji wias-
nych zainteresowan 50 76,9 | 37 58,7 8 57,1 5 31,3 100 | 63,3
Zdobycie okreSlonego
statusu spotecznego 19 29,2 | 23 36,5 5 35,7 5 31,3 52 |32,9
Przekonanie o potrzebie
ksztalcenia wyzszego 11 16,9 | 20 31,7 2 14,3 9 56,3 42 |26,6
Korzysci materialne 18 27,7 | 28 44.4 5 35,7 5 31,3 56 (354
Kontynuowanie rodzinnych
tradycji ksztalceniowych 8 12,3 2 3,2 1 7,1 - - 11 7,0
Che¢ usamodzielnienia sie 14 21,5 | 25 39,7 7 50,0 8 50,0 54 | 34,2

Og6lnie biorac, gtéwnym motywem planowania studiéw wyzszych deklaro-
wanym przez respondentéw jest mozliwos$¢ realizacji wlasnych zainteresowan
— 63,3%, w drugiej kolejnoSci satysfakcja osobista — 51,9%, na trzecim za$
miejscu spetnienie pragniefi — 36,7%. Dwie nastgpne pozycje zajmuje motyw
korzysci materialnych — 35,4% oraz che¢é usamodzielnienia si¢ — 34,2%.
Zastanawiajaca jest stosunkowo niska pozycja motywu ,,przekonanie o potrze-
bie ksztalcenia wyzszego” — 26,6%.

Uwzgledniajac zréznicowanie typem szkoly mozna zauwazy¢, ze uczniowie
z SP jako gtéwny motyw ksztatcenia wyzszego podaja ,,mozliwos¢ realizacji
wlasnych zainteresowan” — 76,9% tej populacji, podobnie jak uczniowie z LO
— 58,7%, natomiast olimpijczycy z LT zdecydowanie akcentuja satysfakcje
osobista — 64,3%, a uczniowie z TM na tej samej pozycji sytuuja zar6wno
motyw satysfakcji osobistych, jak i przekonanie o potrzebie ksztalcenia wyz-
szego (ten sam odsetek) — 56,3%.

Preferowane typy motywacji moga §wiadczy¢ o tym, ze dazenia edukacyj-
ne badanych olimpijczykéw wyznaczane sa gtdwnie potrzeba rozwoju wias-
nych zainteresowan oraz satysfakcja osobista, w mniejszym za$ stopniu ko-
rzy$ciami wtérnymi. Przewidywania respondentdw co do mozliwoS$ci realizacji
ich planéw edukacyjnych prezentuje tab. 6°'.

5 pyt. 47: ,Jak myslisz, czy uda Ci sig zrealizowaé whasne plany odnosnie do wyksztat-
cenia? (zaznacz wlasciwa odpowiedz): a) tak; b) nie; c) nie wiem”.
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Tab. 6. Deklarowane przekonania co do mozliwos$ci realizacji
wlasnych planéw edukacyjnych badanych olimpijczykéw

Typ szkotly .

Czy uda Ci si¢ (I\)Igi)lelrsns
zrealizowaé wlasne | SP (N = 65) | LO (N = 63) | LT (N =14) | TM (N = 16) | (N = 158)
plany edukacyjne?

L % L % L % L % L %
Tak 44 67,7 27 42,8 6 42,9 12 75,0 | 89 56,3
Nie - - - - 1 7,1 - - 1 0,6
Nie wiem 21 32,2 36 57,1 7 50,0 4 25,0 [ 68| 43,0

Uzyskane dane wskazuja, ze mtodzi w wigkszoSci przypadkéw sa przeko-
nani, iz uda im si¢ zrealizowaé wtasne plany edukacyjne (przekonanie to
wyraza 56,3% badanych), stosunkowo znaczny jednak odsetek respondentow
— 43% — nie potrafi zdecydowanie odpowiedzie¢ na postawione pytanie.

Olimpijczycy zapytani, od jakich czynnikéw uzalezniaja szans¢ na realiza-
cje¢ wlasnych planéw edukacyjnych, w 55,7% odpowiadaja, ze od wtasnych
starai i wysitkdw, nastepnie (44,3% odpowiedzi) — od czynnikdw zewngtrz-
nych. Na siebie licza przede wszystkim liceali§ci (LO — 61,9%) oraz ucznio-
wie ze szkoty podstawowej (60%); na czynniki zewngtrzne licza najbardziej
olimpijczycy z TM (75%) oraz LT (57,1%). Udato si¢ ustali¢ takze, na jakie
czynniki mlodzi licza przede wszystkim, jesli chodzi o inne niz wymienione.
W pierwszej kolejnosci badani typuja warunki spoteczne i ekonomiczne kraju,
nastgpnie za$ licza na wsparcie ze strony nauczycieli, mniej za$ na starania
i wysilki rodzicow.

Dla uzyskania petniejszych informacji na temat wlasnego wktadu olim-
pijczykéw w realizacj¢ wytyczonych planéw edukacyjnych zostali oni zapy-
tani o wtasny wktad w realizacje podjetych zamierzen 2. Wyniki przedstawia
tab. 7.

52 pyt. 17: ,Jaki rodzaj dziataii podejmujesz, by poglebi¢ swoja wiedze, swoje zaintereso-
wania? (zaznacz 1 lub kilka odpowiedzi): a) czytelnictwo literatury poszerzajacej zainteresowa-
nia; b) zajecia w szkolnych kotach zainteresowan; c) uczestnictwo w pozaszkolnych formach
rozwijania zainteresowan (np. kursy jezykowe, komputerowe itp.); d) inne (jakie? ...); e) nie
podejmuje¢ zadnych dziatai”.
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Tab. 7. Deklarowane przez olimpijczykéw formy dziatan,
jakie podejmuja oni dla poglebienia swej wiedzy i zainteresowan

Typ szkoty Ogétem
Formy zaje¢ SP(N=65|LO(N=63) [LT(N=14) | TM N =16) | N =158
L % L % L % L % L %
Czytelnictwo literatury
poszerzajacej zaintereso-
wania 46 | 70,7 | 44 69,8 9 64,3 16 100,0 | 115 | 72,8
Zajecia w szkolnych
kotach zainteresowan 42 64,6 11 17,5 3 21,4 4 25,0 60 38,0
Udziat w pozaszkolnych
formach rozwijania zain-
teresowan 26 40,0 42 66,7 3 21,4 8 50,0 79 50,0
Nie podejmuj¢ zadnych
dziatar 1 1,5 4 6,3 2 14,3 - - 7 4,4
Inne 3 4,6 4 6,3 3 21,4 3 18,8 13 8,2

Olimpijczycy deklaruja przede wszystkim takie typy i formy dzialan, jak
czytelnictwo literatury poszerzajacej zainteresowania (72,6%), udziat w poza-
szkolnych formach rozwijania zainteresowani (50%) oraz zajgcia szkolne
w kotach zainteresowan (53,8% ogoétu respondentéw). W kategorii ,,inne”
(wybrato ja 8,2% respondentéw) znalazty si¢ przede wszystkim nastgpujace
dziatania: dyskusje i spotkania z interesujacymi osobami, udziat w organiza-
cjach szkolnych i pozaszkolnych, telewizyjne programy edukacyjne.

Traktujac udziat w konkursach i olimpiadach jako istotny wskaZnik
i sprawdzian zarazem podejmowanych przez olimpijczykéw dziatan, zapy-
taliSmy badanych, jakie motywy przede wszystkim decyduja o zaangazowa-
niu w ten rodzaj aktywnosci>>.

Wiyniki ilustruje tab. 8.

53 pyt. 5: ,Jakie motywy zadecydowaty o Twym udziale w konkursie, olimpiadzie? (za-
znacz 1 odpowiedZ): a) sprawdzenie wilasnej wiedzy, umiejetnosci; b) szansa na zwolnienie
z egzamindw wstegpnych do szkotly Sredniej, na wyzsze studia; c) udowodnienie sobie i innym,
ze jest si¢ lepszym; d) ciekawosé, jaki jest stopiert trudnosci zadan konkursowych; e) zachgta
ze strony nauczycieli”.
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Tab. 8. Motywy udzialu respondentéw w konkursach i olimpiadach

Typ szkoty Ogétem
Rodzaj motywacji SP (N = 65) | LO (N = 63) | LT (N = 14) | T™M (N = 16) | N =158)
L % L % L % L % L %
Sprawdzenie wtasnej wiedzy,
umiejetnosci 16 | 27,7 41 65,1 7 50,0 13 81,2 | 79 | 50,0
Szansa zwolnienia z egza-
minéw wstepnych do szkoty
Sredniej, na studia wyzsze 40 61,5 15 23,8 2 14,3 2 12,5 | 59 | 37,3
Udowodnienie sobie i innym,
ze jest si¢ lepszym - - 2 3,2 - - - - 2 1,3
Ciekawo$¢, jaki jest stopien
trudno$ci zadai konkurso-
wych 3 4,6 2 3,2 3 21,4 1 6,2 9 5.7
Zacheta ze strony nauczycieli 4 6,2 3 4,8 2 14,3 - - 9 5,7

Jak wynika z tab. 8, decydujacym motywem stata si¢ potrzeba sprawdzenia
wlasnej wiedzy i umiejgtnosci (50% ogdtu odpowiadajacych). W drugiej ko-
lejnosci (37,3%) jako motyw podawano szans¢ na zwolnienie z egzaminéw
wstepnych do szkoly Sredniej czy tez na studia. Na dwéch réwnorzednych
pozycjach znalazly si¢ takie motywy, jak ,.ciekawos$¢, jaki jest stopien trud-
nosci zadain konkursowych” (5,7%) oraz ,zacheta ze strony nauczycieli”
(5,7%). ,,Udowodnienie sobie i innym, Ze jest si¢ lepszym” jako motyw u-
dziatu w olimpiadzie podato 1,3% badanych.

Wyrazne zréznicowanie ze wzglgdu na typ szkoty widoczne jest w przy-
padku uczniéw SP, ktérzy w znacznej przewadze (61,5%) wskazuja na motyw
przewidywanej szansy na zwolnienie z egzaminéw do szkoty Sredniej.

Na podstawie dotychczasowych analiz mozna stwierdzié, ze badani olim-
pijczycy wykazuja zdecydowang preferencje warto$ci poznawczych i eduka-
cyjnych, a takze wysoki poziom aspiracji ksztatceniowych. W wigkszosci
przypadkéw okazuje si¢, ze olimpijczycy sa osobami ufnymi we wtasne moz-
liwoS$ci i1 zarazem aktywnymi, podejmujacymi wysitki, by zamierzone plany
edukacyjne w przyszlosci sfinalizowac. Podawane przez respondentéw uzasad-
nienia wlasnych dazeri tworza obraz konsekwentnie wyznawanych wartos$ci,
przekonan i dziatai. Przejawiajac do§¢ konsekwentny ,,system” warto$cio-
wania i dziatai, na wsparcie licza przede wszystkim ze strony szkoty, a kon-
kretnie nauczycieli.
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W dalszej analizie zamierzamy zaprezentowac blizsza charakterystyke
opinii, jakie olimpijczycy formutuja szczegdlnie na temat uwarunkowan
w §rodowisku szkolnym, pozwalajacych na oceng¢ z jednej strony, na ile mto-
dziez znajduje w tych Srodowiskach stymulacj¢ i wsparcie dla swych zaintere-
sowan, planéw i ich realizacji, z drugiej za$ na stwierdzenie, czego jeszcze
oczekiwalaby ona, wskazujac na okreslona role szkoty i nauczyciela.

IV. NAUCZYCIEL I SZKOELA W OCENIE I OCZEKIWANIACH
OLIMPIJCZYKOW ZE SZKOL. W STALOWEJ WOLI

W podstawowym zalozeniu nauczyciel i szkota maja tworzy¢ optymalne
warunki tak, by sprzyjaty one rozbudzaniu i rozwojowi zainteresowan ucz-
niéw, stymulowaty i wspomagaty ich dazenia edukacyjne. W sposéb widocz-
ny, jak to wynikato z poprzednio przytoczonych wypowiedzi, takze badani
olimpijczycy postrzegaja na pierwszoplanowej pozycji Srodowisko szkolne,
liczac na to, ze bedzie ich ono wspomaga¢ w dazeniu do wartosci ksztatce-
niowych.

Stwierdzenie, jaka konkretnie potrzebe wsparcia ze strony nauczyciela
i warunkéw szkolnych odczuwaja badani oraz jak oceniaja oni Srodowisko
szkolne w realnej jego pracy, wymaga uwzglednienia faktu, ze nalezy pytac
o wielorakie czynniki i aspekty funkcjonowania analizowanej zmiennej. Sro-
dowisko szkolne jest bowiem ztozonym ukladem wzajemnie ze soba powiaza-
nych zmiennych zaréwno organizacyjnych, jak i merytorycznych, a takze wy-
chowawczo-psychologicznych. W analizie przyjmiemy tylko niektére z moz-
liwych licznych czynnikéw reprezentujacych poszczegdlne wymiary funkcjo-
nowania szkoty, te mianowicie, ktére zalicza si¢ do najbardziej istotnych.

W kontek$cie ogélnych sadéw respondentéw na temat szkoly i jej powin-
nosci chcemy usytuowaé te, ktére odnosza si¢ do czynnikow decydujacych
o dobrym samopoczuciu ucznia w szkole, a takze do wlasciwego przygotowa-
nia i cech nauczyciela — waznych zdaniem badanych w pracy nauczyciela
Z uczniem.

W drugiej plaszczyznie uszczegdlowione zostang kwestie wzajemnych
relacji nauczyciela i ucznia w sadach i oczekiwaniach badanych. Wazna be-
dzie réwniez ocena oraz roszczenia odnoszace si¢ do warunkéw stwarzanych
uczniom przez szkol¢ w aspekcie wyposazenia oraz pomocy dydaktycznej, ale
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takze opieki zdrowotnej i dziatan sprzyjajacych rozwojowi spotecznemu i kul-
turowemu uczniow.

Postugujac si¢ stosownym pytaniem>*, uzyskaliSmy schemat ogélnych
pogladéw badanej przez nas mtodziezy na temat wspomnianych aspektéw
funkcjonowania szkoty. Wyniki przedstawia tab. 9.

Tab. 9. Ogdlne oceny respondentéw odnoszace si¢ do roli szkoty
wyrazone w akceptacji lub negacji okreslonych twierdzen

Odpowiedzi badanych

Nie mam Ogétem

Twierdzenie Tak Nie .
zdania

L % L % L % L %

Nauka szkolna jest wazna dla mojej przysztosci | 152 | 96,2 2 1,3 41 25| 158 100,0

Wiedza, ktéra zdobywam w szkole, jest intere-

sujaca i nowoczesna 48 | 30,4 | 61 |38,6| 49 |31,0] 158 | 100,0
Szkota wyrabia umiejetno$¢é samoksztatcenia 83 | 52,5 | 38 |24,1| 37 |23,4| 158 | 100,0
W szkole moge rozwijaé zainteresowania i 0so-

bowosé 69 | 43,7 | 59 |37,3| 30 |19,0| 158 | 100,0
Szkota rozwija moja inteligencje 103 | 652 | 29 (184 | 26 |16,4| 158 | 100,0
Moi nauczyciele sa autorytetami 34 | 21,5 | 65 |41,1| 59 (37,3 158 | 100,0

Mita atmosfera wptywa na efektywno$¢ uczenia
sig 128 | 81,0 | 21 | 13,3 9| 57| 158 100,0

Wyposazenie szkoty w nowoczesny sprzet
i pomoce naukowe utatwia zdobywanie sukce-
s6w szkolnych 109 | 69,0 | 29 [184 | 20 [12,7| 158 | 100,0

Ogoélem 726 | 58,1 | 304 | 24,3 | 234 | 18,7 | 1264 | 100,0

W dos¢ bogatym zestawie mozliwych kategorii twierdze,, odpowiedZ
twierdzaca uzyskalo w pierwszej kolejnosci przekonanie, ze ,,nauka szkolna
wazna jest dla przyszio$ci samych badanych” — 96,2% ogétu badanych.

5% Pyt. 13:,,Czy zgadzasz si¢ z nizej wymienionymi twierdzeniami (wstaw X we whasciwa
kratke): — nauka szkolna jest wazna dla mojej przysztosci (tak, nie); — wiedza, ktéra zdobywam
w szkole jest interesujaca i nowoczesna (tak, nie); — szkota wyrabia umiejgtno$¢ samoksztalce-
nia (tak, nie); — w szkole moge rozwija¢ zainteresowania i osobowos$¢ (tak, nie); — szkota
rozwija moja inteligencj¢ (tak, nie); — moi nauczyciele sa autorytetami (tak, nie); — mita
atmosfera wptywa na efektywnos¢ uczenia si¢ (tak, nie); — wyposazenie szkoty w nowoczesny
sprzet i pomoce naukowe utatwia zdobywanie sukceséw szkolnych (tak, nie)”.
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W nastepnej kolejnoSci wyrdznione zostato twierdzenie, ze ,,mita atmosfera
w szkole wplywa na efektywnos$¢ uczenia si¢” — 81% badanych. Olimpij-
czycy przykladaja takze dos$¢ duza wage do twierdzenia, ze ,,wyposazenie
szkoty w nowoczesny sprzet i pomoc naukowe utatwia zdobywanie sukceséw
szkolnych” — 69% oraz ze ,szkota rozwija inteligencje ucznia” — 65,2%,
,wyrabia umiejetnos$¢ samoksztatcenia” — 52,5%. Najmniej popularne (wybra-
fo je 21,5% badanych) jest twierdzenie ,,moi nauczyciele sa dla mnie auto-
rytetem”. Poniewaz pelne rozumienie kontekstu tegoz sadu nie zostalo pod-
dane blizszym analizom, nie mozemy na razie orzec, czy chodzi o autorytet
w kwestiach przedmiotowych, czy tez psychologiczno-pedagogicznych i mo-
ralnych. Ze wzgledu na fakt, ze wyrézniona zostata przez olimpijczykow
zmienna dobrego samopoczucia ucznia w szkole, zalezalo nam na ustaleniu,
co je — zdaniem respondentéw — szczegdlnie warunkuje®®. Odpowiedzi ilu-
struje tab. 10.

Tab. 10. Czynniki szczegélnie warunkujace dobre samopoczucie ucznia
w szkole — w opinii olimpijczykéw

Odpowiedzi badanych Ogétem

fg; SP (N =65 |LO(N=63) | LT(N=14) | TM (N = 16) | N =158
L | % | L | % | L | % |L| % L | %

A | 21 [323] 34 [ 539] 8 |57 9| 563 | 72 |456
B | 26 [400| 15 | 238 | 4 | 286 | 13 | 813 | 58 [367
c | 16 |246| 13 [ 206 ] 3 |214]| 6| 375 | 38 |24.1
D 2| 31| 8 | 127 4 |286| 6| 375 | 20 |127
E | - | - 1] 16| - - 30188 | 4 | 25

Okazuje sig, ze posrdd takich mozliwoSci wyboru, jak pozytywny stosu-
nek nauczyciela do ucznia, dobre kontakty z roéwie§nikami, mita atmosfera
w klasie, spos6b oceniania i poziom wymagan nauczyciela, estetyczny wy-
glad pomieszczeni szkolnych zdecydowanie wybierana byta kategoria odpo-
wiedzi ,,pozytywny stosunek nauczyciela do ucznia” (45,6% ogétu badanych),

55 Pyt. 14: ,Ktéry z wymienionych nizej czynnikéw w stopniu najwyzszym wptywa na
dobre samopoczucie w szkole (zaznacz jedna odpowiedZ): a) pozytywny stosunek nauczyciela
do ucznia; b) dobre kontakty z réwiesnikami; c¢) mita atmosfera w klasie; d) sposéb oceniania
i poziom wymagan nauczyciela; e) estetyczny wyglad pomieszczeri szkolnych”.
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przy czym bylo to szczegblnie wazne dla uczniéw szko6t Srednich. (Ucznio-
wie szkoty podstawowej docenili przede wszystkim dobre kontakty z rowies-
nikami).

Pozytywne relacje migdzy nauczycielem a uczniem sa mozliwe dzigki
okre§lonym cechom kadry pedagogicznej. Akceptacja badZ odrzucenie zauwa-
zonych u nauczyciela cech — zaréwno w plaszczyZnie osobowosciowej, jak
i co do przygotowania zawodowego i sposobéw dziatania dydaktycznego —
zdecydowanie moze utrudnia¢ wzajemne kontakty oraz warunkowa¢ trudnosci
w przyjmowaniu przez ucznia przekazywanych tresci.

UznaliSmy w zwiazku z powyzszym, ze istotng informacj¢ na temat do-
Swiadczanych przez olimpijczykéw relacji z nauczycielem wprowadza dane
na temat cech cenionych przez nich u kadry pedagogicznej, takze ocena jej
przygotowania zawodowego oraz wyszczegdlnienie tematéw, ktére uczniowie
sa sktonni porusza¢ w rozmowie z nauczycielem.

W odpowiedzi na skategoryzowane pytanie’® uzyskalismy dane pozwala-
jace niejako na zrekonstruowanie sylwetki nauczyciela, z ktérym olimpijczycy
pracuja. W swoistej charakterystyce znalazty si¢ takie cechy, jak ,,poszanowa-
nie godno$ci i wolnoSci ucznia” (70,3% wskazujacych), ,,wysoki poziom
wiedzy” (65,8%), ,,poczucie humoru” (41,1%), ,,tolerancja” (36,1%), ,,cierpli-
wos¢” (33,5%), ,,madros¢” (21,5%). Sa to cechy, ktére postrzegaja i cenia
badani u swych nauczycieli, ale sadzi¢ mozna, Ze sa to zarazem atuty warun-
kujace wzajemne relacje obu stron stosunku dydaktycznego i wychowawcze-
go. Nietrudno zauwazy¢, ze kompetencje merytoryczne zostaly usytuowane
na bardzo wysokim, bo drugim miejscu, po poszanowaniu godnosci i wolno-
§ci ucznia. Aby zweryfikowaé, na ile jest to sad konsekwentny, zapytano
wprost olimpijczykéw o opinie na temat przygotowania zawodowego grona
nauczycielskiego, z ktérym wspdtpracuja.

W tym przypadku odpowiedzi twierdzacych udzielita zdecydowana wigk-
szoS$¢ (74,6%) olimpijczykéw reprezentujacych LO oraz SP (63,1%). Najni-
zej poziom przygotowania zawodowego swoich nauczycieli oceniali ucznio-
wie z TM, gdyz twierdzaco odpowiedzialo tylko 18,8% reprezentujacych te
szkole olimpijczykéw, za§ 12,5% powstrzymato si¢ od wyrazania opinii.
Olimpijczycy z LT, cho¢ nieco wyzej niz ich koledzy z technikum, ocenili

6 pyt. 21: ,,Jakie cechy — warto$ci najbardziej cenisz u nauczyciela (prosze zaznaczy¢
najwyzej 3 odpowiedzi i uszeregowaé ja od 1 do 3): a) wysoki poziom wiedzy; b) madros¢;
¢) poszanowanie godnosci i wolnosci ucznia; d) cierpliwo$¢; e) zyczliwos$¢; f) bezinteresow-
no$¢; g) tolerancja; h) szczero$¢; i) poczucie humoru”.
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swych nauczycieli, to jednak réwniez oni udzielili odpowiedzi twierdzacej
tylko w 28,6%.

Postrzeganie nauczycieli jako os6b, ktérym mozna w okreslonych sprawach
zaufaé, ujawnili olimpijczycy w odpowiedzi na pytanie odnoszace si¢ do dzie-
dzin i tematéw, jakie stanowig tre§¢ ich wzajemnych relacji. Olimpijczycy
zostali zapytani konkretnie, na jakie tematy sa sktonni rozmawiaé¢ ze swymi
nauczycielami®’.

Strukture udzielonych odpowiedzi przedstawia tab. 11.

Tab. 11. Kwestie podejmowane najczesciej przez olimpijczykow
w rozmowach z ich nauczycielami

Typ szkoty Ogétem
(N = 158)
Kategorie odpowiedzi | SP (N =65) | LO (N =63) |[LT (N =14)| TM (N = 16)
L % L % L % L % L %
Nauka, szkota 61 93,8 55 87,3 13 92,8 12 75,0 | 141 | 89,3
Zycie osobiste 29 44,6 19 30,2 1 7,1 - - 49 | 31,0
Problemy i trudnosci 25 38,5 24 38,1 3 21,4 2 12,5 | 54| 34,2
zyciowe
Inne — - 2 3,2 — - — - 2 1,3
Zadne - - 5 7,9 - - - - 5] 3,2
Brak odpowiedzi - - - - 2 14,2 3 18,7 5 3,2

Na podstawie danych mozna stwierdzi¢, ze gtoéwnie nauka i szkota sa
tematami szczerych rozméw olimpijczykéw z ich nauczycielami (89,3%), co
wyraZnie ma takze zwiazek z wybrana na drugiej pozycji kategoria ,,problemy
i trudnoSci w szkole” (34,2%). O zyciu osobistym rozmawia 31% badanych.
Odpowiedzi nie udzielito 3,2% respondentéw, tylez samo stwierdza, ze nie
rozmawia z nauczycielem na zadne tematy. Spos$réd tematéw w kategorii
»~inne” respondenci wymieniali szczegétowe zainteresowania, np. muzyke.

W dotychczasowej ocenie cech nauczyciela i szkoty Srodowisko szkolne
olimpijczykéw moze jawié si¢ jako wyspecjalizowana instytucja, ukierunko-
wana przede wszystkim na dziatania dydaktyczne. Olimpijczycy cenia swych

57 pyt. 23: ,Na jakie tematy mozesz szczerze i otwarcie porozmawia¢ z nauczycielami:
a) nauka, szkota; b) zycie osobiste; c¢) problemy i trudnosci zyciowe; d) inne, jakie? ...”.
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nauczycieli gtéwnie za respektowanie podstawowych zasad wzajemnej komu-
nikacji (poszanowanie wolnosci i godnosci osobistej ucznia) oraz kompeten-
cje merytoryczne, mniej za$ za inne cechy, np. zyczliwo$¢, szczeros¢, bez-
interesowno$¢. Nauczyciel ceniony jest gtdwnie jako dobrze przygotowany
specjalista w swej dziedzinie, szkola za$ jako instytucja, w ktérej dokonuje
si¢ gtownie przekaz wiedzy w mozliwie sprzyjajacych warunkach organiza-
cyjnych.

Charakterystyki §rodowiska szkolnego mozna dokonywaé w petnym wy-
miarze, opierajac si¢ na deklarowanych oczekiwaniach olimpijczykéw przeja-
wianych wobec nauczycieli i szkoty w ogdle.

Badani olimpijczycy wypowiedzieli si¢ najpierw na temat pozadanych cech

nauczycieli pracujacych z nimi>®. Dane prezentuje tab. 12.

Tab. 12. Pozadane cechy nauczycieli w wypowiedziach respondentéw
— wedtug typu szkoty

Typ szkoty Ogétem
Cechy nauczyciela SP (N =65 |LO(N=63)| LT (N=14) | T™M (N = 16) | N =158)
L % L % L % L % L %
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Walory intelektualne
nauczyciela i umiejetnos§é
przekazywania wiedzy 18 27,7 35 55,5 5 35,7 2 12,5 60 38,0
Wyrozumialo$¢ i cheé
udzialania pomocy 17 26,1 24 38,1 3 21,4 3 18,7 47 29,8
Zyczliwo$é i partnerskie
traktowanie uczniéw 15 23,1 26 41,3 2 14,3 2 12,5 45 28,4
Obiektywizm i sprawiedli-
we ocenianie uczniow 20 30,8 19 30,2 - - 2 12,5 41 26,0
Tolerancja 25 38,5 18 | 28,6 3 21,4 1 6,2 47 | 29,8
Cierpliwosé 8 12,3 7 11,1 1 7.1 - - 16 | 10,1
Szczerosé 3 4,6 3 4,8 1 7,1 - - 7 4.4
Bezinteresownosé 5 7,7 4 6,3 - - - - 9 5,7
Powotanie do pracy - - 2 3,2 - - - - 2 1,3

38 Pyt. 24: ,Jakie sa Twoje oczekiwania wobec nauczycieli?”
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Umiejetnos¢ komunikacji
interpersonalnej, rozmowy
na kazdy temat 6 9,2 2 3,2 - - - - 8 5,1

Poczucie humoru 18 27,7 4 6,3 - - - - 22 13,9

Konsekwencja i wysoki
poziom wymagan wobec

uczniéow 4 6,2 5 7,9 - - 1 6,2 10 6,3
Mniejsze wymagania - - 1 1,5 - - - - 1 0,6
Nie mam zadnych oczeki-

wan - - - - 2 14,3 5 31,2 7 4,4
Brak odpowiedzi 8 12,3 9 14,3 2 14,3 4 25,0 23 | 14,6

W odpowiedzi na otwarte pytanie respondenci wyszczegélniali przede
wszystkim takie oczekiwane walory nauczycieli, jak intelekt nauczyciela
i umiejetnosci przekazywania wiedzy (38%). W nastepnej kolejnosci mozna
zauwazy¢ swoisty syndrom oczekiwanych cech, na ktéry sktadaja sig: wyro-
zumiato$¢ i ch¢é udzielania pomocy (28,8%), tolerancja (29,8%), zyczliwosé
1 partnerskie traktowanie ucznia (28,4%), obiektywizm i sprawiedliwe ocenia-
nie uczniéw (26%).

Inne cechy z kategorii osobowosciowo-moralnych sa wymieniane na dal-
szym planie. Sa nimi: szczero$¢ (4,4%), bezinteresownos$¢ (5,7%), powotanie
do pracy (1,3%).

Znamiennie zaznacza si¢ fakt, ze tylko 0,6% respondentéw oczekuje od
nauczycieli zanizonych wymagan (,,mniejsze wymagania”). Analiza szczegdto-
wa tabeli ujawnia jednoczeS$nie, ze olimpijczycy poszczegdlnych typow szkot
réznicuja si¢ w preferencji poszczegélnych cech, przyznajac im specyficzng
dla swych potrzeb kolejno$¢. Nic nie zmienia jednak faktu, ze ogdlnie w u-
ktadzie cech pozadanych u nauczyciela mozna rozpoznaé potrzebg rownowa-
zenia waloréw intelektualnych i pedagogicznych nauczyciela. Uczniowie
postrzegaja zatem taka rownowage jako optymalna kondycje wzajemnych
relacji, ktéra da im szanse na osiagnigcie spodziewanych rezultatow w reali-
zacji celéw edukacyjnych.

Oczekiwania olimpijczykéw wobec szkoty mogty by¢é wyrazone poprzez
wyboér odpowiadajacych respondentom kategorii wyszczeg6lnionych w pytaniu
zamknietym®. Dane prezentuje tab. 13.

3 Pyt. 20: ,Jakie warunki — cechy winna spetnia¢ szkota, aby zaspokoi¢ Twoje oczekiwa-
nia (zaznacz 1 lub kilka odpowiedzi): a) wysoki poziom nauczania i wychowania, b) stwarzaé
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Tab. 13. Warunki, jakie powinna zapewni¢ szkota
w oczekiwaniach olimpijczykow

Typ szkoty

Ogétem
Oczekiwania wobec szkoty | SP (N = 65) |LO (N = 63) | LT (N = 14) | TM (N = 16) | N = 158)
L |l % | L | % L % | L % | L | %

Wysoki poziom nauczania 45 69,2 55 87,3 10 71,4 15 93,7 | 125 | 79,1
i wychowania

Stworzenie mozliwosci 55 84,6 | 56 | 88,9 12 85,7 16 |100,0| 139 | 88,0
rozwijania zainteresowan

Zapewnienie uczniom 54 83,1 46 73,0 13 92,8 14 87,5 | 127 | 80,4
dobrego samopoczucia

Zaspokajanie potrzeb psy- 18 27,7 | 31 49,2 7 50,0 6 37,5 62 | 39,2
chicznych, emocjonalnych

Stworzenie atmosfery 55 84,6 48 76,2 13 92,8 14 87,5 | 130 | 82,3
wzajemnego zrozumienia,
zyczliwosci, zaufania,
stuzenia pomoca

Zatrudnianie nauczycieli 48 73,8 52 82,5 8 57,1 14 87,5 | 122 | 77,2
o wysokich kwalifikacjach

zawodowych

Inne 10 15,4 3 4,8 — - 1 6,2 14 8,9

Uwaga: Dane nie sumuja si¢ do 100% ze wzgledu na wielokrotne wybory.

Uzyskany obraz preferowanych przez respondentéw warunkéw, jakich
oczekuja oni, by szkota im zapewnita, potwierdza uprzednio wyrazona opinig,
ze olimpijczycy odczuwaja potrzebe rownowazenia w Srodowisku szkolnym
tych cech, ktére sa wazne dla rozwoju intelektualnego, z warunkami odpo-
wiedniego klimatu pedagogicznego oraz spolecznego. Zdecydowana preferen-
cje uzyskala opinia, ze szkota winna ,,stwarza¢ mozliwo$¢ rozwijania zaintere-
sowan” (88%). Olimpijczycy oczekuja réwniez, by szkota ,stwarzata atmo-
sfere¢ zrozumienia, zyczliwo$ci, zaufania, stuzenia pomoca” (82,3%) oraz
»zapewniala uczniom dobre samopoczucie” (80,4%). Przez znaczny odsetek

olimpijczykéw zaznaczone byly réwniez oczekiwania zwigzane ,,z wysokim

mozliwo$¢ rozwijania zainteresowan, ¢) zapewnienie uczniom dobrego samopoczucia, d) zaspo-
kojenie potrzeb psychicznychi emocjonalnych, e) stwarzaé atmosfere wzajemnego zrozumienia,
zyczliwo$ci, zaufania, stuzenia pomoca, f) zatrudnienie nauczycieli o wysokich kwalifikacjach
zawodowach, g) inne (jakie? ...)".
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poziomem nauczania i wychowania” (79,1%) oraz ,,zatrudniania nauczycieli
o wysokich kwalifikacjach zawodowych” (77,2%). W kategorii ,,inne” wy-
szczegdblniano takie oczekiwania, jak dtuzsze przerwy, muzyka na przerwach,
prowadzenie zaje¢c ulatwiajacych rozpoznanie wlasnego powotania.

Wyszczegblniona gradacja pozadanych przez olimpijczykéw warunkéw
pracy szkolnej $Swiadczy o tym, ze mlodziez postrzega szkote jako bardzo
wazne dla nich Srodowisko, w ktérym widzeliby jako optymalne skupienie
cech sluzacych wszechstronnemu ich rozwojowi — zatem zaréwno w sferze
wiedzy, jak i spolecznej, i emocjonalne;j.

Mozna ostatecznie skonstatowac, ze olimpijczycy majacy wysoki poziom
aspiracji edukacyjnych stawiaja sobie, nauczycielom i szkole wymagania,
ktére potrafia wyraznie sprecyzowaé. Jednoczes$nie warto podkresli¢, ze po-
Srednio ocena §rodowiska szkolnego i wymagania, jakie wobec niego formu-
luja zdolni, ambitni i ufni we wtasne sity olimpijczycy charakteryzuje takze
w pewien sposéb ich bezposredni kontekst szkolny. Wprawdzie w przypadku
uczniéw ze szkoly podstawowej i LO ocena ta moze wydawaé si¢ korzyst-
niejsza, nie na tyle jednak, by zaistnial wyrazny dysonans pozwalajacy na
ostre zr6znicowanie zardwno poziomu przejawianych aspiracji eduakcyjnych
olimpijczykéw reprezentujacych poszczegdlne szkotly, jak i co do poziomu
przypuszczalnie stwarzanych na terenie ich szkét warunkéw prowadzenia
pracy dydaktycznej i pedagogicznej. Nie chodzito nam zreszta o dokonywanie
ostatecznych ocen, gdyz w takim przypadku nalezaloby uwzglednié¢ inne
jeszcze kryteria, niz same tylko wypowiedzi i opinie olimpijczykéw.

Przyktad przeprowadzonych analiz pozwala na dokonanie kilku podstawo-
wych spostrzezet i wnioskéw.

Po pierwsze, odnosza si¢ one najpierw do znaczenia, jakie nalezy przypi-
sa¢ tej formie pracy dydaktycznej, jaka sa olimpiady i konkursy przedmioto-
we. Wyniki badan pozwolity na potwierdzenie przypuszczenia, ze istnieje
Scisty zwiazek migdzy typem pracy dydaktycznej a aspiracjami edukacyjnymi
uczniéw. Jesli wspomniane szkoty maja tak znaczny udzial uczniéw w tego
typu aktywnosci ksztalceniowej, jakimi sa olimpiady i konkursy przedmioto-
we, z pewnoscig maja przynajmniej niektére z waznych cech warunkujacych
efektywnos¢ ich pracy dydaktyczne;j.

Po drugie, lansowana coraz czgsciej w praktyce szkolnej idea izolowania
funkcji dydaktycznej szkoly od jej dzialaii pedagogiczno-wychowawczych
wydaje si¢ nie znajdowaé oparcia w potrzebach i oczekiwaniach samych
uczniéw, przynajmniej tych zdolnych i ambitnych. Jesli nawet postrzegaja oni
szkote jako Srodowisko faktycznie i w oczekiwaniach powotane do tego prze-
de wszystkim, by przekazywaé wiedze i rozwijaé mozliwosci intelektualno-
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-poznawcze, to jednocze$nie w odczuciu uczniéw petne mozliwosci w tym
wzgledzie mozna osiagnaé, respektujac zasady szacunku, tolerancji, ale i po-
trzeby spoleczno-emocjonalne.

Po trzecie, poprzez swe oczekiwania mlodziez sygnalizuje niedobdr, jesli
chodzi o mozliwos¢ wskazania na autorytet nauczyciela w Srodowisku szkol-
nym. Badani uczniowie wykazuja do$§¢ wysoki poziom samooceny, zwlaszcza
gdy dotyczy ona oceny witasnego intelektu i konsekwencji w dazeniach. Jed-
nocze$nie jednak podkreSlaja potrzebe znalezienia w osobie nauczyciela silne-
go przewodnika, dostarczajacego waznych kryteridw w wyborze i ocenie ich
wlasnych drég rozwoju.

Z cala pewnoScia podjety temat daje mozliwosci badania wielu innych
jeszcze ptaszczyzn pracy nauczyciela i szkoty oraz ich roli w osiaganiu jak
najkorzystniejszego poziomu efektywnosci dydaktycznej, stuzacej statemu
rozwojowi potrzeb poznawczych uczniéw i ich zaspokajaniu. Uwarunkowania
edukacji XXI wieku dotyczg tak zréznicowanego i niekiedy trudnego kon-
tekstu spoteczno-ekonomicznego, iz konieczne bedzie uwzglgdnianie koniecz-
noS$ci weryfikacji zaréwno programéw szkolnych i catego systemu organiza-
cji pracy dydaktycznej, jak i czuwania nad adekwatnoSciag kompetencji nau-
czyciela do istniejacych potrzeb edukacyjnych. Nauczyciel i szkota jednakze
w zmiennym kontek$cie spolecznym wydaja si¢ nic nie traci¢ ze swej roli
w procesie ksztalcenia ucznia, jego rozwoju potrzeb intelektualnych, poznaw-
czych i spolecznych, jak tez nie stabnie (widoczne w oczekiwaniach uczniéw)
znaczenie humanistycznego tta przebiegu procesu dydaktycznego w szkole.

TEACHER AND SCHOOL AS VARIABLES WHICH CONDITION
THE EDUCATIONAL ASPIRATIONS OF TALENTED ADOLESCENTS
(OLYMPIANS)

Summary

The paper entitled “Teacher and School as Variables which Condition the Educational
Aspirations of Talented Adolescents” discusses the problem of how important is a teacher’s
job and of the optimal conditions at school for stimulating and developing the educational
aspirations among talented and ambitious adolescents. On the basis of empirical research
concerning a sample of Olympians representing 44 types of schools in Stalowa Wola, the
author attempts to determine how the Olympians themselves evaluate the work of their teachers
and schools, what they expect of them in order to carry out their own educational aims. The
findings make us conclude that school adolescents attach much importance not only to talents,
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knowledge and didactic engagement of their teachers, not only to the fact whether their school
is well equipped in modern teaching aids, not only to a good organization of didactic work,
but to an equal measure of the so-called humanistic condition of the whole process of educa-
tion. It is also emphasized how important are the following: kindness, respect for a student’s
freedom and dignity, partner relations in the relations: teacher-student and school-student.
Adolescents expect that in the school context they could find authorities helpful both in
defining and legitimatizing educational values and in their putting into practice. Therefore all
those variables should cooperate when it comes to determine a teacher’s traits and the condi-
tions of school work. If they are imbued with humanistic values, then they are optimal —
according to adolescents — for their own efforts and educational aspirations.

Translated by Jan Ktos



