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POSTAWY MLODZIEZY WOBEC KATECHIZACIJI

Nauczanie religii w szkole ciagle budzi emocje w pewnych $rodowiskach.
Baczny obserwator tego zjawiska dostrzega, jak z réznych stron prdbuje sie
podwazy¢ sensownos$¢ katechizowania w szkotach, wskazujgc najczesciej na
jakoby wystepujacg niezgodno$é szczeg6towych rozstrzygnieé z obowigzujga-
cym prawem. Przeciwnicy nauczania religii w szkole wymys$lajg ciggle nowe
sposoby, aby usung¢ katecheze ze szkoty lub przynajmniej ostabi¢ site kate-
chizacji poprzez spychanie jej na ostatnig godzine lekcyjng oraz niewpisywa-
nie stopni na Swiadectwie szkolnym.

Toczaca sie od kilku lat dyskusja wokdt nauczania religii w szkotach
niepotrzebnie powoduje narastanie negatywnych emocji, kontrowersji, a nawet
roztamow i konfliktow nie tyle wsréd samej miodziezy czy rodzicow, ile
raczej u niektérych politykow, publicystow oraz uprzedzonych i negatywnie
nastawionych do religii dziennikarzy. Strony tych polemik czesto postuguja
sie stereotypami i uproszczeniami, rzadko natomiast odwotujg sie do rzetel-
nych opracowan naukowych. Istnieje wiec pilna potrzeba prowadzenia wnikli-
wych badan na ten temat, opracowywania ich wynikéw oraz publikowania.
Rzetelna wiedza dotyczgca nauczania religii w szkole jest potrzebna wszyst-
kim: rodzicom i nauczycielom, katechetom i biskupom, politykom i publicys-
tom. Niniejszy artykul jest wiec probg poszerzenia obecnego stanu wiedzy
naukowej odnosnie do postaw mtodziezy wobec katechizacji i os6b katechizu-

jacych.
I. KATECHEZA W SWIETLE LITERATURY

Jezus Chrystus, ustanawiajac Kosciét, zlecit mu misje zbawiania Swiata,
czyli przeksztatcania i formowania go w aspekcie Krdolestwa Bozego. Polece-



nie Mistrza skierowane do uczniéw byto jednoznaczne: ,ldZcie na caly Swiat
i gtoscie Ewangelie wszelkiemu stworzeniu” (Mk 16, 15) oraz ,ldZzcie wiec
i nauczajcie wszystkie narody [...]. Uczcie je zachowywaé wszystko, co wam
przekazatem” (Mt 28, 19-20). To wskazanie Jezusa dato poczatek przepowia-
daniu Stowa Bozego, co zawsze byto rozumiane jako nauczanie i formowanie
cztowieka na wzor Ewangelii. Drogg tg wcigz zmierza Kosciot, ,[...] by pod
kierownictwem Ducha Swietego Pocieszyciela, prowadzi¢ dalej dzieto samego
Chrystusa, ktéry przyszedt na Swiat, zeby da¢ Swiadectwo prawdzie, zeby
zbawia¢” (KK nr 3).

Wyrazenie ,katecheza” (gr. katechein - ustne nauczanie) oznacza gtoszenie
Dobrej Nowiny. W szerszym rozumieniu jest to nauczanie prawd wiary
chrzescijanskiej. Dyrektorium Katechetyczne stwierdza: ,,[...] katechezg trzeba
nazwac te forme dziatalnosci koscielnej, ktora prowadzi zaréwno wspdlnote,
jak i poszczeg6lnych wiernych do osiggniecia dojrzatosci w wierze” (nr 21).
Z kolei Jan Pawet Il w adhortacji apostolskiej Catechesi tradendae, powotu-
jac sie na przytoczong definicje podaje, ze katecheza: ,jest wychowaniem w
wierze dzieci, mtodziezy i dorostych; obejmuje przede wszystkim wyjasnianie
nauki chrzescijanskiej, podawane na og6t w sposob systematyczny i catoscio-
wy, w celu wprowadzenia wierzagcych w petnie zycia chrzescijanskiego”1
Okreslenie to przyjat tez najnowszy Katechizm Kosciota Katolickiego2 pod-
kreslajac, ze tgaczy sie ona z innymi elementami pasterskiej misji Kosciota i
jest scisle zwigzana z catym jego zyciem3.

Kosciot jest historycznie i legalnie ustanowiona spotecznoscig, w ktdrej
objawienie eschatologiczne pozostaje przez wiare stale obecne w Swiecie.
Sobdr Watykanski Il poucza: ,,KoSciét pielgrzymujacy, w swoich sakramen-
tach i instytucjach, ktére nalezg do obecnego wieku, przybiera posta¢ tego
przemijajacego Swiata” (KK 48). Zadania i misja KoSciota zwigzane sg z
konkretnymi warunkami czasu i miejsca, inaczej mowigc - z historig i spote-
czeAstwem. Kos$ciot zawsze podejmowat intensywne dziatania, by pozyskiwac
wyznawcow, pomagac ludziom uwierzy¢ w to, ze Jezus Chrystus jest Synem
Bozym, oraz wychowywac i formowac¢ uczniow w duchu Jego nauki.

Katecheza wiec, bedac elementem ewangelizacyjnej dziatalnosci Kosciota,
ma za zadanie rozbudzanie i umacnianie wiary oraz pogtebianie Swiadomosci
tego, w co sie wierzy. W tradycji koscielnej zwigzana jest ona $cisle z sakra-

1Jan P awet Il Adhortacja apostolska ,,Catechesi tradendae" do biskupéw, kapta-
néw i wiernych catego Kos$ciota o katechizacji w naszych czasach, Kielce 1990, s. 19.

2 Katechizm Kos$ciota Katolickiego, nr 5.

3 Tamze, nr 6, 7.



mentem inicjacji chrzescijanskiej, czyli z chrztem; albo go poprzedza, albo
tez stanowi jego konsekwencje.

Il. PODSTAWY PRAWNE KATECHEZY

We wspomnianej wyzej adhortacji czytamy: ,[...] katecheza stanowita
zawsze dla Kosciota Swiety obowigzek i trwate niezbywalne prawo” (CT 14).
Jest to prawo wynikajgce przede wszystkim z przestanek teologicznych, po-
niewaz kazdy ochrzczony ma prawo otrzymac¢ od Kos$ciota nauke i wychowa-
nie, ktére umozliwig mu prowadzenie zycia prawdziwie chrzescijanskiego,
zapewniajgcego mu zbawienie. Rownoczes$nie jest to prawo mieszczace sie w
ramach ogdlnie przyjetych praw cztowieka, poniewaz kazdej osobie ludzkiej
przystuguje w tym wzgledzie wolno$¢ i swoboda poszukiwania prawdy reli-
gijnej oraz jej przyjmowania w zaleznosci od wtasnych indywidualnych prze-
konan.

O prawach cztowieka dotyczacych religii méwig réwniez najwazniejsze
postanowienia organéw miedzynarodowych powotanych do przestrzegania
praw cztowieka. Organizacja Narodéw Zjednoczonych w uchwalonej w
1948 r. Powszechnej deklaracji praw cztowieka wyraznie podkre$la prawo
cztowieka do wolnosci mysli, sumienia i wyznania, przy czym stwierdza, ze
prawo to obejmuje ,swobode gtoszenia swego wyznania lub wiary badZ indy-
widualnie, badz wesp6t z innymi ludzmi, publicznie i prywatnie, poprzez
nauczanie, praktykowanie, uprawianie kultu i przestrzeganie obyczajow”4.

Wspotczesne konwencje miedzynarodowe oraz nauczanie Kosciota wyraz-
nie i jednoznacznie podkres$lajg prawo cztowieka do swobodnego wyboru
wiary, a co za tym idzie - prawa poznania zasad religii, ktorg cztowiek wyz-
naje. Sobor Watykanski Il poucza: ,wszyscy ludzie powinni by¢ wolni od
przymusu ze strony czy to poszczeg6lnych ludzi, czy to zbiorowisk spotecz-
nych i jakiejkolwiek wtadzy ludzkiej, tak aby w sprawach religijnych nikogo
nie przymuszano do dziatania wbrew jego sumieniu”5. Stwierdzenie to jest
zwigzane z doSwiadczeniami Kosciota, ktory w rdéznych systemach totalitar-
nych, a zwtaszcza w systemie tzw. realnego socjalizmu, byt ograniczany w
swoich prawach, a wierni byli dyskryminowani i prze$ladowani. Panstwa
totalitarne, oparte na ateistycznej doktrynie marksistowskiej, réznymi dostep-

4 Art. 18.
5 Deklaracja Soboru Watykarnskiego Il o wolno$éci religijnej ,,Dignitatis humanae”, art. 12.



nymi sobie metodami, nie wytgczajgc przemocy, uniemozliwiaty Kosciotowi
wywieranie wptywu na $wiadomos$¢ wiernych, co uwidaczniato sie wyraznie
szczegOlnie w utrudnianiu pracy katechetycznej6. Marksizm miat na celu nie
- deklarowane teoretycznie - dobro cztowieka ijego wyzwolenie, ale uprzed-
miotowienie go i podporzagdkowanie woli wiadzy, a $cisle rzecz biorgc, poli-
tycznym interesom przedstawicieli partii marksistowskiej.

II. RYS HISTORYCZNY KATECHEZY 1 JEJ POLSKI KONTEKST

W Swietle wypowiedzi na temat natury i istoty katechezy mozna stwier-
dzi¢, ze jej genezy nalezy upatrywac¢ w tym, co wydarzyto sie przed prawie
dwoma tysigcami lat w wieczerniku, gdy w dniu pieédziesiagtnicy Piotr pu-
blicznie zaswiadczyt o zmartwychwstaniu Chrystusa7. Od tego czasu Kosciot
stale katechizuje; jest to jego podstawowe prawo i powinno$¢ wynikajgca z
nakazu Jezusa oraz konieczno$¢ rodzaca sie z faktu, ze jako wspdlnota i
instytucja, aby istnie¢, musi w odpowiedni spos6b formowa¢ nowych czton-
kéw.

Na przestrzeni wiekow, w zaleznosci od czasu i miejsca, Kosciét wypraco-
wywat réznorodne metody, ktére umozliwiaty spetnianie poleconej mu przez
Jezusa misji ewangelizowania Swiata. W zasadzie do XVI wieku w KosSciele
byta realizowana w réznej formie jedynie katecheza dorostych. Pod wptywem
reformacji zaczety rodzi¢ sie oddolne inicjatywy zmierzajgce do objecia
szczeg6lnym oddziatywaniem Kosciota dzieci i mtodziezy. Mozna tu wspom-
nie¢ dziatalnos$¢ sw. Karola Boromeusza (1538-1584), ktdry zatozyt w Medio-
lanie pierwsze na Swiecie mniejsze i wieksze seminarium duchowne oraz
zalecenia Soboru Trydenckiego, aby obja¢ niedzielng katechezg dzieci i mio-
dziez catego Kosciota. Od tego czasu religijne wychowanie dzieci i mtodziezy
przestato by¢ jedynie prywatng troska rodzicdw, lecz stato sie rdwniez oficjal-
ng formga dziatalnosci Kosciota.

W okresie oSwiecenia panstwo powoli przejmuje opieke nad szkolnictwem
(prowadzonym do tego czasu gtownie przez Kosciot), wprowadza tez po-
wszechny obowigzek nauczania dzieci i mtodziezy. Katecheza zaczeta prze-

6 Por. S. W 6 j c i k, Katechizacja w warunkach systemu totalitarnego, Wroctaw 1995,
s. 14.

7 Por. Dz 2, 14-36.



chodzi¢ ze Srodowisk przykoscielnych na teren szkoty. Powoli miodziez
i dzieci staty sie gtéwnymi odbiorcami katechezy.

W niniejszym artykule zajmujemy sie problematyka przekazywania przez
Kos$ciot prawd Bozych dzieciom i miodziezy; dziatalno$¢ ta - powszechnie
okres$lana katechizacjg - taczy sie ze szkolnictwem i o$wiatg. Mozna wyrdz-
ni¢ dwie formy zwigzku Kosciota katolickiego z systemem o$wiaty8. Pierw-
szg jest prowadzenie przez Kosciot wiasnych Szkoét, popularne w niektérych
krajach Europy Zachodniej, np. we Francji, drugg - wchodzenie ludzi Koscio-
fa z nauczaniem religii do szk6t publicznych.

W Polsce katecheza nie zawsze byta mozliwa. W okresie zaboréw skazani
byliSmy na prawodawstwo zaborcow. W |l Rzeczypospolitej lekcje religii nie
budzity wiekszych kontrowersji. Religia byta w szkole przedmiotem obowigz-
kowym w wymiarze dwéch godzin tygodniowo. W czasie okupacji katechiza-
cja SciSle byta zwigzana z losami polskiej szkoty, w ktérej nauka zachowata
sie w formie szczatkowej; tak tez byta tam wyktadana religia. Po Il wojnie
Swiatowej, w wyniku przejecia wiadzy przez komunistéw, nastgpita ideolo-
gicznie motywowana sekularyzacja polskiej oSwiaty i dotyczyta ona obu
wymienionych wyzej form nauczania. Nie liczono sie ani z oczekiwaniami
rodzicéw, ani tez z powszechnie uznawanym w cywilizowanym Swiecie pra-
wem do wolnos$ci religijnej. Analizujgc interesujgce nas zagadnienie, w okre-
sie powojennym mozna wyrdzni¢ pewne etapy zwigzku KosSciota z systemem
oSwiaty. Sg to lata: 1945-1956, 1956-1961, 1961-1990 oraz to, co dziato sie
po 1990 r.

W pierwszym wyréznionym okresie (lata 1945-1956) kosScielne szkolnictwo
zostato powaznie uszczuplone, a religia byta stopniowo, ale konsekwentnie,
usuwana ze szko6t publicznych. Wprawdzie tzw. panstwo ludowe oficjalnie
przyjeto stan prawny z okresu miedzywojennego, jednak pod koniec lat czter-
dziestych sytuacja zaczeta sie gwattownie zmienia¢, co doprowadzito ostatecz-
nie do catkowitego usuniecia religii ze szko6t i stopniowego likwidowania
szkolnictwa katolickiego.

W 1956 r., w wyniku objecia przez W. Gomutke kierownictwa partii ko-
munistycznej, nastgpity pewne ustepstwa rzadzacych wobec Kosciota, ale
miaty one tylko koniunkturalny charakter. Na krotko pozwolono nauczaé
religii w szkole; stopniowo jednak utrudniano prowadzenie katechezy i w
1961 r. zostata ona ponownie wyeliminowana ze szkoty. Wobec zaistniatej

8 Por. A. P otoc ki Sekularyzacja systemu o$wiaty w Polsce po 11 wojnie, Swiatowej,
W] K. Misiaszek A.Potoc ki Katecheta i katecheza tvpolskiej szkole, Warszawa
1995, s. 53.



sytuacji Kos$ciot zaczat organizowac katechizacje w Swiatyniach, kaplicach,
budynkach parafialnych i pomieszczeniach prywatnych. Jednak 19 sierpnia
1961 r. minister oSwiaty wydat zarzadzenie w sprawie prowadzenia punktow
katechetycznych, ktére byto kolejnym ograniczeniem praw Kosciota i krzywda
wyrzgdzong ludziom wierzagcym, zwtaszcza dzieciom i mtodziezy przyzwycza-
jonym do korzystania z lekcji religii w szkole. Episkopat Polski w liscie do
wiernych z 2 wrze$nia 1961 r., pisat: ,Cel zarzadzenia i przeprowadzonej z
nim akcji jest przejrzysty - uniemozliwienie nauczania religii poza szkota,
nawet w kosciele

W wyniku przetomu w Polsce w 1989 r.9 rozpoczat sie okres transforma-
cji politycznej, spotecznej, gospodarczej i kulturowej. Rewolucyjnym wprost
zmianom ulegt tez system os$wiatowy. Wczedniej funkcjonowato prawie wy-
tacznie szkolnictwo panstwowe, po 1989 r. powstaty szkoty spoteczne i pry-
watne, z ktdrych wiele prowadzonych jest przez ludzi Kosciota. Nastgpity tez
ogromne zmiany w nauczaniu religii; w 1990 r. katechizacja wrdcita do pol-
skiej szkoty.

Powrdt religii do szkoty wywotat wiele dyskusji i kontrowersji. Czesé
spoteczenstwa wyrazata rado$¢ z takiego stanu rzeczy, ale znaleZli sie row-
niez przeciwnicy nauczania religii w szkole. Podkres$lali oni, ze wiara jest
sprawa prywatng i nie nalezy jej publicznie deklarowa¢ w szkole przez
uczestniczenie w katechezie. Obawiano sie tez, ze religia w szkole spowoduje
ujawnienie sie postaw nietolerancji. Zaskakujace jest to, ze takie zastrzezenia
zgtaszato wielu znanych intelektualistéw katolickich.

Wszystko wskazuje na to, ze religia w szkole sie przyjeta i jest aprobowa-
na przez przewazajgcg wiekszos$¢ rodzicow, jak rowniez przez samych ucz-
niow. Wedtug badan CBOS (1997 r.), 84% uczniow szkét ponadpodstawo-
wych uczeszcza na lekcje religii, natomiast w szkotach podstawowych z
katechizacji korzysta az 97% uczniow (GUS 1997). Charakterystyczny jest
fakt, ze wbrew przewidywaniom niechetnych religii ,,ekspertow”, lekcje te nie
tylko nie dajg okazji uzewnetrzniania nietolerancji, ale - jak wynika z prze-
prowadzonych w ostatnim okresie badan socjologéw Uniwersytetu Warszaw-
skiego*0 - miodziez stwierdza, ze wypowiadanie swoich pogladéw na wielu

9 W historii powojennej Polski byly réwniez inne daty wyznaczajgce momenty przetomo-
we, np. 1956, 1970, 1976, 1980. Jednak powodowaty one skutki w obrebie tego samego syste-
mu. W 1989 r. nastgpita za$ transformacja instytucji wtadzy, przejscie monocentrycznego do
policentrycznego typu tadu spotecznego, od gospodarki upanistwowionej do gospodarki rynko-
wej, przyjecie pluralistycznego modelu kultury.

10 Por. ,Gazeta Wyborcza” z 4 wrze$nia 1997 r., s. 2.



lekcjach nie jest dobrze widziane; jedynie na lekcjach religii panuje petna
swoboda wypowiedzi.

IV. PRZEGLAD PODSTAWOWYCH NURTOW
W KATECHEZIE POLSKIE]J

Teoretycy katechezy w Polsce wyrdzniajg trzy gtéwne nurty katechetyczne
w ostatnich dziesiecioleciach: neoscholastyczny, kerygmatyczny i antropolo-
giczny". Kazdy z tych nurtéw troche inaczej ujmowat zadania katechezy;
rézne tez bylty wymagania stawiane nauczajagcym religii.

Nurt neoscholastyczny dominowat w katechetyce w latach powojennych,
gdy panstwo polskie znalazto sie w swoistej izolacji, a propagowana przez
witadze filozofia oraz koncepcja zycia rodzinnego i spotecznego miaty obcg
proweniencje. W tym okresie wychowanie w rodzinie w zasadzie miato cha-
rakter chrze$cijanski, dlatego praca katechetyczna polegata na uzupetnieniu
brakow w chrzescijanskim wychowaniu, zwtaszcza dotyczacych prawd wiary,
norm moralnych i liturgiil. Katecheza miata doprowadzi¢ do swoiscie rozu-
mianej doskonatos$ci chrzescijanskiej - jako zycia zgodnego z przykazaniami.

W latach sze$¢dziesigtych do Polski zaczat przenika¢ nurt kerygmatyczny.
Zaczeto zwraca¢ uwage na to, ze katecheza nie moze pozostawa tylko w
sferze pouczen, przekazywania informacji religijnych, ale winna ksztattowac
odpowiednig postawe religijng. Katecheza ma by¢ gtoszeniem oredzia zbawie-
nia, przekazywaniem prawdy Bozej, wobec ktérej cztowiek nie moze byc
obojetny. Katecheza powinna by¢ gtoszeniem Dobrej Nowiny, a zatem konty-
nuacjg tego, co czynit Jezus. Zadaniem jej jest wiec ukazywanie dobroci
Boga, ktéry kocha, przebacza i pomaga cztowiekowi w osigganiu zbawienia,
celem jej jest za$ doprowadzenie cztowieka do przyjecia Boga w duchu wia-
ry, do zjednoczenia z Nim, a On staje sie bliski ludziom w osobie Jezusa
Chrystusa™” W tym modelu tre$¢ katechezy jest skupiona na ukazaniu rze-
czywistosci Bozej mitoSci, objawionej w Jezusie Chrystusie i realizowanej w
zyciu Kosciota.

1 Por. R. Kaminsk.i Zwiazek celéow i zadan katechezy z wymaganiami stawianymi
katechecie, ,,Collectanea Theologica”, 1996, nr 3. s. 125.

1 Por. J. £ ap ot Katechetyka, Kielce 1947, s. 11.

13 Por. M. Fin ke Odnowa katechetyczna. Zarys katechetyki kerygniatycznej, [w:] Pod
tchnieniem Ducha Sw. Wspoétczesna my$l teologiczna, red. ks. M. Finke, Poznan-Warsza-
wa-Lublin 1964, s. 565.



Trzeci nurt - popularny w ostatnich latach w Polsce, w katechetyce nazy-
wany antropologicznym - wigze oddziatywanie katechetyczne z mozliwoscia-
mi percepcyjnymi catej osoby ludzkiej, przyjmujacej oredzie zbawienia. Poda-
wany jest tu postulat, aby katecheza rozwijata dojrzatg osobowos$¢ cztowieka,
poniewaz stwarza to sprzyjajace warunki do rozwoju wiary. Katecheza ma
wiec uczy¢ rozumienia ludzkiej egzystencji, budowaé otwartg postawe czto-
wieka wobec innych ludzi i catej rzeczywistosci, a przede wszystkim tworzy¢
dojrzatg osobowos$¢ cztowieka, nastawiong na dobro i piekno54

Nurt kerygmatyczny i antropologiczny postulujg oddziatywanie na catego
cztowieka, dlatego katecheta winien traktowaé wychowankéw w sposdb per-
sonalistyczny, to znaczy ma on by¢ otwarty na indywidualne potrzeby, na-
dzieje i oczekiwania wychowankéw. W koncepcji antropologicznej akcentuje
sie potrzebe uwzgledniania egzystencjalnych probleméw ludzkich tak w wy-
miarze jednostkowym, jak i wspdlnotowym oraz postuluje sie, by te problemy
byty przedstawiane w Swietle Bozego Objawienia .

Po zdefiniowaniu, czym jest katecheza, ukazaniu jej teologicznych, praw-
nych i egzystencjalnych podstaw, przyblizeniu dominujgcych koncepcji kate-
chezy, przedstawimy wyniki badan na temat postaw mtodziezy wobec katechi-
zacji i os6b katechizujacych.

V. POSTAWY MLOZIEZY WOBEC KATECHIZACII
WYNIKI BADAN16

Podstawowym celem prezentowanych badan jest ocena postaw wobec
katechezy i katechetdw miodziezy uczacej sie w szkotach $rednich. Przyjeto
zatozenie, ze Swiadomosc¢ religijna mtodziezy uczeszczajacej na lekcje religii
w szkole ma zwigzek z postawami i pogladami tejze miodziezy dotyczacymi
katechezy. Swiadomos$¢ religijna ma niewatpliwy zwiagzek z zachowaniami,
chociaz nie jest to zalezno$¢ $cista ani bezwzgledna.

Problemy, wokdét ktérych koncentrowaty sie badania, mozna ujg¢ w formie
nastepujgcych pytan: jaki jest poglad mtodziezy odnos$nie do wprowadzenia
lekcji religii do szkoty? Jak lekcje te sg obecnie prowadzone? Jak powinny

APor. M. Majewski, Antropologiczna koncepcja katechezy, Lublin 1974. s. 139.

5 Por. R. Kaminsk.i Celeizadania katechezy w nurcie kerygmatyczno-antropolo-
gicznym, ,Studia Ptockie”, 24(1996) 57.

16 Zaprezentowane w niniejszym artykule wyniki sg raportem z badan przeprowadzonych
pod kierunkiem autora przez Witodzimierza Bernardyna Dade OFM i p. Bozene Hotowicz.



one wygladaé¢ wedtug mtodziezy? Jak jest oceniany przez miodziez katecheta?
Jaki powinien byc¢ idealny nauczyciel religii?

Powstaty na bazie tych pytan kwestionariusz, sktadajgcy sie z 36 pytan
zamknietych i otwartych, obejmowat podstawowe kwestie zwigzane z posta-
wami miodziezy wobec katechezy. Pytania podzielono na bloki tematyczne.
Cze$¢ pytan dotyczyta religijno$ci badanych (autodeklaracja religijna, wypet-
nianie praktyk religijnych, przynalezno$¢ do grup o charakterze religijnym).
Gtoéwne pytania koncentrowaty sie natomiast na stosunku mitodziezy do lekcji
religii oraz na idealnym modelu katechezy. Kolejng grupe stanowity pytania
0 osobe katechety, jego autorytet, pozycje wsrdéd innych zawoddéw, jego
wptyw na postawe uczniéw oraz rola w zyciu katechizowanych. Cze$¢ pytan
obejmowata potrzebe rozmawiania na tematy osobiste z katechetg i indywi-
dualnych kontaktéw z nim. W badaniach starano sie rowniez ustali¢ cechy
idealnego katechety. Dotgczona metryczka zawierata pytania dotyczgce cech
demograficznych i spotecznych, takich jak pte¢, wiek, profil szkoty czy klasy,
miejsce zamieszkania, pochodzenie $Srodowiskowe, wyksztatcenie rodzicéw i
sytuacja materialna rodziny.

Badania, na podstawie ktérych chcemy przedstawi¢ interesujgce nas zagad-
nienie, zostaty przeprowadzone w roku 1995 i 1996 w ramach tematu ,,Mto-
dziez wspotczesna - jej postawy, systemy wartosci i dgzenia” 17 realizowane-
go na seminarium z socjologii religii w Wyzszym Seminarium Duchownym
w Kalwarii Zebrzydowskiejl8 oraz na Wydziale Nauk Spotecznych Filii
KUL w Stalowej Wolil9. Badaniami objeto 851 os6b (556 dziewczat i 295
chtopcéw). Duza liczba przebadanych uczniéw, pochodzacych z rdéznych
regiondéw Polski, z réznych srodowisk (wiejskie, matomiasteczkowe, wielko-
miejskie), reprezentujgcych wiele profilow ksztatcenia (w sumie ok. 20),
pozwala sadzi¢, ze jest to préba znaczgca dla tego Srodowiska, a nawet moze
by¢é uznana za pewnego rodzaju - w szerokim rozumieniu znaczenia tego
stowa - reprezentacje polskiej mtodziezy uczgcej sie w szkotach $rednich?20.

7Por. R. Jusiak F. W. W awro, Przemiany w preferencji warto$ci mtodziezy
polskiej okresu ,,przetomu”, ,,Ethos”, 23(1993) 80.

1BW. B. D 3 d a. Postawy mtodziezy wobec katechizacji i nauczajgcych religii, Kalwaria
Zebrzydowska 1997 (mps Arch. PAT w Krakowie).

9B. Hotowac z Postawy miodziezy wobec katechety i katechizacji, Stalowa Wola
1996 (mps Arch. Filii KUL w Stalowej Woli).

20 Badania wykonano w: Dukli (97), Lidzbarku Warminskim (96), £eczycy (99), Jordano-
wie (96), Otawie (51), Rabce (58), Jaworznie (95), Lodzi (88), Lubaczowie (117) - w nawiasie
liczba uzyskanych wypowiedzi.



Nalezy w tym miejscu zaznaczyé¢, ze na potrzeby niniejszej analizy przyj-
mujemy okreslenie postawy podanej przez S. Nowaka:

Postawg pewnego cztowieka wobec pewnego przedmiotu jest og6t wzglednie trwatych
dyspozycji do oceniania tego przedmiotu i emocjonalnego naf reagowania oraz ewen-
tualnie towarzyszacym tym emocjonalno-oceniajacym dyspozycjom wzglednie trwatych
przekonan o naturze i wtasciwos$ciach tego przedmiotu i wzglednie trwatych dyspozycji
do zachowania si¢ wobec tego przedmiotu2l.

W tym rozumieniu postawa jest odniesiona subiektywnie do pewnego
przedmiotu, jest wiec zawsze postawg wobec czego$. Przedmiotem postawy
moze by¢ jednostkowy obiekt materialny czy konkretny cztowiek lub klasa
przedmiotéw, a takze pewne zdarzenia, idee, ideologie itp., oczywiscie moze
nim by¢ rowniez religia jako cato$¢ lub poszczegdlne jej prawdy czy tez inne
fakty religijne. W niniejszym opracowaniu koncentrujemy sie na analizie
postaw miodziezy uczacej sie wobec katechizacji prowadzonej w szkole, przy
czym w tym przypadku pojecie ,katechizacja” jest rozumiane szeroko i obej-
muje wyszczeg6lnione wyzej problemy.

VI. OGOLNA CHARAKTERYSTYKA BADANEJ POPULACIJI

Badaniach wzieto udziat 851 os6b (dziewczat - 65,4%, chiopcédw -
35,6%) w wieku od 15 do 20 lat, przy czym az 72% badanych miato 17-18
lat. W$rod badanych tyle samo (ok. 30%) byto miodziezy z oSrodkéw wielko-
miejskich i z matych miasteczek, natomiast pochodzenie wiejskie miato 40%
respondentéw. W badaniach $wiadomie zrezygnowano z pytania o pochodze-
nie spoteczne respondentéw z powodu wyréwnywania sie w ostatnim okresie
poziomu zycia i kultury pomiedzy $rodowiskiem chtopskim, robotniczym i
inteligenckim. Jako czynnik bardziej réznicujacy przyjeto poziom wyksztatce-
nia rodzicéw oraz sytuacje materialng rodziny. Najwiecej rodzicéw badanej
mitodziezy ma wyksztatcenie Srednie (ojcowie - 38%, matki - 43,5%), na-
stepnie zawodowe (ojcowie - 15%, matki - 16%) oraz wyzsze (ojcowie -
15%, matki - 16%). Najmniej jest rodzicdw z wyksztatceniem podstawowym
(ojcowie - 10%, matki - 13%). Zdecydowana wiekszo$¢ miodziezy ma rodzi-
coéw z wyksztatceniem Srednim i wyzszym, co dowodzi, ze respondenci po-
chodzg gtéwnie ze Srodowiska spotecznego o wyzszym poziomie kulturalnym

2S. Nowa k, Pojecie postawy w teoriach i stosowanych badaniach spotecznych,
[w:] Teorie postaw, red. S. Nowak, Warszawa 1973, s. 13-54 (tutaj s. 23).



oraz dobrym statusie ekonomicznym. Potwierdza to fakt, ze prawie 78%
badanych okre$la warunki materialne swojej rodziny jako zadowalajace i
dobre, a wiec sg to rodziny Srednio zamozne. Tylko 7% respondentéw okresla
warunki materialne rodziny jako bardzo dobre, a niespetna 15% - jako nieza-
dowalajgce i zte.

VIl. POSTAWY RELIGIJNE BADANEJ MLODZIEZY

Postawa religijna to ogdt wzglednie trwatych dyspozycji cztowieka, dzigki
ktérym ma on przekonanie o rzeczywistym istnieniu osobowego Boga, obja-
wiajgcego ludziom swojag wole; w stosunku do Boga cztowiek ten ma pozy-
tywne uczucia; kocha Go i oddaje Mu czes$é, przezywa Go jako najwiekszg
swg warto$¢ oraz dostosowuje swoje postepowanie do Jego praw i naka-
zow %,

Dla zobrazowania postawy religijnej respondentéw w naszych badaniach
uwzgledniono trzy czynniki: ogélny stosunek do wiary, deklaracje odnos$nie
do intensywnosci praktyk religijnych oraz przynalezno$¢ do grup o charakte-
rze religijnym. W badanej populacji prawie 77% mtodziezy zalicza siebie do
kategorii ,,wierzacy”; 8% to osoby gteboko wierzace; 12% - ,watpigcy reli-
gijnie”, a ok. 3% - ,niewierzacy” i ,wrogo nastawieni do religii”. Rozktad
otrzymanych wynikdw badan dotyczacych autodeklaracji religijnych koreluje
z wynikami badain ogélnopolskich23, co Swiadczy o reprezentatywnosci ba-
danej grupy.

Drugi uwzgledniony w badaniach wskaznik religijnosci dotyczyt kultu.
Wiegkszo$¢é respondentow (ok. 55%) mieSci sie w kategorii ,praktykujacy
systematycznie”, okoto 30% okreslito sie jako ,praktykujgcy niesystematycz-
nie”, 10% wypetnia praktyki okazjonalnie, natomiast 5% badanych nie prakty-
kuje.

Kolejne pytanie dotyczyto przynaleznos$ci miodziezy do réznych grup i
ruchdw o charakterze religijnym, co $wiadczy o poziomie uspotecznienia
religijnego. Tylko 17% badanych podaje, ze uczestniczy w tej formie aktyw-

" Por. E. W ile ms ki, Wptyw $Srodowiska psychospotecznego na ksztattowanie sie
postawy religijnej wspdiczesnej mtodziezy, ,Collectanea Theologica”, 35(1964) 82.

2ZJ.Marians ki Mtodziez miedzy tradycjg i ponowoczesnos$cig, Lublin 1995, s. 92.
Autor podaje, ze ws$rdd badanych maturzystow ’94 autodeklaracje sg nastepujgce: gieboko
wierzacy - 8,6% badanych, wierzacy - 63%, niezdecydowani - 18,7%, obojetni w sprawach
religijnych - 2,8%, niewierzacy - 2,8%.



nosci religijnej, przy czym najczesciej wymieniaja: Ruch ,Swiatto-Zycie”,
grupy ministrantéw i asysty oraz Odnowe w Duchu Swietym; charakterys-
tyczne jest, ze tylko niespetna 1% miodziezy miat jaki$ kontakt z Katolickim
Stowarzyszeniem Mtodziezy.

Niewatpliwie wskaznikiem religijnosci jest réwniez udzial w katechezie.
Z przeprowadzonych badan wynika, ze od 95% do 98% (w zaleznosci od
miejscowosci) respondentow uczeszcza na lekcje religii. Az 90% miodziezy
stwierdza, ze czyni to z witasnej woli, przy czym takg postawe ma wiecej
dziewczat (0 5%) niz chiopcéw; pozostali wskazujg na wptywy katechety,
rodzicow lub kolegéw. W osobistych motywacjach mtodziez zwraca uwage
na pragnienie pogtebienia wiary poprzez katechizacje, wiedze, poznanie zasad
etyki chrzescijanskiej, znalezienie sensu zycia, poznanie Boga, ksztatltowanie
wtasnej osobowosci. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze porownujac prezen-
towane tu dane z wynikami badan zrealizowanymi w poprzednich latach24
- zwlaszcza tuz po wprowadzeniu katechezy do szkdt, gdy w lewicowych
Srodkach przekazu podnidst sie ogromny szum informacyjny na ten temat -
mozna stwierdzi¢, ze obecnie lekcje religii w szkole sg przez mtodziez prawie
powszechnie akceptowane. Interesujgca jest tu analiza danych dotyczacych
roli katechezy w zyciu respondentdw oraz jej oceny na tle innych przedmio-
tow. Prawie 2/3 badanych stwierdza, ze katecheza jest istotnym elementem
w ich formacji edukacyjnej i religijnej, przy czym tylko niewiele ponad 8%
badanych podaje, ze jest to przedmiot ,,szczegdlny”, ktory ,,wtasciwie nie jest
przedmiotem, lecz wyznaniem wiary”, ,katecheza to co$ zupetnie innego i
odrebnego, dlatego nie uwazam za stuszne nazywanie religii przedmiotem”.
Byty réwniez i takie opinie: ,[...] katecheza jest wazniejsza niz inne przed-
mioty, ale nie powinna odbywac sie w szkole”. Wiekszo$¢ badanych (od 55%
do 60%) uznaje katecheze za ,,przedmiot tak samo wazny jak inne”, natomiast
1/3 badanych (od 30% do 35%) traktuje lekcje religii jako mniej wazne od
innych, a motywuje to nastepujgco: ,chodze na religie, poniewaz wszyscy
chodzg”, ,[...] uczestnicze z przyzwyczajenia, poniewaz zawsze chodzitem”,
»gdybym nie chodzit, miatbym nieprzyjemnosci ze strony rodzicow”.

4 Por. K. Ko seta, Religia przy tablicy - postawy wobec religii w szkotach, [w:]
K.Kicinski, K. Kosela, W.Paw 1lik. Szkota czy parafia, Krakéw 1995, s. 95.



VIIl. LEKCJE RELIGII W OPINIACH BADANEJ MtLODZIEZY

Obecnie zostanie przedstawiona ocena realizowanego w szkole sposobu
katechizacji. W zdecydowanej wiekszosci badana mtodziez (64%) jest zado-
wolona z poziomu prowadzonych przez katechetéw zaje¢; 25% badanych
zgtasza rdézne zastrzezenia i stwierdza, ze poziom prowadzonych katechez
niezupetnie ich zadowala, natomiast ok. 10% wykazuje niezadowolenie z
poziomu i sposobu prowadzonych lekcji religii.

Uczniowie, ktérych oczekiwania co do poziomu katechezy sg speinione,
majg Swiadomos$¢ tego, ze sg to zajecia szczeg6lne, na jakich poznajg Boga,
religie i otaczajgcg rzeczywisto$¢, uczg sie tez prawd wiary i zasad moralnos-
ci. Mtodziez (ok. 25%) podkre$la najczesSciej wysoki poziom prowadzonych
katechez i fakt, ze te lekcje sg interesujace, pouczajgce, poruszajg nie tylko
zagadnienia Scisle religijne, ale rdwniez ,,gtdwne problemy nurtujgce wspét-
czesnego cztowieka, takie jak: sekty, alkoholizm, narkomania”. Wysoki odse-
tek badanych (22%) wskazuje na osobe katechety, z ,ktorym mozna” lub ,,da
sie pogadac”, ,,podyskutowaé na kazdy temat” i ktory ,jest oparciem w trud-
nym okresie” lub pomaga ,znalez¢ prawdziwg droge zycia”.

Negatywnie oceniajgcy poziom prowadzonych katechez (28%) stwierdzaja
najczesciej, ze ,lekcje religii nie sg prowadzone w odpowiedni sposdb”, ,.sa
zbyt nudne”, ,,mato jest dyskusji na interesujgce tematy”, ,jest wyktad, braku-
je dyskusji i wéwczas uczniowie nie uczestniczg w lekcji”. Jeden z ucznidw
stwierdza: ,,na katechezach poruszane sg sprawy, ktére nie bardzo interesuja
wspoétczesng miodziez, np. dzieje Kosciota w dawnych czasach; wiecej powin-
no by¢ tematow bardziej zyciowych, takich jak np. mitos¢, przyjazn, Bég w
naszym zyciu”. Pewna cze$¢ respondentow (12%) jako powdd braku satysfak-
cji z lekcji religii wskazuje na osobe uczgcego, ktory jest ,zbyt wymagajacy”,
»gtownie odpytuje pacierz”, ,kaze prowadzi¢ zeszyty do religii”, ,,brakuje mu
tolerancji dla odmiennego zdania uczniow”, ,nie umie zaprowadzi¢ odpowied-
niej dyscypliny podczas wyktadow” itp.

Analiza odpowiedzi na pytanie dotyczace opinii badanych odnosnie do
aktualnie prowadzonych katechez wskazuje, jak wazng role petni nie tylko
odpowiednia tres¢ katechez, lecz réwniez osoba nauczajgcego oraz sposob
prowadzenia zaje¢ lekcyjnych. Badana mtodziez najbardziej lubi, gdy kateche-
ta tagczy podawane tresci z opowiadaniem roznych zdarzen zyciowych (1041
uzyskanych punktow rangowych = P.25). Nastepnie respondenci wskazujg

Przy opracowywaniu niektérych odpowiedzi respondentéw postuzono sie metoda rango-



na potrzebe wigczania do dyskusji wszystkich biorgcych udziat w lekcji
(977 P.) oraz oczekuja, ze katecheta chetnie bedzie udzielat odpowiedzi na
pytania uczniow (938 P.) i wyjasniat normy moralno-etyczne (526 P.). Mio-
dziez aprobuje réwniez omawianie podczas katechezy zagadnien biblijnych
(492 P.) - znalazto sie ono jednak dopiero na pigtym miejscu w randze waz-
nosci. Niewielu badanych aprobuje wyswietlanie filméw lub pokazywanie
przezroczy (tylko 231 P.). Najmniejsze zainteresowanie badanych dotyczyto
(tylko 81 pkt.) zagadnien zwigzanych z liturgig. Jest to niepokojace, poniewaz
kult i liturgia zajmujg wazne miejsce w religii. Katecheci powinni wiec doto-
zy¢ wiekszych staran, aby miodziez lepiej rozumiata liturgie i nig zyta. Prze-
ciez, jak podkreslono wyzej, katecheza ma by¢ gtoszeniem Dobrej Nowiny,
ma nie$¢ ludziom Boga; liturgia za$ jest kultem, stuzbg Bogu, jest sposobem
wyrazenia przez wierzgcych czci wobec sacrum i konkretnego doswiadczania
eschatologicznej treSci oredzia chrzescijanskiego.

Wyniki zaprezentowanych tu badan jednoznacznie wskazujg, ze mtodziez
zdecydowanie opowiada sie za kerygmatyczno-antropologiczng forma kateche-
zy. Uczacy, jesli pragng, aby ich praca byta owocna i aprobowana przez
mtodziez, muszg poznaé zasady prowadzenia tego typu katechezy i stara¢ sie
takg forme realizowac.

IX. POSTULOWANY MODEL KATECHIZACII

Stwierdzono wyzej, ze zdecydowana wiekszo$¢ badanej miodziezy jest
zadowolona z poziomu i sposobu prowadzenia lekcji religii, niemniej warto
pozna¢ oczekiwania miodziezy w tej materii, jej opinie na temat idealnego
modelu katechezy, pomysty dotyczgce poprawienia skutecznosci nauczania
katechetycznego oraz warunkéw zaspokajania przezen potrzeb duchowych i
intelektualnych.

Idealny model katechezy stworzony na podstawie wypowiedzi uczacej sie
mtodziezy jest wielowymiarowy. Mtodziez zdecydowanie podkre$la, ze na
lekcjach religii powinno sie przede wszystkim utrwala¢ wiare w Boga, pogte-
bia¢ wiedze religijng i wyjasnia¢ rodzace sie watpliwosci (1483 P.). Wiare
mtodziez pragnie $ci$le wigzaé z konkretnym zyciem. Swiadczy o tym fakt,
ze respondenci pragng, by katecheza wskazywata na obowigzek czynienia

wania, rozpoczynajagc od najnizszego miejsca ze wspo6tczynnikiem réwnym 1. Kazde wyzsze
miejsce ma wspoétczynnik wyzszy o 1. W szczegétowych analizach podawano w nawiasie
liczbe uzyskanych punktéw rangowych, okre$lajac je literg P.



dobra i pouczala, jak je realizowa¢ w zyciu (937 P.). Idealna katecheza po-
winna tez by¢ pouczajgca i poprawnie przeprowadzona ( 839 P.), ma by¢
dobrze i starannie przygotowana (455 P.) oraz uczy¢ moralnos$ci chrzescijan-
skiej (409 P.).

Zaprezentowane tu wyniki badan empirycznych $wiadczg, ze mtodziez ma
witasciwg - zgodng z zatozeniami i postulatami teologéw oraz teoretykéw
przedmiotu - koncepcje idealnej katechezy, ktéra ma by¢ gtoszeniem Dobrej
Nowiny (respondenci zdecydowanie postawili to na pierwszym miejscu), ale
ma ona mie¢ odniesienie do konkretnych warunkéw czasu i miejsca oraz
potrzeb duchowych wspodtczesnego cztowieka (druga pozycja w kolejnosci
rang).

To wyrazne odniesienie do konkretnych probleméw wspo6tczesnego czto-
wieka znalazto wyraz w odpowiedziach mtodziezy na pytanie: ,Jakie zjawiska
wystepujace wsrod miodziezy powinny byé uwzgledniane w katechezie?”
Ankietowani opowiadajg sie za poruszaniem na lekcjach religii takiej proble-
matyki, jak narkomania (1330 P.); znieczulica spoteczna (967 P.); alkoholizm
(710 P.); rozwigzto$¢ seksualna (554 P.); brak ideatow wsrod miodziezy
(545 P.); brak szacunku dla starszych (158 P.) i inne. Dowodzi to, ze po-
wszechnie dostrzegane negatywne zjawiska w zyciu spotecznym niepokojg
rowniez miodziez i dlatego pragnie ona jako$ te zjawiska zrozumieé, by zajgé
wobec nich odpowiednig postawe. Dodatkowe pytanie dotyczgce tej tematyki
brzmiato: ,,Jakie niepokojgce obecnie zjawiska zycia spotecznego, polityczne-
go i religijnego katecheta na lekcji winien wyjasni¢?” Badani wymienili:
masonerie (33,6%), satanizm (26%), New Age (25%) i inne niepokojace
zjawiska. O ile zrozumiaty jest fakt, ze satanizm zostat przez miodziez za-
kwalifikowany do ,niepokojgcych zjawisk zycia spotecznego”, to zastana-
wiajgce jest wymienienie w tej kategorii (i to na pierwszym miejscu!) maso-
nerii i New Age. Rodzi to konieczno$¢ wnikliwych badan ws$réd miodego
pokolenia Polakow na temat wiedzy i przekonan zwigzanych z masonerig i
New Age oraz przeanalizowanie czynnikéw sprawiajgcych, ze zjawiska te sg
spostrzegane jako ,niepokojgce”. Niewatpliwie mitodziez, wtasnie podczas
katechezy - ze wzgledu na deklarowang wobec niej aprobate i zaufanie -
pragnie otrzymac rzetelng wiedze dotyczacg omawianych zjawisk, by maéc
oceni¢ je w Swietle wiary i by¢ przygotowanym do wtasciwego reagowania
w sytuacjach zetkniecia sie z nimi.

Mowigc o oczekiwaniach mtodziezy wobec lekcji religii, o postulowanym
przez nig idealnym obrazie katechezy, nie spos6b nie uwzgledni¢ zagadnienia
formy oceniania uczniéw przez katechetéw. Az 41% respondentéw (w tym
47% dziewczat i 31% chtopcow) uwaza, ze na lekcjach religii nie powinno



by¢ w ogdble odpytywania. Natomiast nieco wiecej niz jedna czwarta (27%)
ankietowanych jest za przeprowadzaniem sprawdzianéw tylko przed wystawia-
niem ocen koncowych; 16% badanych zgadza sie na odpytywanie raz w
miesigcu, a 13% - jest sktonna odpowiada¢ na kazdej lekcji. Mozna wiec
stwierdzié¢, ze uczgca sie mtodziez opowiada sie za jakgs formg sprawdzianu
wiedzy religijnej, jednak nalezy pamietaé, ze jest tez stosunkowo duza grupa
(41%) ucznidéw przeciwnych temu. Uczniowie, ktérzy nie akceptujg odpytywa-
nia, prawdopodobnie nie odrzucajg wszelkiej formy weryfikacji poziomu ich
wiedzy religijnej, lecz pragng, by nie byto to takie odpytywanie jak na innych
lekcjach w szkole. Katechizujgcy muszg wiec doktadnie przemysle¢, jaka
forme sprawdzianu zastosowaé, aby byla ona aprobowana przez ucznidw i
przyniosta pozadane efekty.

Wiadomo, ze pragnac osiagna¢ zamierzone skutki wychowawcze, stosuje
sie powszechnie nagrody i kary. ROwniez to zagadnienie zostato uwzglednio-
ne w badaniach. Problem dyscypliny szkolnej jest wazny dla skutecznego
prowadzenia procesu dydaktycznego. W opinii katechetdw niejednokrotnie
nawet dobrze przygotowany program zaje¢ nie przynosi wtasciwego skutku
z powodu nagannego zachowywania sie niektérych uczniow. Rodzg sie wiec
pytania: jak w takim wypadku powinien reagowaé uczacy? w jaki sposob
utrzymac¢ porzadek podczas zajeé¢ lekcyjnych? czy powinno sie stosowac
kary? jesli tak, to jakie? w jaki sposéb nagradzaé solidnie uczacych sie i po-
prawnie zachowujacych sie podczas lekcji?

Wyzej wspomniano, ze jako jeden z elementéw braku satysfakcji z uczest-
nictwa w katechizacji miodziez wymienia nieumiejetno$é¢ ,zaprowadzenia
pewnej dyscypliny podczas lekcji” przez katechete. Poznanie wigc opinii
uczacej sie miodziezy odno$nie do stosowania kar i nagréd moze utatwic
uczacym znalezienie praktycznych rozwigzan w tej dziedzinie.

Prawie potowa badanych (46%) stwierdza, ze podczas katechizacji nie
powinny byé stosowane zadne kary, przy czym interesujgcy jest fakt, ze
czesciej czynig to kobiety (48%) niz mezczyzni (41%). Wielu respondentdw
(30%) nie aprobuje w katechizacji rowniez nagrod.

Mtodziez akceptuje nastepujgce formy ,karania” na lekcjach religii: pou-
czenie stowne (9%), upomnienie (8%), negatywna ocena (7%) , ,,ostra” indy-
widualna rozmowa (4%), inne sprawiedliwe kary. Wymowny jest fakt, ze az
21% respondentow uchylito sie od wyrazenia wtasnej opinii na ten temat.

Giéwne formy nagradzania, aprobowane przez miodziez to: wyrazenie
uznania dla ucznia wobec klasy (23%) i wystawienie odpowiedniego pozy-
tywnego stopnia (22%). Nie znajdujg specjalnego uznania nagrody materialne
typu: ksigzka religijna (ok. 3%), wycieczki (ok. 2%), drobne nagrody rzeczo-



we (ok. 2%). Rowniez wielu badanych (ok. 20%) nie udzielito odpowiedzi
na temat nagradzania.

Wyrazone opinie respondentéw odnosnie do nagradzania i karania $wiad-
czg o dojrzatosSci religijnej mtodziezy. Postulaty sg tu zrbwnowazone i wywa-
zone. W zasadzie miodziez ma Swiadomo$¢ potrzeby stosowania w pracy
katechetycznej jakiej§ formy pozytywnych wyrdznien i kar, ale zdecydowanie
odrzuca wszelkie skrajne formy oceniania.

W Swietle opinii mtodziezy dotyczacych idealnego modelu katechezy moz-
na jednoznacznie stwierdzi¢, ze obraz ten zasadniczo jest zgodny z opracowa-
ng przez specjalistow koncepcjg katechezy kerygmatyczno-antropologiczng.
Miodziez pragnie, aby katecheza byta gtdwnie gloszeniem prawd Bozych,
jednak musi ona réwniez uwzglednia¢ problemy konkretnego cztowieka oraz
mie¢ odniesienie do waznych problemdéw spotecznych. Niewatpliwie wiecej
Swiatta na to zagadnienie rzuci jeszcze analiza wypowiedzi badanych dotycza-
cych opinii o nauczajgcych religii.

X. POSTAWY MLODZIEZY WOBEC KATECHETOW

Na podstawie zgromadzonego materiatu empirycznego scharakteryzowano
rzeczywisty obraz typowej lekcji religii w szkole oraz ukazano, z jakich
elementdw powinna sie skitada¢ katecheza, aby odpowiadata oczekiwaniom
i pragnieniom mitodziezy. Obecnie przedstawimy opinie miodziezy na temat
0s6b uczacych religii oraz zostang ukazane cechy idealnego katechety?26.

Niewatpliwie praca katechety nalezy do jednej z trudniejszych, jest bo-
wiem zwigzana z formacjg drugiego cziowieka, a tu nie wystarczy tylko
dobrze realizowaé proces dydaktyczny; tu szczegOlnie potrzebny jest takt i
umiejetnosci pedagogiczne. Caly proces odbywa sie bowiem w niezwykle
delikatnej materii, jakg jest sfera wiary i przezy¢ religijnych. Trudno wiec na
biezgco ocenia¢ dziatania formacyjne i efekty pracy katechety. Niemniej - tak
z naukowego punktu widzenia, jak i z powodow praktycznych - warto po-
znaé, jak miodziez ocenia swoich katechetow i jaki jest obraz idealnego kate-
chety.

Wprowadzeniem w interesujace nas tu zagadnienie bedzie analiza danych
dotyczacych prestizu réznych profesji i zawodéw. Ws$réd dziesieciu wybra-

3% Por. J. B aniak, Katecheta - ideat i rzeczywisto$¢, ,Materiaty Problemowe ChSS”,
9(1987) 41-49.



nych zawodow katecheta znalazt sie na pigtym miejscu. Najwyzszym presti-
zem tradycyjnie juz cieszg sie: lekarz medycyny (5,980 P.), prawnik
(4,857 P.), profesor uniwersytetu i naukowiec (4,647 P.). Sg to zawody nieza-
lezne, wymagajgce wysokich kwalifikacji i profesjonalnego przygotowania
oraz dajagce mozliwo$¢ szerszego oddziatywania spotecznego. Katecheta
(3,677 P.) w tym swoistym rankingu miesSci sie tuz za ksiedzem (4,119 P.),
a przed dziennikarzem (3,265 P.) i inzynierem (3,242). Katecheta, ksigdz i
dziennikarz cieszg sie Srednim prestizem ws$réd miodziezy. Najnizej oceniono
zawody: rolnika (2,977 P.), biznesmena (2,574), sprzedawcy sklepowego
(1,900 P.). Warto zwrd6ci¢ uwage na fakt, ze tak atrakcyjne zajecie biznesme-
na nie znalazto uznania u badanej miodziezy. Prawdopodobnie mitodziez
uczaca sie, w zdecydowanej wiekszosci uczeszczajaca na lekcje religii, formo-
wana w duchu chrzes$cijanskiej mitosci, odpowiedzialnosci i sprawiedliwosci,
dostrzega w zawodzie biznesmena wiele cech moralnie niejednoznacznych.
Wiadomo, ze ws$rdd polskich biznesmendéw dominujg ludzie bezwzgledni,
ktérych fortuny czesto sg niewiadomego pochodzenia. Pomimo faktu, ze
zajecie biznesmena jest z wielu powoddéw bardzo atrakcyjne, mtodziez witasci-
wie rozumiejgc wyrazenie ,prestiz” (jako autorytet, znaczenie, powazanie)
nisko umieszcza ten zawod w hierarchii prestizu spotecznego.

W badanej populacji wiekszos¢ (53%) pozytywnie wypowiada sie¢ 0 swym
katechecie, uzasadniajgc to tym, ze lekcje religii sg prowadzone interesujgco
i pouczajagco (24,3%), a katecheta jest cztowiekiem dialogu (22,3%), umiejet-
nie przekazuje wiedze o Bogu, religii i ludziach. Opinie negatywne o uczg-
cym obecnie katechecie (tgcznie 45,6% badanych) wynikajg z nieumiejetnosci
prowadzenia religii; nudnego przekazu tresci - co powoduje u mtodziezy brak
zainteresowania wyktadem; niedopuszczania uczniéow do dyskusji (w sumie
26,1%); trudnosci w nawigzaniu z nim kontaktu (12,3%) oraz braku u niego
tolerancji dla innych os6b (5%).

Szczego6towy opis negatywnych cech osdb uczgcych religii zawierajg odpo-
wiedzi respondentéw na pytanie: co najbardziej denerwuje cie u katechety?
Uzyskane opinie poklasyfikowano w dwa bloki tematyczne. Pierwszy dotyczyt
brakéw w dziedzinie umiejetnosci wychowawczo-dydaktycznych; drugi -
niewtasciwej postawy osobistej. Badana mtodziez najcze$ciej zwraca uwage
na fakt, ze katecheta nie potrafi w przystepny i interesujacy sposob przekazac
odpowiedniej wiedzy, a prowadzone przez niego lekcje sg nieciekawe i nudne
(24%). Inng cechg, ktdéra irytuje respondentdéw, jest brak zainteresowania
problemami ucznia i traktowanie go czysto formalistycznie (10%) oraz brak
wysitku, aby nawigzaé osobisty kontakt z uczniami (7%). Negatywng cechg
osobowag jest niewtasciwa postawa katechety, to, ze jest on arogancki, dumny



i nie ma autorytetu ws$rod miodziezy (21%). To, co denerwuje, to zbytnia
surowos$¢ u katechety, zbyt duze wymagania (6,5%), niesprawiedliwo$¢ i
stronniczo$é (5%), dociekliwos¢ i wscibsko$é (3%). Miodziez (ok. 1%) zwra-
ca tez uwage na kulture i wyglad katechety, czesto wskazujgc na niedbatosé
i niechlujnos¢ stroju. Charakterystyczny jest fakt, ze miodziez nie jest zado-
wolona rowniez ze zbytniej tolerancji wobec os6b zachowujacych sie nega-
tywnie i destruktywnie (2,5%). Nauczajgcy musi wiec pamietaé, ze dla zacho-
wania witasnego autorytetu powinien w odpowiedni sposdb reagowaé na uwi-
doczniajgce sie zto.

Bardziej szczeg6towe informacje na temat wadliwego nauczania religii
uzyskano, zadajac respondentom dwa pytania otwarte: jakie wady zwigzane
ze sferg religijng podwazajg autorytet katechety? jakie zachowania ,,Swieckie”
podwazajg prestiz katechety? Charakterystyczne, ze na pierwsze pytanie odpo-
wiedziato tylko 52% badanych, a na drugie 48%. Z pewnym prawdopodo-
bienstwem mozna wiec przyja¢, ze ok. 50% respondentéw nie ma powazniej-
szych zarzutdw wobec wilasnych katechetéw.

Od strony religijnej najbardziej podwaza autorytet katechety postepowanie
niezgodne z tym, co gtosi (19%), brak chrzescijariskiego taktu pedagogiczne-
go (13%), staba wiara (11%), brak prawdziwej chrze$cijanskiej mitosci i
nietolerancja wobec innych (11%), niekompetencja religijna (7%). Natomiast
w sferze, ktorg okreslono jako Swiecka, wsrdéd wad katechetow sg wyliczane
najczesciej: materializm (16%), arogancja i obojetno$¢ wobec innych (13%),
niemoralne prowadzenie sie (11%).

Zaprezentowane tu wyniki badan dajg wiele do myslenia. Optymistyczny
jest fakt, ze okoto potowa respondentow nie werbalizuje jaki$ konkretnych
zarzutéw wobec katechetow, jednak podane zastrzezeniajednoznacznie dowo-
dzg, jak specyficzng profesjg jest nauczanie religii i jak wysokie wymagania
moralne i intelektualne stawia przed katechetg mtodziez.

Whnikliwa analiza wypowiedzi na temat negatywnych cech katechetéw
wskazuje, ze miodziez jest wymagajaca i krytyczna w stosunku do oséb pro-
wadzgcych lekcje religii, dostrzega uchybienia i braki zarébwno w postawie
katechety, jak i w jego umiejetno$ciach pedagogiczno-dydaktycznych.

Wiasciwe wypetnianie roli katechety wymaga obecnie wszechstronnego
przygotowania. Katecheta musi by¢ kompetentny w swojej dziedzinie, a wiec
mie¢ doskonatg wiedze teologiczng, zna¢ zasady pracy z dzie¢mi i mtodziezg
wypracowane przez teologie pastoralng, zachowywaé sie taktownie, oraz
wiedze z zakresu teologii, psychologii, socjologii i katechetyki.

Rola katechety w zyciu wychowankéw jest ogromna, na co wyraznie
wskazujg nasze badania empiryczne. Na pytanie: jakg role w Twoim zyciu



peini katecheta? wiecej niz potowa (54%) respondentéw odpowiedziata, ze
dos¢ wazna; az 12% ocenia te role jako bardzo wazng, a tylko 31% respon-
dentow okreslito jg jako mato wazng. Katecheta ma wiec duzy wptyw na
postawe zyciowa mitodego cztowieka. W Swietle zebranych opinii ten wptyw
najbardziej wyraza sie w pomocy miodemu cztowiekowi w ksztattowaniu
odpowiedniego $wiatopogladu oraz uczeniu, jak zy¢ i postepowac (38%),
wpiywaniu na pogtebienie wiary (ok. 20%), pomocy w budowaniu harmonij-
nych stosunkéw spotecznych z innymi (,wptywa na zachowania wobec in-
nych”) - ok. 16%. Poza tym katecheta oddziatuje na zycie duchowe (8%),
wiedze religijng (7%), zycie liturgiczne (5%), stanowi przyktad do na$la-
dowania.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze niekiedy nauke religii prowadzg
osoby przypadkowe, nie majgce odpowiednich predyspozycji osobowych i
przygotowania pedagogicznego. Uwidacznia sie to w arogancji, lekcewazgcym
stosunku do uczniéw i do swoich obowigzkéw (czeste spdznianie sie na zaje-
cia, ich opuszczanie, stabe przygotowanie do wyktaddw), niekompetencji i
niekonsekwencji (rozbieznos¢ pomiedzy tym, co gtosi, a tym, jak postepuje).

Podsumowujgc mozna stwierdzi¢, ze - pomimo réznorodnych zastrzezen
i uwag - ws$rdéd miodziezy przewaza pozytywna opinia o osobach uczacych
religii. Zdecydowana wiekszo$¢ ankietowanych podkresla pozytywny wplyw
katechetow na ich zycie i traktuje nauczyciela religii jako przewodnika w
ksztattowaniu formacji religijnej.

X1. IDEAL DOBREGO KATECHETY

Badana mtodziez miata nie tylko wyrazi¢ wtasng opinie na temat uczgcego
ich katechety, lecz postawiono jej zadanie przedstawienia idealnego obrazu
katechety. Z punktu widzenia wychowawczego i formacyjnego posiadanie
wzorca osobowego na drodze do Swiadomego zycia wiarg ma duze znaczenie.
Mtodziez, przyjmujac pozytywny wzdr osobowy, czesto nieSwiadomie nasla-
duje go i podejmuje trud przeksztatcania siebie, a to tgczy sie ze wzrastaniem
spotecznym i kulturowym.

W postulowany idealny model katechety mtodziez ,,wkomponowata” przy-
mioty uznane przez siebie za najistotniejsze, czyli takie, ktére powinien mieé
»ich” katecheta. Jest to wiec obraz wzorowego katechety.27.

27 Por. A. Budne r, Rzeczywiste i idealne wzory osobowe nauczycieli w opiniach



Przy konstruowaniu modelu idealnego katechety zwr6cono uwage na dwie
istotne cechy; pierwsza dotyczyta przymiotéw osobowych, druga - witasciwej
postawy dydaktyczno-wychowawczej i koncentrowata sie gtownie wokot
relacji interpersonalnej mtodziez-katecheta.

W opinii wiekszosci badanych uczniéw katecheta nie jest typowym nau-
czycielem przedmiotu. Trzy czwarte respondentow (75,5%) pragnie mieé
katechete z powotania, cztowieka autentycznego i konsekwentnego, czyli
takiego, ktory zyje tym, co gtosi, i umie sie poswieci¢ innym. Tylko 5%
respondentéw uwaza, ze katecheta nie musi mie¢ specjalnego powotania,
natomiast pozostali (ok. 20%) nie majg zdania na ten temat.

Podajgc szczegb6towg charakterystyke katechety, miodziez pragnie przede
wszystkim, aby zyt on autentyczng wiarg w Boga, budzit wiare, ufnosc i
nadzieje w innych (57%), powinien tez by¢ swiadkiem Bozej mitoSci i zwias-
tunem zycia ewangelicznego (23%), dawac¢ przykitad ofiarnego zycia (13%)
i przypomina¢ samego Chrystusa. Respondenci zdecydowanie opowiadajg sie
osobg zakonng (45%, kaptan zakonny - 28%, siostra zakonna - 17%), kapta-
nem diecezjalnym (17%), a pewna grupa badanych (5%) preferuje nawet
osobe stanu Swieckiego.

Inne cechy, ktére miodziez pragnie widzie¢ u idealnego katechety, to:
zdolno$¢ rozumienia miodziezy (3,091 P.), madros¢ (2,471), wiedza
(2,459 P.), zdolnosci pedagogiczne (2,393 P.), dobry przyktad wtasnego zycia
(2,385); poza tym katecheta winien by¢ sprawiedliwy (462 P,), wyrozumiaty
(429 P.), jednajacy sobie innych (374 P.), kompetentny (368 P.), cierpliwy
(185 P.), niekoniecznie ,,wymagajacy”(71). Z tego zestawienia wynika, ze
mtodziez oczekuje od katechety przede wszystkim taktu pedagogicznego,
madrosci zyciowej oraz kompetencji28.

W opinii miodziezy na temat katechizacji wazne miejsce zajmuje tez pro-
blem relacji katechety z wychowankami. Mtodziez uwaza, ze relacje te po-
winny by¢ nacechowane przyjaznym nastawieniem do uczniéw (917 P.),
podporzadkowane sprawom wiary i religii (845 P.) oraz wyrazaé istote i
gtebie powotania chrzescijanskiego (593 P.). Badana miodziez w sposob
dojrzaty i niezwykle trafny przedstawia swe oczekiwania dotyczgce relacji
katecheta-uczen. Prawie 60% respondentow uwaza, ze te relacje winny by¢
»bliskie, ale petne szacunku”. Cze$¢ (25%) jest zdania, ze relacje winny by¢

studentéw pedagogiki PWT ,,Bobolanum™, ,Bobolanum™, 7(1996) 164.
28 Por. A. D tu g o sz Jak przygotowac i oceni¢ katechete, Czestochowa 1997, s. 57.



»bliskie, ale z dystansem”, a pozostali (15%) twierdzg, ze ,,nie powinno by¢
jakiejkolwiek zazyto$ci” miedzy uczniem a katechets.

Innym waznym zagadnieniem zwigzanym z omawiang tu tematyka jest
problem dyscypliny oraz obiektywnej oceny ucznia z tak specyficznego
przedmiotu, jakim jest katecheza. Wiadomo, ze to powazny problem dla wielu
uczacych religii, a teoretycy katechezy podajg nawet wyrazne wskazania i
ustalajg kryteria ocen29.

Niewatpliwie wazny jest obiektywizm przy ocenianiu z religii oraz wtasci-
wa reakcja katechety na niewtasciwe - nieraz wprost prowokujgce - zacho-
wanie sie uczniow w klasie. Jak wiadomo, nawet najlepiej przygotowane
zajecia lekcyjne moga zosta¢ zniweczone przez jedng czy dwie osoby, ktore
pragng zabawié sie kosztem nauczyciela, ,porozrabiaé”, i to wtasnie na lekcji
religii. Rodzi sie tu wazne pytanie: jak katecheta powinien reagowac na nie-
subordynacje uczniéw, aby byta to reakcja nacechowana szacunkiem do wy-
chowanka i nie niweczyta ,blisko$ci” i przyjazni, za ktérg opowiada sie mto-
dziez. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych (57%) opowiedziata si¢ za natych-
miastowa reakcjg katechety - odpowiednim pouczeniem; inni sg za indywi-
dualng rozmowag z uczniem po lekcji (35%). W zasadzie nie zyskaty aprobaty
skrajne formy, jak natychmiastowa reakcja z odpowiednig karg (3,3%) lub
niereagowanie w ogdle (3,3%). Mtodziez wyraznie wiec opowiada sie za
postawg dialogu katechety, ktéry w sytuacjach trudnych panuje nad emocjami
i w roztropny sposob - poprzez perswazje - potrafi uswiadomi¢ wychowan-
kowi jego niewtaSciwe postepowanie.

Wspomniano wyzej, ze ponad 80% respondentéw twierdzi, ze katechete
powinna tgczy¢ z uczniami szczegOlnie bliska wiez. Jak wynika z przeprowa-
dzonych badan, cze$¢ miodziezy pojmuje te bliskos¢ swoiscie. Na pytanie,
czy katecheta powinien interesowac sie i poznawac osobistg sytuacje ucznidw
oraz sytuacje rodzinng i rodzinne problemy, potowa odpowiedziata, iz nie
zyczy sobie tego, a druga potowa jest zdania, ze dobry katecheta powinien
interesowac sie sprawami osobistymi, zna¢ sytuacje rodzinng i rodzinne pro-
blemy ucznia. By¢ moze uwidoczniona u cze$ci mtodziezy niekonsekwencja
(pragnie bliskosci w relacjach z katechetg, ale nie zyczy sobie, aby on intere-
sowat sie jego sprawami osobistymi i sytuacjg rodzinng) wywodzi sie z mod-
nej ostatnio teorii indywidualizmu lub zbytniej troski o zachowanie wiasnej
prywatnosci. Dodatkowych informacji na ten temat udzielili respondenci,

29Por.J. Sz pet Wymagania programowe, jak sprawdzac i ocenia¢ uczniéw w kateche-
zie?, Ptock 1996.



odpowiadajgc na pytanie, czy uwazasz za potrzebne dla ciebie rozmowy na
tematy osobiste z dobrym katechetg. Prawie 60% ankietowanych odpowie-
dziato twierdzaco; natomiast 40% badanej miodziezy jest przeciwnego zdania
i nie wyraza checi inicjowania rozmoéw na tematy osobiste nawet z dobrym
katechets.

Odpowiedzi respondentow na analizowane powyzej pytania dowodzg, ze
sprawy osobiste i rodzinne sg dla mtodych ludzi delikatnym problemem. Jest
to drazliwa sfera przezyé, ktéra wymaga od wychowawcoéw kultury oraz
duzych umiejetnosci psychologicznych i pedagogicznych, by w nig wchodzi€.

Ostatnie pytanie dotyczace idealnego obrazu katechety brzmiato: jakich
rezultatow oczekiwatby$ w pracy z dobrym katechetag? Odpowiedzi byty na-
stepujace: pogtebienia zyciareligijnego (60%), przemiany zycia wewnetrznego
(25%), poprawy w sferze moralnosci (15%). Jak z tego wynika, oczekiwania
mtodziezy co do kontaktu i wspoOtpracy z dobrym katechetg majg charakter
czysto religijny, moralny, a nawet ascetyczny.

Idealny katecheta to taki, ktéry powaznie podjat swoja misje gtosiciela
Dobrej Nowiny; nie tyle naucza prawd Bozych, ile cierpliwie, po przyjaciel-
sku prowadzi mtodego cztowieka w specyficzng sfere zycia sakralnego. Mto-
dziez oczekuje postawy dialogu nacechowanej rozumieniem innych, przyjaz-
nig i szacunkiem dla ucznia. Katecheta powinien by¢ kompetentny,
wyksztatcony, madry, a takze cieszy¢ sie osobistym autorytetem. Z takim
witasnie ,przewodnikiem” znaczna cze$¢ miodziezy pragnie rozmawiac nie
tylko o sprawach wiary, ale réwniez o swoich osobistych i rodzinnych spra-
wach; takiego katechete darzy naleznym szacunkiem i pragnie z nim bliskiej
wiezi emocjonalnej.

Przedstawiony model dobrego katechety w zasadzie jest zgodny ze wskaza-
niami Chrystusa: , Nie chciejcie, zeby was nazywano mistrzami, bo jeden jest
wasz Mistrz, Chrystus” (Mt 23, 10). Model ten odpowiada wzorowi ukaza-
nemu przez najlepszego Mistrza nauczania, jakim byt wiasnie sam Jezus
Chrystus.

THE ATTITUDES OF ADOLESCENTS TOWARDS CATECHIZATION

Summary

Religious instruction at school still arouses emotions. There are advocates and firm oppo-
nents. Some milieus seek to undermine the reasonableness of catechization at school, search



out various arguments to remove this subject from school or lessen its influence. The parties
involved in the discussion often use stereotypes and simplifications, therefore there is a need
for a reliable knowledge about the attitudes of adolescents towards catechization.

The introductory part of the paper shows a historical outline of catechesis, highlighting its
Polish context. Teaching religious instruction, as a form of preaching the Good News about
salvation, is the basic function of the Church and has always been conducted since the time
of Christ. Obviously it took on various forms and embraced various groups, with regard to the
times and place. In principle, until Tridentine Council (1545 - 1563) there was mainly religious
instruction for adults. The Council issued a recommendation to catechize also adolescents and
children. Religious education of the young generation ceased to be the private matter of fami-
ly, and became an official form of the Church’s activity.

Before the war religion was an obligatory subject in Poland, and this matter aroused no
greater controversies. After the communists had taken over the power, they started ideological-
ly-motivated secularization of education, and religious was consistently removed from schools
until its total removal after 1961. It was as late as 1990, after the breakthrough, that religion
returned to school.

The main purpose of the studies was to answer the following question: what views adoles-
cents hold on the introduction of religion into school? How do the young people evaluate the
current religious classes? How is an ideal religious instruction supposed to look like? What
is an ideal catechist to be like? The research embraced 851 secondary school pupils from
various milieus (rural, provincial, and urban), representing various profiles of education (c. 20
people). The analysis of the collected empirical material proves that about 95 per cent of
adolescents attend religious classes and are satisfied that they are conducted at school. The
decisive majority (64 per cent) of pupils are satisfied with the level of classes, and only about
10 per cent expressly disapprove of their catechist.

An ideal catechist is he who seriously treated his mission as a preacher of the Good News,
who not only teaches the truths of God but is a young man’s friend, who leads him into the
sphere of the sacral life. The youth expect an attitude of dialogue marked with an understan-
ding for others, friendship and respect for the pupil. The catechist should enjoy personal
authority, be competent, well educated and wise. With such a religious leader, the young
people wish to initiate conversations, not only about faith, but also on personal and family
matters; such a catechist they hold in high esteem and present as an ideal model for other
teachers of religion.

Translated by Jan Kios



