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POTRZEBA WYCHOWANIA DO WARTOSCI

W IV czeSci Dziadow ks. Marek zwraca sie do Gustawa, mowigc

Jeste$ ty chrze$cijanin [...]!
Znasz ty Ewangelig? (w. 139).

Dzi$ cztowiek czesto nie chce stysze¢ tego pytania. Szuka innej religii.
Jednak cata rzeczywisto$¢ pyta go, jakimi wartosciami kieruje sie w zyciu?

Cztowiek rozwijajacy sie normalnie nie moze oby¢ sie bez takich naczel-
nych wartosci, jak prawda, dobro, sprawiedliwo$¢, piekno, wolnos¢ czy
szcze$ciel O tym, co jest wartoscig oraz jak mozna osiggna¢ wartosci w zy-
ciu ludzkim, moéwi m.in. pedagogika. Klasyfikuje ona te wartosci, dzieli na
autentycznie lub pozornie dobre oraz na wartosci wzgledne. Dlatego w pro-
cesie wychowawczym zmierza sie do wyrobienia w wychowanku umiejetnosci
dokonywania wyboru tego, co najlepsze ws$rod roznie pojetych propozyciji.
Celem procesu wychowawczego jest natomiast harmonijne zintegrowanie
wybranych wartosci w konkretnym, osobistym zyciu cztowieka. Pedagogika
jest wiec ukierunkowana aksjologicznie, tzn. ku warto$ciom.

Modyfikujac typologie osobowos$ci niemieckiego psychologa i pedagoga
E. Sprangera (1882-1963), mozemy nastepujaco usystematyzowaé wartoSci:
a) fizyczne - piekno cielesne, sita i zdrowie; b) ekonomiczne - wszelkie
bogactwo i dobra materialne; c) spoteczne - prawo i tad, sprawiedliwos$¢
i postep; d) estetyczne - sztuka ijej dzieta, literatura, muzyka itp.; e) intelek-

1Por. M. R u Se c k i, Co to sg wartosci chrzescijanskie?, [w:] Problemy wspdtczesnego
Kosciota, red. M. Rusecki, Lublin 1997, s. 511-520; K. Ostrowska, W poszukiwaniu
wartosci, Gdansk 1994.



tualne - umitowanie nauki, odkrywanie i zdobywanie prawdy; f) moralne -
dobro, mitosé, cnota, postepowanie zgodnie z sumieniem, poSwiecenie dla
innych; g) religijne - zjednoczenie z Bogiem jako Stwdrcg i celem nadprzy-
rodzonym?2.

Wychowanek wczes$niej czy pézniej bedzie miat do czynienia z kwestiono-
waniem warto$ci naczelnych. Spotka sie z przekonaniem, ze warto$ci pozosta-
ja czym$ w istocie swej subiektywnym.

Kartezjusz (R. Descartes 1596-1650) twierdzit, ze warto$ci sg wieczne.
Cztowiek nie jest ich tworca, odkrywa je tylko i wprowadza w zycie. Karte-
zjusz uwazat, ze nie nalezy leka¢ sie ich gtoszenia wszedzie, ze prawa te
ustanowit B6g w naturze, tak jak wiadca ustanawia prawa w swoim pai-
stwie3.

W XIX stuleciu F. Nietzsche (1844-1900) usitowat gtosi¢ Swiatu, ze to
cztowiek jest jedynym kreatorem wartosci. Wraz z tym proklamowat moral-
no$¢ nadludzi w przeciwieristwie do moralno$ci niewolnikéw, wywodzacej sie
z chrzes$cijanstwa. Za naszych czasOw poglad, ze to cztowiek sam stwarza
wartosci, gtosit francuski filozof J. P. Sartre (1905-1980)4. Relatywizm war-
tosci lansujg modne dzi$ w obiegu hasta w rodzaju ,rébta co chceta”, ,luz”
czy tez ,nie to dobre, co faktycznie dobre, ale co ja lubie”5.

Nieustannie konfrontowany z wartoSciami pozornymi cztowiek musi
w procesie wychowawczym, jakiemu jest poddawany w szkole, w rodzinie
czy w innym kontek$Scie spotecznym, w ktdrym sie obraca, zetknac sie
z jasnym - w petni dlan zrozumiatym - pojeciem wartosci absolutnych®.
Wigze sie to z jego uswiadomionymi lub nie usSwiadomionymi aspiracjami
osiggniecia szczytu swoich mozliwos$ci7. A jest to niczym innym jak realiza-
Ccja zamiaréw Boga Stworcy w stosunku do stworzenia. Cztowiek bowiem nie

2E. Spréange r, Lebensformen, Tubingen 1950, s. 18 n.; D. M. B e i t 1 Das Bild
des Jugendlichen in der Psychologie des Jugendalters von Eduard Spranger und in der heuti-
gen Jugendforschung, Miinchen 1967, s. 13; E. C r o n e r, Gtéwne kierunki wspotczesnej
pedagogiki. Pedagogika i psychologia humanistyczna. Edward Spranger, Lwéw 1936, s. 24-33.

3 Rozprawa o metodzie - wilasciwego kierowania rozumem i poszukiwania prawdy w
naukach, Warszawa 1981, s. 49 n.

4 K. Pomian, Sartre - filozof ludzkiej egzystencji, Warszawa 1962, s. 330.

5Por. J. M. Jac ko ws ki, Bitwa o prawde, t. Il, Warszawa 1997, s. 157-159.

6 Por. S. Witek, Chrzescijanska wizja moralnosci, Poznan 1982, s. 73-114 oraz
M. Konopczynski, Rodzinneformy opiekuiczo-wychowawcze. W poszukiwaniu opty-
malnego modelu, ,,Pro Patria”, 1997, nr 8/9, s. 6-9.

7Por. U. W ickert Der Ehrliche ist der Dumme. Uber den Verlust der Werte, Ham-
burg 1994.



moze Swiadomie zakreslaé sobie celu, ktory konczy sie w po6l drogi. Moze
nie osiggna¢ szczytu, ale nie powinien go traci¢ z oczu. Ku temu ma prowa-
dzi¢ proces wychowawczy.

Gdyby przyja¢, ze wartosci sg wzgledne, a wraz z tym zmienne i zalezne
od kaprysu cztowieka, wtedy stracityby swg moc obowigzujacg. Bytyby
Smiertelne. Natomiast gdy zdajemy sobie sprawe, ze Zrodtem wartosci jest
Bdg, wtedy musimy uznac¢ ich trwato$¢ oraz gteboki autentyzm, to znaczy to,
ze sg one obiektywnie niezniszczalne, nawet gdyby je cztowiek porzucit, i sg
wartosciami bez alternatywy, czyli nie mozna ich zmieni¢ na inne. Wychowa-
nek ma zrozumie¢, ze zrodtem wartosci jest tylko Bég, a nie cztowiek. Czto-
wiek natomiast winien te wartosci zagospodarowaé. Bég stworzyt cztowieka
do wolnosci i cztowiek jest za te wartosci odpowiedzialny. Dziatajagc w imie-
niu Boga i Jego mocg wprowadzajac te wartosci w zycie niejako je wspdi-
tworzy, bierze tym samym udziat w akcie stwérczym Boga. Mitody cztowiek
nie zawsze wie, gdzie sg autentyczne warto$ci8. Zyje, dzisiaj zwtaszcza,
w okresie zaktamania i oferowania mu réznych pseudowarto$ci. W swoim
otoczeniu styka sie z tym, co $miato mozna nazwa¢ chorobg aksjologiczng9.

Wspotczesne zagrozenie przejawiajgce sie w zaktamywaniu warto$ci ma
réoznorodny charakter. Przejawia sie on czesto jako immoralizm przeceniajacy
wartos$ci ciata, wszelkiego uzywania, posiadania oraz doraznych zyskéw czy
tez doznawania wszelkiej przyjemnosci. Wszystko to oczywiscie w pewnym
stopniu jest zrozumiate w zyciu ludzkim, ale tylko wtedy, kiedy nie zastepuje
wartosci naczelnych, takich jak Bdg, sumienie, godnos$¢ ludzka itd.

Wychowanek staje dzi$ tez w obliczu haset racjonalizmu, ktéry uznaje
rozum cztowieka za najwyzsza warto$¢. Tymczasem zachodzi tu wielkie
nieporozumienie, bowiem za wspaniatg czesto fasadg rozumnosci kryje sie
powierzchownos$¢, brak rozeznania istotnej materii zycia i ptycizna argumen-
tacji majgcych uzasadni¢ postepowanie cztowieka.

Zagrozeniem dla wychowania moze by¢ tez estetyzm, dla ktérego jedyng
religig jest sztuka. Nalezy tu wymienic¢ tez fanatyzm, dla ktérego wyznawcow

8 Tymczasem charakter i osobowos$¢ krystalizujg sie wokdt wartosci. Szczeg6lnego zna-
czenia sprawa ta nabiera, gdy sie ma do czynienia z mtodziezg dojrzewajgcg. W tym wieku
bowiem najsilniejszy jest gt6d ideatu, najwieksza nieche¢ do pustki duchowej. Zle jest, gdy
szkota nie moze zaszczepi¢ w miodziezy wiary i przekonan wiasnie wtedy, gdy zaczynaja
interesowac jg zagadnienia religijne, moralne, filozoficzne, spoteczne i polityczne. Jest jeszcze
gorzej, gdy wychowawcy mitodziezy takiej wiary i takich przekonan nie majg - zob. B. N a-
wroczyhski, Zasady nauczania, Wroctaw 1957, s. 119-122.

9R. Rybicki, Wprowadzenie do pedagogiki chrzescijanskiej, Czestochowa 1997,
s. 13.



idolem jest dobro rozumiane egoistycznie, z punktu widzenia rasy, partii,
narodu, a takze religii. Grozne sg zwtaszcza wszelkie kierunki fundamentalis-
tyczne. Choroba aksjologiczna wyraza sie tez w materializmie, wedtug ktore-
go to, co najwazniejsze, to wartosci ekonomiczne. Cztowiek jest tu podpo-
rzgdkowany pracy i produkcji. Takie przekonanie starata sie budzi¢ w wycho-
wanku pedagogika okresu minionego - komunistyczna. Nie trzeba jednak
ulega¢ ztudzeniu. To, co umownie nazywamy kapitalizmem, co przez lata
byto przedmiotem naszej tesknoty, nie rézni sie niczym od komunizmu, jesli
chodzi o ubdstwienie sukcesu ekonomicznego. Jedyna rdznica polega na
szczerosci, méwieniu otwarcie o tym, o czym komunisci mysleli po cichu: ja
sam dla siebie, dla moich osobistych celéw zdobywam dobra, a nie dla
szczytnych celéw og6lnoludzkich. Kapitalizm wiec odrzucit catg otoczke
ktamstwa, ale nie odrzucit samej idei konsumpcjonizmu.

Polska szkota byta przez wiele lat poddana utopijnej, totalitarnej wizji
zaprogramowania cztowieka w ten sposéb, by stal sie on postuszny strazni-
kom ,szczescia ludzkos$ci”, ,mesjaszom” doczesnego raju. Nie chodzito w
niej o ksztattowanie zmystu wartosci, ale - wprost przeciwnie - 0 jego catko-
wite zdeptanie, aby cztowiek mogt bez zastrzezen poddac sie wiadzy totalitar-
nej. Ta préba zaprogramowania cztowieka - nie udana dzieki ogromnej rze-
szy najczesciej anonimowych nauczycieli i wychowawcdéw, ktorzy tego pro-
gramu nigdy nie zaakceptowali - przyniosta jednak w konsekwencji duza
pasywnos$¢, gotowos$é wielu ludzi do poddania sie ,,zdalnemu sterowaniu”.
Czekanie na ,,gotowe”, stan zniewolenia, szczegélna dyspozycyjno$¢ wobec
0s0b majacych wtadze - to tylko niektdre z przejawOw manipulacji pozostatej
po systemie totalitarnym.

Kilka ostatnich lat naszego budowania spoteczenstwa posttotalitarnego
ukazato wyraznie, ze zagubienie zmystu warto$ci nie moze by¢ odniesione
jedynie do uwarunkowan ptyngcych z przesztosci i nie moze by¢ jedynie
skutkiem totalitaryzmu. Dzi$ wielu ludzi ze zdziwieniem, z pewnym niepoko-
jem, a moze nawet z lekiem odkrywa, ze tzw. budowanie demokracji moze
odbywac¢ sie bez odwotania do okreslonego systemu wartoscilo.

Moéwimy tu o ogromnym zagubieniu moralnym wspdétczesnego cztowieka.
Niedawno tak to ujgt syntetycznie psychiatra V. Franki (1905-1997):

W odréznieniu od zwierzat popedy i instynkty nie méwig cztowiekowi o tym,

co musi robi¢, a w odrdéznieniu od czaséw dawniejszych, tradycje i wartosci

10J. Nagdrny, Chrzescijanskie wychowanie do warto$ci moralnych, ,Seminare”
(Krakéw-Lad-£6dz), 10(1994), s. 71.



nie mowig mu juz, co powinien robi¢. Ot6z nie wiedzac, co musi robi¢ ani co
powinien robi¢, niekiedy nie wie nawet, co wtasciwie chce robi¢. Zamiast
tego, chce robi¢ to, co robig inni, co jest konformizmem, lub robi to, co inni
chca, by robit, co jest totalitaryzmem 1L

Chrzescijanstwo wychowuje do peinego uniwersalizmu, czyli ciagtego
otwierania sie na wartosci powszechne, odkrywane ciggle na nowo. Wycho-
wanie w duchu chrzes$cijanskim prowadzi do bezinteresownej mitosci. Pozwa-
la uchroni¢ cztowieka przed chorobg aksjologiczng. Deklaracja o wychowaniu
chrzescijanskim Soboru Watykarnskiego Il moéwi dobitnie, iz

dzieci i mtodziez majg prawo, aby pobudzano ich do oceny wartosci moral-
nych wedle prawidtowego sumienia i do przyjmowania owych wartosci przez
osobisty wybdr, a rowniez do doskonalszego poznawania i mitowania Boga.
Dlatego usilnie prosi wszystkich, ktérzy sprawujg wtadze nad narodami albo
tez kierujg wychowaniem, aby dzieki ich trosce nigdy nie pozbawiono mto-
dziezy tego Swietego prawa. Synéw za$ Kosciota zacheca do wspaniatomysinej
pracy w catej dziedzinie wychowawczej, w tym szczegolnie celu, aby nalezyte
dobrodziejstwa wychowania i nauczania mozna byto szybciej rozciggnaé¢ na
wszystkich ludzi catego $wiata (nr 1).

Ten sam dokument precyzuje:

Wszyscy ludzie jakiejkolwiek rasy, stanu i wieku majg jako cieszacy sie
godnoscig osoby nienaruszalne prawo do wychowania, odpowiadajgcego ich
wiasnemu celowi, dostosowanego do wtasciwosci wrodzonych, réznicy ptci,
kultury i ojczystych tradycji, a rownocze$nie nastawionego na braterskie z
innymi narodami wspoétzycie dla wspierania prawdziwej jednos$ci i pokoju na
ziemi.

Prawdziwe za$ wychowanie zdgza do ksztattowania osoby ludzkiej w kie-
runku jej celu ostatecznego, a réwnoczes$nie dla dobra spotecznos$ci, ktorych
cztowiek jest cztonkiem i w ktérych obowigzkach, gdy doro$nie, bedzie brat
udziat.

Zgodnie z trzema podstawowymi potrzebami: pewnos$ci swych racji, wzros-
tu i uznania wzajemnie sie dopetniajg wartosci naturalne i nadprzyrodzone,
ziemskie oraz eschatologiczne. Te wartosci, ktdre uksztattowaty Europe, takie
jak otwarto$s¢, pomoc wzajemna, solidarno$é, odpowiedzialno$¢, dobroé,
a przede wszystkim wiara religijna, sa ogélnie nadal uznawane. Smiato mozna
powiedzie¢, ze tam, gdzie cztowiek od Boga sie oddala, tam zanika poSwiece-

N V.Fr an k I Nieuswiadomiony Bég, Warszawa 1978, s. 119 n.



nie i sprawiedliwo$¢, a gore bierze wygodnictwo i egoistyczny indywidua-
lizm.

Dziatalno$¢ wychowawcza jest skuteczna, jezeli pobudza i ukierunkowuje
dojrzewanie w celu wszechstronnego rozwoju jednostki i urzeczywistnienia jej
mozliwosci. Dokonuje sie ona w atmosferze ksztattowanej w duzym stopniu
przez postawy i warto$ci uznawane przez wychowawcéw za stuszne i konsek-
wentnie przez nich realizowane.

Azeby prawidtowo rozwigzywac problemy wychowawcze i nie dopuszczaé
do narastania zaburzen, nalezy pamietac¢, ze rozw0j cztowieka to skomplikowa-
ny proces wzajemnego oddziatywania takich jego aspektéw, jak sprawnos¢
motoryczna, procesy intelektualne i przezycia emocjonalne. Przebiega on pod
wptywem wychowawcow i $srodowiska, przede wszystkim rodzinnego, oraz
pobudzany jest przez aktywnos$¢ wtasng wychowanka, a wiec jego zaintereso-
wania, potrzeby i wielostronng dziatalno$¢. Celem tego procesu jest przeksztat-
cenie niedojrzatej jednostki w harmonijnie rozwinieta i dojrzatg osobowos¢,
rozumiejacg i realizujgcg sens swego zycia w Swietle spotecznych i moralnych
warto$ci. Dla wychowania chrzes$cijanskiego naczelne wartosci stanowigce
tres¢ i ukoronowanie dojrzatosci cztowieka znajdujemy w Ewangelii. Chrysto-
centryzm, humanizm i moralizm to idee kierownicze tego wychowanial2

Kryzys wartosci natomiast zapowiada zmierzch kultury i zycia, a co za
tym idzie - upadek autentycznej wolnosci. Stad postulat wychowania ku
wartosciom, ktére ma by¢ formacjg konkretnego cztowieka. Trzeba realizowaé
powotanie zyciowe wedtug wybranego systemu warto$ci. Takich przede
wszystkim, ktére sq w stanie zycie ludzkie catoSciowo przebudowac ku dobru.
Bo chrzescijanin jest powotany, by zycie mie¢ i to w obfitosci (por. J 15, 8).
W ten sposob wychowanek i kazdy cztowiek w ogoéle jest w stanie przeciw-
stawi¢ sie kryzysowi warto$ci. Akceptowanie autentycznych warto$ci winno
sie przejawia¢ w dziataniu.

W perspektywie chrze$cijanskiej wezwanie do wartosci cztowiek rozpozna-
je jako powotanie ptyngce od osobowego Boga, ktéry wchodzi w dialog z
cztowiekiem i stawia go przed wolnym wyborem I\ Stad chrzescijanin, roz-

1Z Sekowska, Wspblzaleznos¢ wychowania i rozwoju dziecka, [w:] Wychowanie
w rodzinie chrzedcijanskiej, red. F. Adamski, Krakéw 1982, s. 114.

13 Sw. Augustyn pisze w swoich Wyznaniach (Warszawa 1978, s. 71): , Ty $wiatloscia
jeste$ trwatg, tg whasnie, ktdérg zapytywatem o te wszystkie rzeczy: czy one sa? czym s3? jaka
nalezy im przypisa¢ warto$¢? W odpowiedzi styszatem Twoje pouczenia i nakazy. Czesto
przeprowadzam takie badanie. Zachwyca mnie ono, wiec ilekroé moge si¢ na pewien czas
oderwa¢ od koniecznych zaje¢, oddaje sie tej rozkoszy. Wsrdéd wszystkich jednak dziedzin,
jakie przebiegam w badaniu, szukajagc Twojej rady, tylko w Tobie znajduje dla mojej duszy



poznajac Swiat ludzkich wartosci, odczytuje je jednocze$nie poprzez Chrystu-
sa. Czyni to w Swietle Jego Ewangelii. W punkcie wyjscia jest to wybor
catkowicie wolny. Popatrzmy jak Chrystus rozpoczyna dialog ze spotkanymi
ludZmi od tego zdania, ktore jest petne szacunku dla ludzkiej wolnosci: ,,Jesli
chcesz by¢ moim uczniem” lub ,Jesli kto chce péjs¢ za Mng” (por. np. Mk
8, 34 i Mt 5, 48). Kiedy jednak cztowiek wybiera Chrystusa jako swego
Mistrza, powinien konsekwentnie przyjac te wizje zycia ludzkiego i te hierar-
chie wartosci, ktérej uosobieniem jest wtasnie Jezus Chrystus, Bog-Cztowiek,
a ktorej streszczeniem jest Kazanie na Gorze (Mt 5-7).

Teoretycznie droga podporzadkowania sie cztowieka wartosciom absolut-
nym, czyli transcendentnym, jest tatwa, sg to bowiem pojecia oczywiste, ktdre
nie wymagajg dowodoéw; dowodem jest tu sam cztowiek, jego natura, aspira-
cje duchowe i przeznaczenie zaréwno ziemskie, jak i eschatologiczne. Jesli
cztowiek mimo to nie chce sie tym wartosciom podporzadkowaé, a czyni to
przede wszystkim przez zanegowanie Boga i jego porzadku, to gtéwnym
motywem dziatania wydaje sie tu by¢ obawa, ze bedzie musiat ptaci¢ koszty
tego podporzadkowania. | - jak dobrze wiemy - koszty wcale niemate. Dlate-
go wychowanie do wartosci naczelnych nie moze by¢ ich teoretycznym wpa-
janiem, ale musi stanowi¢ atrakcyjng zachete do ich praktykowania. W prze-
ciwnym razie wychowanek zda moze $wietnie egzamin przed komisjg egzami-
nacyjna, ale przepadnie z kretesem w zyciu.

Wychowanie do wartosci napotyka na silng i operujacg skutecznymi $rod-
kami kontrakcje. Chodzi tu przede wszystkim o nieuleganie uwodzicielskiej
propagandzie, demagogicznym hastom fatlszywych prorokéw czy kaprysnej
modzie, by nie sta¢ sie niewolnikiem chwili. Jan Pawet 1l czesto wzywa
mtodych, by demaskowali slogany i pozorne wartosci, aby odrzucali utude
i drogi prowadzace donikad. Przemawiajac 3 czerwca 1997 r. do miodziezy
w Poznaniu, méwit: ,,Nie dajcie sie zniewoli¢! Nie dajcie sie skusi¢ pseudo-
warto$ciami, p6tprawdami, urokiem mirazy, od ktérych pdzniej bedziecie sie
odwraca¢ z rozczarowaniem, poranieni, a moze nawet ze ziamanym zy-
ciem”14. Jesli wiec cztowiek nie zdobywa sie na odwage takiej walki ze
zmienno$ciag tego Swiata, wtedy przestaje byé soba.

Przekaz ewangeliczny ciagle daje przyktady pedagogii prowadzacej do
witasciwego wartoSciowania. Wobec wyboru najwyzszych wartosci Chrystus

bezpieczng przystan - w niej sie mogg znowu skupi¢ rozproszone czesci tego, czym jestem,
gdy zadna z nich nie odrywa si¢ od Ciebie”.

14V pielgrzymka Jana Pawia Il do ojczyzny. Przeméwienia i homilie, Sandomierz 1997,
S. 69.



stawia tez apostotdw, kiedy ich pyta, co méwig ludzie o Synu Cztowieczym
(Mt 16, 33). Stojg oni tu przed wyborem innych warto$ci, moze tez cennych.
Chrystusowe pytanie brzmi: ,,Czy i wy odejs¢ chcecie?” (J 6, 67).

W procesie wychowawczym potrzebny jest rowniez umiejetnie prowadzony
dialog wartosciujacy, tak by wychowanek sam przez wilasne zaangazowanie
poznat swoj ideat i tym samym Swiadomie dokonat wyboru. Zatem wartos-
ciowanie to droga i proces, a wartosci sg celem i metag. Chodzi wiec o to,
aby wychowanek byt gotéow bez przymusu opowiedzieé sie po stronie najwyz-
szej wartosci - ewangelicznej perty (por. £k 15, 8-10) sprzeda¢ wszystko i
pojs¢ za Nauczycielem (Mt 19, 21).

Tylko autentyczni chrzescijanie, w petni przyjmujacy Chrystusowe wartos-
ci, prowadzac dialog z inaczej myslacymi ludzmi dobrej woli, moga by¢
jednoczes$nie ,,solg ziemi” i ,Swiattem Swiata” (Mt 5, 13 n.). Czy jednak dzi-
siejszy Swiat, tak bardzo nastawiony sceptycznie, moze znie$¢ chrzescijan
przekonanych, iz dzieki objawieniu sie¢ Boga w Chrystusie Jezusie docierajg
oni do prawdy absolutnej, niezmiennej, ciggle aktualnej?

W tym wielkim sporze budowania $Swiata opartego na systemie wartosci,
z ktorego wyrasta nie tylko tozsamos$é narodu polskiego, ale i catej Europy,
w centrum pozostanie zawsze cztowiek ze swojg wolno$cig sumienia, ktora
zobowigzuje do poszukiwania i realizacji prawdy w duchu mitosci. Dlatego
tez wychowanie do warto$ci w chrzescijanskiej perspektywie wigze sie ciggle
przede wszystkim z przemiang mentalnosci kazdego cztowieka, z nawroce-
niem jego serca.

Do tego potrzebny jest nauczyciel i wychowawca, ktérego mitosé pedago-
giczna ma by¢ ,mitoscig dusz” - jak mdéwi J. W. Dawid (1859-1914). ,Jest
to mito$¢, bo cztowiek wychodzi poza siebie, troszczy sie, bezinteresownie
czyni co$ dla drugiego; jest to mitos¢ dusz, bo przedmiotem jej jest we-
wnetrzna, duchowa tres¢ cztowieka, jego dobro moralne, jego oSwiecenie i
udoskonalenie jako istoty duchowej” 15 Dawid pisze o tym z przekonaniem
i stwierdza: ,, Typ taki istnieje, typ nauczyciela, ktéry kocha dusze ludzkie,
dusze swoich uczniéw. Ta mito$¢ dusz jest Zrddtem entuzjazmu, wiary w swe
powotanie” 16.

5J. W. D aw id, Oduszy nauczycielstwa, opracowat, wstepem i przypisami opatrzyt
oraz do druku podat E. Walewander, Lublin 1997, s. 42.

16 Tamze, s. 46.



THE NEED TO BE FORMED TO VALUES

Summary

In his process of development, man cannot dispense with such principal values as truth,
good, justice, beauty, freedom or happiness. It is, among other things, pedagogy which speaks
about that which represents each value. It says how to gain values in human life, and classifies
them. It proves that some of them are authentic, others are often seemingly good, and there
are also relative values. Thus the whole formative process tends to work in a pupil an ability
to make a choice of that which is best among variously understood proposals. The formative
process aims at a harmonious integration of the chosen values in a concrete, personal life of
man. Pedagogy is thus axiologically oriented, i.e. towards values.

The pupil will sooner or later be confronted with the questioning of the principal values.
He will face a belief that values are essentially subjective.

The man who is incessantly confronted with apparent values, must in the formative process,
to which he is subjected while at school, in his family, or in another social setting, face a
clear concept of absolute values, fully comprehended by him. This is linked with his aspira-
tions to reach the top of his potentialities, of which he is aware or not. And this is nothing
but putting into practice of the plans of God the Creator He has in relation to His creation.
For man cannot consciously tend towards his aim which ends half way. He may not gain the
top, yet he should not lose sight of it. The formative process is to serve for this end, and this
is the topic of the present work.

Translated by Jan Ktos



