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miarowego opisu kompleksowych przemian religijnych, zamykajacego si¢ w schema-
tach ,,sekularyzacja — dechrystianizacja — zanik religijnosci”.

W religijno-historycznym dyskursie o Europie postawiono w ogodle wigcej pytan,
niz udzielono odpowiedzi. Postawione pytania zach¢caja do prowadzenia bardziej
poglebionych i kompleksowych badan nad chrzescijanstwem i jego rola w czasach
nowozytnych. Niektore z przedtozonych analiz historycznych dotycza niemal czasow
wspolczesnych i ukazuja w ten sposob bezposredni kontekst masowego ,,rynku religij-
nego”, ktory charakteryzuje koniec XX wieku. Ukazuja one, ze nowoczesne spoleczen-
stwa nie mogg by¢ zbyt pospiesznie okreslane jako globalnie zsekularyzowane. Nalezy
bardziej precyzyjnie wykrywac i opisywac religijne fenomeny we wszystkich dziedzi-
nach ludzkiego zycia.

Ks. Janusz Marianski

Horst Siebert, Lernen als Konstruktion von Lebenswelten. Entwurf
einer konstruktivistischen Didaktik, Verlag fiir akademische Schriften,
Frankfurt a.Main 1994, ss. 90.

Horst Siebert jest profesorem o$wiaty dorostych na Uniwersytecie w Hanowerze.
Jego zainteresowania koncentrujg si¢ na narodowych i migdzynarodowych gremiach
oswiaty dorostych. Zajmuje si¢ takze problemami ekopedagogiki i pedagogiki Trzecie-
go Swiata. W ksiazce Uczenie sie jako konstrukcja swiatéw Zycia Siebert wzbogaca
przestanki pedagogiki dorostych o nowe humanistyczne warto$ci. Uwaza, ze w procesie
ksztatcenia cztowieka dorostego trzeba pelniej i bardziej optymalnie uwzglednia¢ jego
potrzeby.

Omawiana praca sklada si¢ z sze$ciu rozdzialow. Rozdzial 1 zatytutowany jest
Zblizenia. Siebert omawia tu pi¢¢ zagadnien. Zblizenie pierwsze to Mysli o mysleniu.
Cztowiek jako istota mys$laca ma rdéznego rodzaju mysli: o sobie samym, o Bogu,
o $wiecie, ale takze o niezawodnos$ci swojego myslenia. Siebert, upraszczajac, wskazu-
je na trzy rézne tradycje myslenia: metafizyczna, materialistyczng i idealistyczna.
Myslenie metafizyczne umieszcza istot¢ Swiata w transcendencji, w nieziemskosci.
Myslenie materialne wychodzi z prymatu materii jako pozasubiektywnego $wiata
obiektywnej rzeczywisto$ci. Myslenie idealistyczne utrzymuje pierwszenstwo idei,
$wiadomosci, mys$lenia. Nasz ludzki $wiat jest zatem rzeczywisto$cig wymyslona. Na
uzasadnienie tych twierdzen Siebert cytuje z filozofii, literatury i religii takich auto-
row, jak Descartes, J. W. Goethe, G. Biichner, W. Busch, A. Sujata, G. H. Mead i inni.

ROCZNIKI NAUK SPOLECZNYCH 26:1998 z. 1



200 RECENZIJE

Zblizenie drugie to Nierealnos¢ i utrata rzeczywistosci. Autor powotuje si¢ tutaj
na prace Petera Sloterdijka Weltfremdheit (1993). Ten kulturowo-historyczny szkic
okresla triade: boskos$¢ — swiat — ludzkos$¢. W egipskich i greckich kulturach oznaczane
sg tak trzy jednosci. Bogowie dziatali w §wiecie w kontaktach z ludzmi. Chrystianizm
dokonat pewnej zmiany. Swiat byl stworzeniem bozym, ale niedoskonalym w porow-
naniu z doskonatym Krolestwem Bozym. Zmieniajaca si¢ ludzko$¢ zmieniata obraz
$wiata. Najpierw zapodziat si¢ gdzie§ Bog, a teraz zagraza nam zguba $wiata. Zostaje-
my sami, kazdy jest najblizszy tylko sam sobie. Rozwijajaca si¢ mysl naukowa, na
podstawie neuropsychologii, dokonuje pewnych uproszczen. Nasz mozg nie ukazuje,
nie odbija $wiata, lecz sami konstruujemy nasza rzeczywisto$¢. Nasz §wiat jest konstru-
kcja, w ktorej zyjemy sami i przezywamy $wiat. To pojmowanie nie jest zupelnie
nowe. Kiedy Sokrates wie, ze nic nie wie, to znaczy, ze my nie tylko nigdy nie nauczy-
my si¢ do konca i ze swiadomos$¢ niewiedzy jest proporcjonalna do wiedzy, lecz takze,
ze my, ludzie, nie mozemy poznaé wszystkiego do konca, ostatecznie. Konstruktywizm
wedtug Sieberta nie zawiera zadnych rewolucyjnych nowosci, ale to nie tylko stare
idee w nowym opakowaniu.

Zblizenie trzecie nosi tytut Filozofia — ,,jak-gdyby”. Autor opiera si¢ na napisanej
w 1876 r. ksigzce Hansa Vaihingera Filozofia jak gdyby — system teoretycznych, prak-
tycznych i religijnych fikcji. Przedstawienie §wiata w jego catosci nie jest pewnym
wizerunkiem rzeczywistos$ci, to jest niemozliwe zadanie, jest jedynie narz¢dziem, zeby
samemu lepiej si¢ orientowaé w $wiecie. ,,Dzialanie jak gdyby” ma pewne czynno$cio-
we funkcje. To przypuszczenie osiggane jest przez socjopsychologiczny mechanizm.
Ludzie dziataja czesto tak, jak tego sie od nich oczekuje i my zachowujemy si¢ wobec
ludzi, jak oni si¢ tego od nas spodziewaja.

Zblizenie czwarte to Johan, babka lancetowata lub ozywienie natury. Tradycyjna
dydaktyka biologii odrzuca antropomorfizm. Dzieci w mtodszym wieku nie maja
jeszcze zamkniete] osobistej tozsamosci i mieszajg ja ze §wiatem. To jest — wedtug
Jeana Piageta — typowe dla wczesnodziecigcego egocentryzmu, mieszanie granic mig-
dzy subiektywnym przezywaniem a zewng¢trzng rzeczywistoscia. Ozywianie obrazoéw
$wiata jawi si¢ jako niedojrzate, niedopuszczalne konstrukcje niepetnoletnich dzieci
i niecywilizowanych spoteczenstw. Postmodernistyczne, dziecigce, prymitywne kon-
strukcje rzeczywisto$ci objawiajg si¢ jako szacunek i sympatia dla zwierzat i roslin.
Sa odpowiednim i potrzebnym przezyciem.

Zblizenie piate pt. Konstruktywizm i postmodernizm przybliza nam te kierunki. Nie
chodzi tu o znalezienie filozoficznego dyskursu, ale takze o przeprowadzenie doswiad-
czen. Siebert koncentruje si¢ na pytaniach: Czy $wiat jest jeszcze do ocalenia? Czy my
mozemy ocale¢? Czy mamy jako homo sapiens jeszcze jedng szanse, kiedy dojdziemy
do tego, ze nasz §wiat sklada si¢ z naszych obrazow $wiata i ze te obrazy steruja
naszymi dziataniami? Jak mozemy sprawdzi¢ krytycznie nasze obrazy, a kiedy okaza
si¢ nierozsadne, skorygowac je i zmieni¢? Impulsem do samowyjasnienia jest wedtug
Sieberta wyobcowanie, paradoksy, ironia. Mistrzem, ktory uzywa paradoksow i parodii,
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jest Umberto Eco, np. w jego pelnym humoru demaskowaniu naszej eurocentrycznej
konstrukceji. Konstruktywizm stawia pytanie o ontologiczne przeczenie prawdy i pozna-
nie obiektywne] rzeczywistos$ci. Siegfried Schmidt, ,,radykalny konstruktywista”,
i Wolfgang Welsch — najbardziej znani niemieccy filozofowie postmodernizmu —
mowia o estetycznym stanie naszej rzeczywistos$ci, tzn. rzeczywisto$¢ nie jest nam
dana, lecz my ja wytwarzamy. Konstruktywizm i postmodernizm sg sobie bliskie przez
wspolne akcentowanie rewaloryzacji subiektywizmu, pluralizmu, relatywizmu kulturo-
wego.

Rozdziat II nosi tytul Teoriopoznawcze podstawy. Szczegdlnosé konstruktywizmu
lezy w zblizeniu wiedzy spotecznej 1 przyrodniczej, w biologii i teorii poznania.
Twoércami konstruktywizmu sg Humberto Maturana i Francisko Varela. Glosza oni, ze
nasz aparat poznawczy jest operacyjnie zamkni¢tym systemem, ktory nie odtwarza
zewngetrznego §wiata, lecz wydobywa wlasng rzeczywisto$¢. Nasza rzeczywisto$¢ jest
produktem naszego poznania. Zycie i rozw6j traktuja oni nie jako proces adaptacji do
uwarunkowan srodowiskowych, lecz jako proces relatywnie samodzielny. Zasadnicze
znaczenie odgrywa w nim pojecie autopoiesis, tj. samoaktywnos¢, ktorej zrodtem jest
wlasna dynamika jednostki, a nie jakakolwiek sita zewne¢trzna. Miedzy istota zywa
a $rodowiskiem istnieje strukturalne sprzezenie. Mozna mowic¢ o réznicach miedzy
zewnetrzng rzeczywisto$cia a ta, ktora jest w nas i ktorg przeksztatcamy. Poznajemy
to, co przezywamy. Takie nasze ,,selektywne postrzeganie” ma praktyczny cel: rejestru-
jemy to, co nam w danym momencie wydaje si¢ wazne i nie jesteSmy obarczeni wielka
iloscig informacji. Aby przezy¢, musimy rozwingé zdolno$¢ adaptacji. Zachowanie
autopoiesis, a tym samym wlasnej autonomii oraz zdolno$ci adaptacyjnej, tj. zdolnosci
uczenia si¢, stanowig niezb¢dny warunek przetrwania ludzkiej egzystencji.

Maturana i Varela méwia o cyrkulacji splotu okolicznosci w dziataniu i do§wiadcze-
niu. Kazdy czyn jest poznaniem i kazde poznanie jest czynem. Przywiazuja oni gtdéwne
znaczenie interakcjom miedzyludzkim w procesie poznania. Swiadomosé jest wynikiem
spotecznych interakcji i wig¢zi spotecznych. Sa one tez wazng przestanka w procesie
uczenia si¢ i adaptacji do zmieniajacych si¢ warunkéow zycia. Dla mi¢dzyludzkich
interakcji wazny jest jezyk. Przez jezyk uczestniczymy w opisywaniu i ogladaniu, ale
mozemy takze mowic¢ o metaptaszczyznie takze w obserwowaniu naszego obserwowa-
nia. Autorzy krytykuja zarowno model teoretyczno-kognitywny poznawania $wiata, jak
i model marksistowski (byt ksztattuje §wiadomos¢). Swiat nasz ksztaltuje sie w naszym
umysle i w toku wzajemnego spolecznego oddziatywania. Przezy¢ mozemy tylko wspot-
zyjac z ludzmi majacymi inne wyobrazenia i inne poglady niz my. Maturana i Varela
wprowadzaja pojecie, ktore nie bylo stosowane w biologii, a mianowicie poj¢cie mito-
$ci. Twierdza, ze to mito$¢ stanowi biologiczna podstawe wszelkich zjawisk spotecz-
nych. Bez niej i bez przyzwolenia na wspotistnienie niemozliwe sg jakiekolwiek proce-
sy spoteczne, niemozliwa jest socjalizacja, a w sumie osiggnigcie cztowieczenstwa.
Siebert podsumowujac teori¢ konstruktywistyczna wskazuje na jej pewne najwazniej-
sze wyznaczniki:
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— cztowiekowi niedostgpna jest zewngtrzna realno$é, a jedynie rzeczywistos¢, ktora
W nas co$ porusza,

— nie odkrywamy istniejacego $wiata, lecz odkrywamy $wiaty,

— obiektywizm poznawczy nie jest mozliwy, a jedynie intersubiektywizm, tzn.
porozumienie z innymi ludzmi,

— uczy¢ si¢ to nie znaczy odtwarzac to, co istnieje, lecz tworzy¢ wilasne §wiaty,

— nasz $wiat nie jest determinowany prosta przyczynowos$cia, lecz wzajemnym
oddzialywaniem (s. 41).

Rozdziat I zatytutowany Pedagogiczne pojecia kluczowe zawiera omoéwienie
sze$ciu pojec: ,,samoorganizacja”, viabilitit (funkcjonowanie), reframing, ,,jezyk”,
,tolerancja” i ,,odpowiedzialno$¢”. Samoorganizacja wigze si¢ z takimi poje¢ciami, jak:
autopoiesis, ,,system autoafirmacyjny” i ,,zwarto§¢ operacyjna”, ktore wskazuja na to,
ze cho¢ miedzy ludzkim systemem nerwowym a otoczeniem dochodzi do interakcji,
jednak rzeczywistos¢, ktora tworzymy, wynika z indywidualnych prawidtowosci i wia-
snej dynamiki.

Nasz system nerwowy jest podstawg cztowieczej autonomii i samostanowienia.
Elastyczno$¢ moézgu zapewnita nam przezycie. To dzigki sprawnemu mo6zgowi mozemy
identyfikowac¢ obiekty z réznych perspektyw 1 w zmieniajacym si¢ kontekscie. Uczenie
si¢ jest samodzielng czynnoscig. Pojecie ludzkiego uczenia si¢ jest pojmowane jako
samoorganizacja. Nasz system uczenia si¢ jest kompleksowy i dynamiczny. Osoba
nauczajgca stwarza w swietle tej teorii jedynie warunki sprzyjajace samoorganizacji
uczestnika ksztalcenia, co oznacza, ze nauczyciel nie podaje wiedzy, lecz umozliwia
procesy samodzielnego docierania do niej i przetwarzania. ,,Dydaktyka pouczania”
zostaje zastapiona ,,dydaktyka animacji”. Nauczajacy ma przywilej sktadania ofert —
czy jednak zostang przyjete, zalezy od doswiadczenia zyciowego uczestnikow ksztatce-
nia. Decyzja nalezy tylko do nich. Zasada samoorganizacji wazna jest nie tylko dla
indywidualnych systemow nerwowych, lecz takze dla spotecznych systemow, np. klasa
szkolna, grupa seminaryjna. Takze takie grupy wpadaja we wtasna dynamik¢ rozwoju,
ktorej reakcje¢ trudno jest przewidzie¢ w procesach nauczania. Nauczajacemu jako
jednemu z cztonkoéw grupy pozostaje wptyw na ksztalt procesdOw nauczania nie tyle
w sensie prostolinijnej przyczynowosci, ile dynamicznej wspotprzyczynowosci.

Drugie omawiane poj¢cie to viabilitdt. Stowo pochodzi od tacinskiego via — droga
i oznacza mozliwos$ci, funkcjonowanie. Nasza wiedza jest viabel — funkcjonalna, jesli
utatwia nam orientacj¢ i uzasadnia nasze dziatanie, a w sumie umozliwia przezycie.
Ernst von Glaserfeld, ktory jako pierwszy utworzyt pojecie radykalnego konstruk-
tywizmu, uzywat viabilitdit jako kategorii kluczowej. Postrzeganie, poznanie, wiedza
sa viabel — funkcjonalne i drozne, jesli to pasuje do mnie i do mojego srodowiska,
utatwia osiggniecie nowego, wytyczonego przeze mnie celu. Pytanie, czy ta wiedza jest
rzeczywiscie obiektywna, nie jest takie wazne. Wiedza jest pojeciem instrumentalnym,
subiektywnym, w odréznieniu od informacji, ktéra jest niezalezna od odbiorcy. Siebert
przytacza stynny juz przyktad Glaserfelda: niewidomy, ktory zgubit si¢ w lesie, nie
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bada stanu i jako$ci drzew, lecz przestrzen mi¢dzy nimi. Jego wysitki poprzestajg na
znalezieniu drogi wyjscia. Autor zauwaza zbiezno$¢ konstruktywizmu z pragmaty-
zmem. Dopoki ludzka wiedza i umiejetnosci wydaja si¢ viabel — funkcjonalne i drozne,
dopoki zachowana jest rownowaga wewnetrzna i interpersonalna, dopoty nie istnieje
zapotrzebowanie na nowe wartosci poznawcze. Kiedy jednak nasz obraz §wiata staje
si¢ nieprzejrzysty, nasza orientacja i rozwigzywanie problemoéw nie funkcjonuja do-
brze, wtedy potrzebne jest uczenie si¢. Viabilitit jest zatem centralnym motywem
dalszego ksztalcenia, dzi¢ki instrumentalnemu wykorzystaniu rozumu udato si¢ cztowie-
kowi podporzadkowa¢ przyrodg, znacznie zwigkszy¢ swoje szanse przezycia i poprawic¢
warunki egzystencji. Pojecie viabilitdit jest pierwotnie kognitywne i celowo-racjonalne.
Nasza konstrukcja rzeczywistosci jest nie tylko kognitywna, ale takze afektywnos$¢,
myslenie i czucie s3 neuronalnie prosto polaczone i wzajemnie na siebie oddziatuja.
Myslenie i czucie sa komplementarne i razem sg potrzebne do okre$lania rzeczy-
wistos$ci.

Jesli obraz $wiata nie okazuje si¢ dalej viabel, konieczna jest rekonstrukcja (refi-
aming). Taka rekonstrukcja wymaga zapomnienia starych sposobow myslenia i zdoby-
cia nowej wiedzy, nowych sposoboéw zachowania. Najczgsciej sktaniamy si¢ do tego,
zeby w znany sposéb rozwigzywaé nowe problemy, zamiast na nowo ocenic¢ cata
sytuacj¢. Reframing 1 towarzyszace mu procesy ksztatcenia wymagaja z reguty duzych
wysitkow. Czesto prowadza do krytycznego bilansu wlasnej biografii i niepewnosci
dotyczacych dotychczasowych strategii postepowania. Zaktocenia rownowagi, sprzecz-
nosci w konstrukcji rzeczywisto$ci sa czesto wypierane, bagatelizowane. Psychoanaliza
zwraca uwage na caty arsenat mechanizmow obronnych, reakcji unikania. W rzeczywi-
sto$ci potrzebujemy pewnej cigglosci i stabilizacji naszego §wiata. Thomas Ziehe mowi
o tym, ze doro$li potrzebuja czasu, azeby si¢ przyzwyczai¢ do nowego spojrzenia.
Oswiata dorostych jest okazja do przemys$lenia swoich konstrukcji rzeczywistosci
w relatywnym dystansie do przymusu i koniecznosci dziatan codziennych, do porow-
nania ich i wzbogacenia o nowa wiedz¢ i do poznania nowych sposobow spostrzegania.
Reframing — jak podkresla autor — nie jest celem samym w sobie. Niekiedy konieczne
jest zachowanie postawy konserwatywnej. Pedagogiczng podstawg inspiracji do refra-
ming jest rozsadek nakazujacy dazenie do harmonii miedzy interesami indywidualnymi
a dobrem ogotu, przysztosci i ludzkosci.

Nastepnym stowem kluczowym dla Sieberta jest ,,jezyk”. Nasz $wiat jest przede
wszystkim jezykowa rzeczywistos$cia, umozliwiajagcg komunikacje. My opisujemy
i definiujemy nasza rzeczywisto$¢ wlasnie za pomoca jezyka. W 1994 r. rzad francuski
wysungt propozycje zakazu uzywania anglosaskich stéw pod grozba kary, uwazajac,
ze to zagraza kulturze narodowej. My, ludzie, konstruujemy i rekonstruujemy nasza
rzeczywisto$¢ przede wszystkim z pomoca naszego jezyka. Jezyk i dziatanie sg $cisle
potaczone: powiedzial — zrobit, cztowiek — stowo to zjawiska wspotwystepujace. Re-
konstruktywisci z Ludwikiem Wittgensteinem twierdza, ze granice naszego jezyka sa
granicami naszego §wiata. Jezyk taczy i jezyk dzieli. Jezyk moze pocieszy¢, pomoc,
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ale i moze zniszczy¢. Mozemy rozmawia¢ o naszej jezykowej konstrukcji i o granicach
naszego jezyka. ,,Metakomunikacja” jest nieodtacznym sktadnikiem pracy ksztalcenio-
wej. Jezyk stuzy do konstrukeji i stabilizacji naszej rzeczywistos$ci, stuzy zachowaniu
porzadku i mozliwoS$ci orientacji dziatania. Autor traktuje komunikacj¢ jako nieodzow-
ny element dziatalnosci edukacyjnej. Uczenie si¢ rozpatruje nie jako proces wzajemne-
go potwierdzenia tego, co istnieje, ale jako zainteresowanie zroznicowaniem.

Najbardziej znaczacymi postulatami wynikajacymi z teorii konstruktywistycznej sa
ostatnie stowa-klucze, czyli ,tolerancja” i ,,odpowiedzialno$¢”. Zadna z antropologicz-
nych teorii i teorii poznania nie moze uchyla¢ si¢ od problemu odpowiedzialnosci.
Konstruktywistyczne teorie poznania wymuszaja dwa normatywne postulaty, mianowi-
cie tolerancje¢ i odpowiedzialnos$¢. Tolerancja wobec myslenia innych jest podstawa
zrozumienia w ograniczeniu i subiektywnos$ci wtasnego poznania. Odpowiedzialnos¢
za nas samych i za innych ma podstawy w przekonaniu, ze nie jesteSmy zdeterminowa-
ni przez $§wiat, lecz mozemy samodzielnie mysle¢ i decydowac. Siebert odwotuje sie
do Watzlavicka, krytykujac totalitarne ideologie. Wszystkie systemy, ktore paraja si¢
naukowo humanizacja §wiata, wioda wszystko do dehumanizacji. Konstruktywisci
uzasadniajg na nowo autonomie ludzi. Z autonomig jest zwigzana odpowiedzialnos¢.
Nasza wiedza determinuje dalej nasze dziatanie. Kiedy chcemy dziata¢ odpowiedzial-
nie, to musimy takze podejmowac¢ odpowiedzialnos¢ w ten sposob, w jaki widzimy
$wiat.

Dla Sieberta konstruktywistyczna teoria poznania jest niezb¢dna, ale niewystarcza-
jaca dla tolerancyjnego, odpowiedzialnego dziatania. Sa inne stabe punkty tej teorii.
Zauwaza, ze taka filozofia niesie ze soba niebezpieczenstwo niedoceniania niesprawie-
dliwosci strukturalnych i uktadow wiladzy. Bezrobotnych, niepelnosprawnych, ofiary
wojen czyni bowiem odpowiedzialnymi za wtasny los, a to wedtug autora jest cynizm.

Rozdziat 1V nosi tytut Pola zastosowan. Wszystkie nauki zajmujace si¢ ludzkim
poznaniem i rzeczywisto$cia, nie bedace naukowymi dyscyplinami, sa dla konstrukty-
wistycznej perspektywy mato wazne i nieinteresujace. Kazda teoria jest konstrukcja
rzeczywistosci. Konstruktywizm, ktory zajmuje si¢ procesami zwigzanymi z ludzkim
poznaniem i tworzeniem przez jednostke wlasnych §wiatow, indywidualnych rzeczywi-
sto$ci jest interesujaca teoria, ale teoria poznawcza, a nie spoteczna. Moze by¢ teoria
inspirujaca dla dziedzin badajacych zjawiska spoleczne i kulturowe oraz dla spotecz-
nych p6l dzialania. Szczegolnymi polami zainteresowania s3 tu: nauki historyczne,
literaturoznawstwo, $rodki masowego przekazu, psychoterapia, pedagogika szkolna,
zarzadzanie i1 fenomenologia.

Rozdzial V pt. Konstruktywistyczne punkty zwrotne pedagogicznej percepcji zawie-
ra pewne wskazania dla oséb zajmujacych si¢ pedagogika dorostych, wynikajace
z konstruktywizmu. Siebert poddaje pod rozwage celowos$¢ wprowadzania nowych,
kreatywnych i innowacyjnych metod nauczania, ktorych efektywno$¢ nie zostata do-
tychczas empirycznie wystarczajaco potwierdzona.
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— Instytucje o$wiaty dorostych chcialyby zaktywizowac¢ cate spoleczenstwo do
korzystania z ofert edukacyjnych. Teoria konstruktywizmu tu jednak zaleca uszanowa-
nie woli ludzi dorostych, ktorzy dziataja zgodnie z wlasnymi potrzebami.

— Tematy kursow wywotuja czgsto rézne i niezamierzone przez nauczycieli skoja-
rzenia u zainteresowanych.

— Nowoczesna, profesjonalna dydaktyka ma wiele wspolnego z technologia produk-
cji. Ksztatcenie podlega planowaniu, organizacji, kontroli. Zgodnie z teorig konstrukty-
wistyczng planowanie powinno obejmowa¢ wylacznie ofert¢ ksztalcenia, nie za$ sam
proces uczenia si¢ dorostych.

— Czestym motywem podejmowania ksztatcenia jest che¢ podzielenia si¢ z innymi
wlasnymi pogladami i doswiadczeniami. Nie musi by¢ to rozbiezne z motywacjg na-
uczycieli dorostych.

— Nauczyciele ludzi dorostych oczekuja od uczestnikow ksztalcenia aprobaty
i akceptacji ich wlasnych pogladow. Konstruktywizm dowodzi, ze pluralizm stanowisk
$wiadczy o efektywnos$ci procesoOw edukacyjnych, natomiast jednomys$Inosé o braku
zaangazowania.

— Nauczajacy winni porzuci¢ ambicje pelnego zrozumienia postaw uczestnikow
kursow, gdyz zgodnie z konstruktywizmem system nerwowy zapewnia kazdemu z nas
sfere intymnos$ci niepoznawalnej i niedostepnej dla innych.

— O$wiata dorostych dazy m.in. do przeciwdzialania przesadom, co w $wietle teorii
konstruktywistycznej jest blednym zatozeniem.

— W tradycyjnej dydaktyce dominuje przekonanie, ze jednolito$¢ grupy sprzyja
procesom edukacyjnym. Konstruktywizm za$ akcentuje indywidualizm dorostych.

— Myslenie konstruktywistyczne podkresla fakt, ze treSci merytoryczne winny by¢
adekwatne psychologicznie do wiedzy grupy. Istnieje niebezpieczenstwo, ze o§wiata
dorostych moze przyczyni¢ si¢ do niepotrzebnych napig¢, o ile zawiera¢ bedzie infor-
macje potegujace istniejace obawy.

— Rzeczywisto$¢ nie jest dostepna bezposrednio, gdyz nie wiemy, co poznajemy,
posiadamy jedynie wiedze, jaka poznajemy. Nadrzgdnym celem poznania jest prze-
trwanie, sytuacje problemowe majg nierzadko znaczenie tylko chwilowe.

— Wiedza pedagogdw nie jest prawda obiektywna, lecz konstrukcja rzeczywistosci.
O naszej wizji §wiata mozemy rozmawiac, ale blgdem bytaby kazda proba narzucenia
jej innym.

Rozdziat VI zatytutowany jest Uczenie si¢ i swiat Zycia. Autor uwaza, ze poprzez
nauke zostata dana czlowiekowi mozliwos$¢ sprawdzenia indywidualnych konstrukcji
rzeczywisto$ci pod wzgledem jej funkcjonalnosci i droznosci, w tym rowniez wartosci
humanistycznych, spolecznych i ekologicznych. Tak rozumiany proces uczenia si¢
niesie ze soba konieczno$¢ postrzegania roznic miedzy wlasnymi konstrukcjami rzeczy-
wistosci a konstrukcjami innych ludzi. Uczenie si¢ dorostych jest nie tyle tworzeniem
nowych obrazéow $wiata, ile rekonstrukcja juz istniejagcych. Celem o$wiaty dorostych
jest nie tyle dystansowanie si¢ od wlasnej tozsamosci, ile potwierdzanie i kontynuowa-
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nie dotychczasowej linii zycia, przy jednoczesnym otwarciu si¢ na innych, na ich
obrazy $wiata. Siebert uwaza, ze doros$li ucza si¢ przede wszystkim przez zdobywanie
nowych do§wiadczen, przy czym doswiadczenie rozumie jako zwigzek przezycia
i intelektualnej refleksji. Swiat, w ktérym zyjemy, to ten, ktory postrzegamy, czujemy,
tworzymy. Synonimem tego §wiata jest rzeczywisto$¢ skonstruowana z naszej wiedzy,
przekonan, wzorcoéw intelektualnych, ale takze planéw dziatan i marzen. Swiaty, przez
ktore przemawiajg wartosci gteboko humanistyczne, stanowia wyzwanie wobec calego
zycia, stanowig permanentny obowigzek. Swiat zycia to kategoria pedagogiczna, gdyz
humanizm oznacza koniecznos$¢ statej weryfikacji, rekonstrukcji, wzbogacania, kulty-
wowania tego §wiata przez nauke. W centrum edukacji znajduje si¢ orientacja na $wiat
zycia i dlatego nie moze si¢ ona rozmy¢ w szkoleniach i kursach. Jej rdzeniem musi
sta¢ si¢ refleksja nad konstrukcjami $wiata.

Ksigzka Horsta Sieberta stanowi nowe spojrzenie na o$wiat¢ dorostych przez pry-
zmat teorii konstruktywistycznej. Jest to spojrzenie niewatpliwie interesujace
i ciekawe, cho¢ mozna nie zgadzaé si¢ ze wszystkimi tezami. Mysle, ze nalezy przy-
chyli¢ si¢ do sadu autora, ze konstruktywizm moze by¢ jedynie elementem, uzupel-
nieniem teorii poznania. Nie jest to nowa teoria spoteczna, a jeszcze jedna perspektywa
badawcza, ktéra mozna wykorzystac. Polecam jg wszystkim tym, ktorym nieobce jest
krytyczne myslenie i ktorzy sa otwarci na pojawiajgce si¢ opcje w poznawaniu §wiata.

Maltgorzata Dziggielewska

HelenaZnaniecka-Lopata, Current Widowhood. Myth and
Realities, Understanding Families, Sage Publications, International Edu-
cational and Professional Publisher, Thousand Oaks, London—New Delhi
1996, ss. 251.

Helena Znaniecka-topata, corka wybitnego polskiego socjologa Floriana Znaniec-
kiego i Eileen Znanieckiej, z domu Markeley, urodzita si¢ w 1925 r. Jest znanym
i cenionym socjologiem amerykanskim; od 1969 r. zwiagzana z Loyola University of
Chicago. Helena Znaniecka-Lopata prowadzita rozlegte badania spoteczenstwa amery-
kanskiego oraz studia porownawcze w Europie i w Azji w dziedzinie socjologii matzen-
stwa i rodziny. W ksiazce Occupation: Housewife (1971) przedstawila sytuacje amery-
kanskich kobiet przetamujacych stereotypy osob niepracujacych zawodowo. Szczegolng
uwage zwrocita na funkcjonowanie potocznych wyobrazen na temat rol kobiet oraz ich
partycypacji w zyciu spotecznym. Potozenie kobiet w miastach amerykanskich byto
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