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zycia psycho-spotecznego. Z zatozeri programu wynika brak w tym I etapie badan
takiego psycho-spotecznego traktowania problematyki seksu, lecz mam nadziejg, ze
w dalszych etapach realizacji programu zostanie to uwzglgdnione, gdyz, jak brzmi
jedno z wazkich stwierdzen prof. Kawczynskiej-Butrym, ,,promocja zdrowia nie tylko
nie moze pomija¢ lub bagatelizowaé §wiata wartosci kultury i religii, wyznawanej
przez cztowieka i stanowiacej jego bogactwo, silg i motywacje, lecz powinna je
wykorzystywaé w dzialaniach wzmacniajacych zdrowie” (s. 177).

Rozdziat III poSwigcony zostat giéwnie samoocenie wptywu poszczegdlnych
zachowan na zdrowie oraz autodeklaracjom zmian analizowanych zachowan studen-
tow. Z badan wynika, ze az 90% studentéw chciatoby zmieni¢ swoje zachowania w
sferze aktywnos$ci fizycznej, a 59% chciatoby zmieni¢ swéj sposéb odzywiania
(s. 164), gdyz sa to zachowania, ktére w istotnym stopniu warunkuja zdrowie. Ani
picie alkoholu, ani seks nie maja w opinii blisko 50% badanych wptywu na aktualne,
ani przyszte zdrowie, a tym samym nie widzg oni potrzeby zmiany tych zachowar.

Ostatnim punktem rozwazan jest problem faktycznego, czy tez pozornego kon-
fliktu migdzy dbaniem o zdrowie, a doSwiadczaniem przyjemnosci zycia.

,ldea promocji zdrowia wskazuje, ze zdrowie jest indywidualnym i spotecznym
zasobem, dzigki ktéremu i za ktérego przyczyna cztowiek moze osiagnac¢ radosé i
doswiadczaé przyjemnosci zycia, a takze, ze dbanie o zdrowie samo w sobie moze
sprawiaé cztowiekowi rado$¢, by¢ przyjemne, dostarczaé codziennej satysfakcji zy-
ciowej, nie$¢ ze soba akceptacj¢ i wsparcie ze strony innych oséb oraz rado$¢ wspdl-
nego dziatania” (s. 172). Jednak 58% studentéw potwierdza istnienie konfliktu
migdzy troska o wlasne zdrowie, a czerpaniem z zycia przyjemnosci — uzywanie
zycia stoi ich zdaniem w jawnej sprzecznos$ci z wysitkiem i samokontrola.

Franciszek Bujak

WYCHOWAWCZE ASPEKTY CZASOPISM DZIECIECYCH
I TEATRU SZKOLNEGO®

Trudno przecenié rolg literatury w rozwoju intelektualnym, spotecznym i emocjo-
nalnym dziecka. Jej oddzialywanie szczegdlnie intensywne staje si¢ w momencie
osiggnigcia tych umiejetnosci, ktére umozliwiaja samodzielny z nig kontakt, osobista
interpretacje, oceng. Wptywu literatury i mozliwosci dydaktyczno-wychowawczych

* Niniejsza praca jest aspektowym przedstawieniem tresci dwéch pozycji: I. Mic h a I-
s k a, Czasopisma Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego dla dzieci w okresie Drugiej Rzeczy-
pospolitej, £.6dZ 1994, Wydawnictwo Uniwersytetu £.édzkiego; . Michalska, G. Mi-
c h als ki, Wychowanie poprzez teatr w II Rzeczypospolitej, Warszawa 1994, WSP Towarzy-
stwa Wiedzy Powszechne;j.
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wynikajacych z umiej¢tnego jej wykorzystania dotycza dwie pozycje: Iwonny Michal-
skiej Czasopisma Zwiqzku Nauczycielstwa Polskiego dla dzieci w okresie Drugiej
Rzeczypospolitej 1 tej samej autorki, napisane wspodlnie z Grzegorzem Michalskim:
Wychowanie poprzez teatr szkolny w Drugiej Rzeczypospolitej.

Oba opracowania, jak informuja tytuty, dotycza okresu migdzywojennego w histo-
rii Polski. Sq préba usystematyzowania wysitkéw i dziatari pedagogéw tego okresu,
zmierzajacych do rozpropagowania idei twoérczego i czestego kontaktu z literatura.

Poczynania polskich pedagogéw zbiegaja si¢ z ogélnymi tendencjami w pedagogi-
ce poczatku XX w. Lata dwudzieste i trzydzieste lansuja hasta ,,nowej szkoty”,
»Zywej szkoly”,,nowej dydaktyki”, wszystko to w opozycji do 6wczesnej szkoty silnie
zwiazanej z tradycjami herbartowskimi. Ogélnym zatozeniem nowego wychowania
byto przekonanie o konieczno$ci uwzgledniania rozwoju aktywnoSci dziecka, jego
naturalnych zainteresowan i uzdolniefi, poszanowania jego natury i zaufania do niej.
Nowa szkota miata staé¢ si¢ szkota zycia, do§wiadczenia, czynu i aktywno$ci. Do-
strzegano potrzebe harmonijnego rozwoju wszystkich sfer osobowosci dziecka, a wigc
nie tylko intelektualnej, ale takze wolicjonalnej i emocjonalnej.

Aby pobudzi¢ aktywno$¢ wilasna dziecka zalecano, by wykorzystywaé wszystkie
mozliwe metody, formy i Srodki. Poglgbionemu i twérczemu kontaktowi z literatura
mialy stuzyé zar6wno czasopisma dziecigce, jak i organizacja teatrow dzialajacych
w szkotach.

ODDZIALYWANIE WYCHOWAWCZE CZASOPISM DZIECIECYCH

I. Michalska, piszac o czasopiSmiennictwie dziecigcym w okresie II Rzeczypospo-
litej, skoncentrowata si¢ na wydawnictwach Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego. Gdy
analizujemy wychowawcze aspekty dziecigcych czasopism, warto przypomnieé¢ gtéw-
ne zatozenia ideowe Zwiazku z tego okresu.

Pierwsze dziesigciolecie po odzyskaniu niepodlegtosci jest zdominowane przez
idee wychowania narodowego: postulowano konieczno$§¢ wprowadzenia mtodego
pokolenia w problematyke narodowego i ogélnoludzkiego dziedzictwa kulturowego,
ksztattowania pojec o stosunkach politycznych, spotecznych i gospodarczych odzys-
kanego po latach niewoli paistwa. W 1926 r. na Zjezdzie ZNP z entuzjazmem przy-
jeto podstawowe zatozenia Zwigzku. Wsrdd najwazniejszych wytycznych znalazty sig:
— postulat organizowania samorzadéw i gmin uczniowskich, jako metody stymuluja-
cej obywatelski rozwdj mlodziezy,

— zalecenie, by wychowanie obywatelskie prowadzi¢ w duchu polskim, opartym na
istocie moralnej cztowieka i wierze w jego wewnetrzng wartosé,

— uznanie konieczno$ci wyréwnania brakéw i wykorzenienia wad tradycyjnych,
przeszkadzajacych sprawnosci i dzielnoSci obywatelskiej,

— postulat ksztattowania szacunku do symboli parstwowych ,,Aby mlodziez widziata
w Orle Bialym symbol $wigty ducha narodu, symbol sprzezony z tezyzna idealu
obywatela polskiego”,
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— zachgcano nauczycieli do usilnej pracy nad soba, aby byli przyktadem dobrych,
dzielnych i $wiattych obywatelil.

Analiza zawartych tu zatozen wskazuje, ze doktadano wszelkich staran, by szkol-
nictwo polskie rozdrobnione, zniszczone i rozbite w czasie zaboréw ponownie uczy-
ni¢ jednym organizmem, ktéry miatby stuzy¢ interesom narodu, panstwa polskiego.
Jednoczes$nie troszczono si¢, by przyczyniato si¢ ono do petnego rozwoju jednostki,
opierano je na solidnym fundamencie obiektywnych wartosci, poszanowania ludzkiej
osoby, jej godnosci i prawa do pelnego urzeczywistnienia swych mozliwosci. W
rezultacie podejmowanych dziatan wychowawczych miata zostaé uksztattowana ,,jed-
nostka Swiatta, twdércza, wrazliwa na pigkno, zdrowa, samodzielna w mysSleniu i
dziataniu, pelna inicjatywy, karna, nastawiona pozytywnie do ludzi, skierowana ku
stuzbie spolecznej i obywatelskiej”>.

Krystalizacji zatozeii wychowawczych towarzyszyty takze dyskusje nad zmiang
dotychczas stosowanych metod, form pracy z dzieé¢mi i mtodzieza. Krytykowano
suchy werbalizm metod herbartowskich i postulowano wprowadzenie metod doswiad-
czalnych i praktyki zyciowej jako najwtasciwszej w rozwiazywaniu trudnych proble-
moéw nauki szkolnej, zalecano by wykorzystywaé naturalne zainteresowania dziecka,
umiejetnie je ksztattowaé i ukierunkowywac. Zachg¢cano nauczycieli do czerpania
przyktadéw sytuacji i zdarzen dnia codziennego.

ZNP byt wydawca wielu czasopism, adresowane byty one do réznych grup wieko-
wych. Najstarszy byt ,,Ptlomyk”, do niego dotaczyt ,,Plomyczek”, nastepnie ,,Szkolna
Gazetka Scienna”, ,Mtody Zawodowiec” dla miodziezy, ktéra ukorfczyta szkote
podstawowa i ,,Maty Ptomyczek” dla najmtodszych. Mnogo$¢ tytutéw podyktowana
byta troska o przystgpnosc i zrozumiatos$¢ przekazywanych tresci dla poszczegdlnych
grup wiekowych, a wigc réznym poziomem umiejgtnosci czytania, pewng specyfika
wyobrazni i sposobu postrzegania §wiata. Wielos¢ tytutéw umozliwiata trafny dobor
tresci i metod.

Kazde z tych czasopism miato swéj uktad tresci, state rubryki: byly w nich arty-
kuty, opowiadania, legendy, wspomnienia, wiersze, tamigtéwki, zagadki, szarady,
dowcipy, rubryki ,,to i owo”, informujace o wydarzeniach w Polsce i na §wiecie, a
takze miejsca przeznaczone na opisy wydarzen, doSwiadczeii mtodych czytelnikéw.
Mimo iz wymienione tu elementy odnalezé mozna w ,,Plomyku”, ,Plomyczku”,
.Szkolnej Gazetce Sciennej”, w ,,Mtodym Zawodowcu” to jednak kazde z tych cza-
sopism mialo swoja specyfike. ,.Szkolna Gazetka Scienna” koncentrowata si¢ na
dostarczaniu wiadomo$ci o najwazniejszych wydarzeniach w Polsce i na $wiecie,
informowata o polityce, gospodarce, kulturze, szkole. ,,Mlody Zawodowiec” adreso-
wany byl do mtodziezy szkolnej powyzej 14 roku zycia i pehitl rolg propedeutyki
zawodowej, zawieral artykuty, odcinki powiesciowe, kolumng dla dziewczat, wska-
zOwki pozyteczne i nowiny techniczne, sport, recenzje ksiazek beletrystycznych,
program audycji radiowych i rozrywki umystowe.

! Cyt. za: Michalska, dz. cyt., s. 13.
2 Tamze, s. 18.
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Z czasopismami wspolpracowali najbardziej znani polscy pisarze, literaci, pedago-
dzy i wielu specjalistéw prezentowanych tam dziedzin nauki.

Najbardziej interesujacy jest jednak sposéb, w jaki ZNP realizowal swe cele
o§wiatowo-wychowawcze na tamach wydawanych przez siebie pisemek.

Autorka opracowania wymienia siedem gtéwnych kierunkéw oddziatywania wy-
chowawczego czasopism: ksztaltowanie sylwetki religijnej i moralnej, wspieranie
wychowania spoteczno-obywatelskiego i patriotycznego, pobudzanie aktywnoSci
intelektualnej, wspomaganie rozwoju kultury estetycznej, popularyzowanie idei gospo-
darczych, odkrywanie tajemnic Swiata techniki, propagowanie aktywnosci fizycznej
i higieny zycia codziennego.

KSZTALTOWANIE SYLWETKI RELIGIJNEJ I MORALNEJ

I. Michalska zauwaza, iz wprowadzanie w §wiatopoglad chrzescijariski przebiegato
w dwéch uzupetniajacych si¢ plaszczyznach: zewngtrznej i poznawczej oraz we-
wnetrznej i przezyciowej. W pierwszej przypominano o wazniejszych swigtach, wy-
jasniano ich znaczenie, genez¢ i ceremoniat, dzigki czemu dzieci poznawaty kalen-
darz i cel praktyk religijnych, dzieki drugiej uczono wyrazaé¢ uczucia religijne’.
Poszczegbélne numery czasopism zawieraty informacje o roratach, §wigtach maryj-
nych, o okresie postu i zmartwychwstania. Wyjasniano znaczenie tych §wiat i okre-
sow w roku liturgicznym, zachgcano do modlitwy, odwiedzania KoS$ciota, uczestnic-
twa w mszach §w. Drukowano takze teksty modlitw uczac dzieci, ze istnieja rézne
jej formy: proszaca, dzigkczynna, uwielbienia. Nie pozostawano nigdy na suchych
podziatach, podawano konkretne dary, za ktére mozna sktada¢ Bogu podzigkowanie:
,,Za dobro¢, storice, opieke, za cichy i ciepty dzief, za gwiazdzista noc, chtéd, deszcz
i wori”*. Zachecano do troski o wlasne postegpowanie, wyjasniano, jaka site ma zal
za popetnione przewinienie i szczera skrucha. Zachgcano do modlitw o taske, wspar-
cie, pomoc w lekcjach, o stoneczne wakacje. Wyjasniano dzieciom w formie pigk-
nych wierszykéw, jaka rado$é, pokdj i site daje modlitwa za najblizszych, siebie,
wszystkich samotnych, chorych.

Czasopisma, tak jak rok liturgiczny, towarzyszyty dzieciom w przezywaniu pod-
niostych wydarzen religijnych, przyblizaty ich sens i, co najistotniejsze, niejako
,,oswajaty” dziecko z otaczajacym go §wiatem poprzez to, ze przekazywaty mu sens
codziennych zdarzen, uczyty kocha¢, by¢ wrazliwym na pigkno natury, pigkno ludz-
kiego serca i by¢ wdzigcznym Stwoércy za t¢ réznorodno$¢ Swiata. Wdzigcznosé
uczono wyrazaé nie tylko modlitwa lecz takze czynem poprzez opieke nad kaplicami
i przydroznymi krzyzami, przez przystrajanie ich kwiatami.

Wszystkie te sugestie stuzy¢é mialy wychowaniu moralnemu dziecka, ich celem
bylo osiagnigcie petnej internalizacji norm chrzescijanskiego systemu wartosci. Czy-
niono to, jak zauwaza autorka opracowania, w dwojaki sposéb: po pierwsze odkrywa-

3 Tamze, s. 90.
* Tamze, s. 94.
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jac przed czytelnikami, co jest dobre i wobec tego, jakim by¢, po drugie — pokazu-
jac, jak osiagnaé¢ postulowany stan rzeczy’. Wskazywano wiec na pozytywne cechy
charakteru, przywotywano wzorce osobowe godne nasladowania, rozpatrywano kon-
fliktowe sytuacje moralne. W formie bajek, przypowiastek, wierszykéw, opowiadan
przekazywano dzieciom pewne moralne zasady: dziel si¢ tym, co masz, nie wy$mie-
waj si¢ z innych, nie wstydzZ si¢ czynéw dobrych, potepiaj czyny zte. Apelowano o
postuszenistwo, wywiazywanie si¢ ze zobowigzai, pomoc zmgczonym praca rodzicom,
o prawdomoéwnosé, takt, delikatno§é. Organizowano niejednokrotnie akcje pomocy
dzieciom najbiedniejszym, ludziom potrzebujacym.

Wszystkie te drobne zasady byly uszczegétowieniem nie zawsze zrozumiatych dla
dzieci zasad Dekalogu i mitosci bliZzniego. Przekazywanie prawd wiary i catej proble-
matyki moralnej realizowano niezwykle przemys§lanie, dbajac o wtasciwe proporcje,
by nie przyttacza¢ mtodych czytelnikow zbyt wielka ilo$cia informacji i nie znieche-
ca¢ samym moralizatorstwem. Starano si¢ zaszczepi¢ przekonanie, ze postgpowanie
zgodne z duchem chrzescijariskim jest wyzwaniem, przygoda pokonywania trudnosci
i siebie samego, a nie nakazem, karg. Podsumowujac 1. Michalska pisze: ,,Realizujac
zalozenia nowej pedagogiki pisemka dazyty do emocjonalnego reagowania na propo-
nowang lekturg, stymulowaty do brania odpowiedzialnoSci za siebie, do podejmowa-
nia dziataii samowychowawczych”®.

WSPIERANIE WYCHOWANIA SPOLECZNO-OBYWATELSKIEGO I PATRIOTYCZNEGO

Drugim niezmiernie waznym zadaniem wychowawczym czasopism dziecigcych
byto wspieranie wychowania spoleczno-obywatelskiego i patriotycznego. Tematyke
te zdominowaty przede wszystkim opisy historycznych wydarzen zwiazanych z walka
o niepodlegtos¢, stawiono odwage i determinacj¢ walczacych, podkreslano zdolnoSci
taktyczne dowddcédw, ukazywano rados¢ ze zwycigstw i gorycz porazek. Opisy prze-
sycone tresciami patriotycznymi mialy w spos6b emocjonalny zainteresowa¢ mtodziez
i ukierunkowac jej ciekawos$¢. Starano si¢ przez to wzbudzi¢ w najmtodszych dume
z osiagnigé wlasnego narodu i utatwi¢ identyfikacj¢ z nowo odzyskanym panistwem,
a jednoczesnie u§wiadomic, ze odpowiedzialno$¢ za jego istnienie i rozwdj jest takze
ich udzialem. Poprzez opowiadania, wiersze starano sig¢ skierowac refleksj¢ mtodzie-
zy na poszukiwanie odpowiedzi: co to jest ojczyzna? Co mozna dla niej zrobi¢?
Wyjasniano, ze Polska to , kwiaty, woda, lasy, zboza, Swierszcze, to krew zolnierzy,
wiara w zwyciestwo, to miasta, chaty, drogi, kazdy cichy zakatek™’. Zachecano do
sumiennego wykonywania swych obowiazkéw — H. Radwanowa pisata: ,,Jesliscie byli
leniwi przy wstawaniu, postanéwcie wstawac bez ociagania sig¢. JesliScie byli niepo-
rzadni, powiedzcie sobie, ze wlasnie wasze zeszyty beda wzorowo czyste [...] Prze-
kujcie mtotem silnej woli wasze dusze, niech zejdzie z nich rdza lenistwa i beztadu!

3> Tamze, s. 96.
6 Tamze, s. 101.
7 Tamze, s. 107.
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Nauczcie si¢ najwazniejszej rzeczy na $wiecie: sposobu opanowania samego sie-
bie”®. Charakterystyczne jest stale i nieroztaczne traktowanie wychowania patriotycz-
nego i obywatelskiego z wychowaniem moralnym, z troska o ksztattowanie wtasnego
osobowego charakteru. Jak podsumowuje I. Michalska, ,,wszyscy zgadzali si¢ w
jednym, ze nalezy ksztatci¢ odpowiedzialnego wspéttworce Polski, charakteryzujace-
go si¢ cnotami obywatelskimi, takimi jak: dyscyplina spoteczna, patriotyzm, pracowi-
tos¢™’.

W latach 30. obok tematyki historycznej na tamach pisemek coraz cz¢dciej poja-
wialy si¢ zagadnienia aktualnego zycia kraju: wybory do Sejmu i Senatu, wybdr
prezydenta, uchwalenie nowej konstytucji, zapoznawano dzieci z godiem, flaga i
barwami narodowymi, starano si¢ zaszczepi¢ szacunek dla tych symboli polskosci.

Pisemka dziecigce zajmowaty si¢ takze problematyka krajoznawstwa i ruchu
regionalnego. Wydawane byly monograficzne numery po§wigcone réznym regionom
kraju: Huculszczyznie, Wielkopolsce, Mazowszu, WilefiszczyZnie, Polesiu, Lubel-
szczyZnie Akcentowano ich odmiennos$é, specyfike. Zachgcano do odbywania wycie-
czek umozliwiajacych poznanie najblizszej okolicy i najciekawszych miast i regionéw
kraju.

Pisemka dziecigce kreowaty okreslony ideat Polaka — obywatela. Miat to by¢
cztowiek: ,,0 silnej woli, rzetelnie wykonujacy swoje obowiazki, chetnie wspoétpracu-
jacy z innymi, rozumiejacy polska racje stanu, akceptujacy najwyzsze wtadze pan-
stwowe, wiernie wypetniajacy stuzbe ojczyznie, dostrzegajacy rodzinne pigkno przy-
rody, gotowy do wyrzeczefi w obronie nadrzednych wartosci”!?.

POBUDZANIE AKTYWNOSCI INTELEKTUALNE]J

Wsréd celéw wychowawczych czasopism dziecigcych wyodrebnié mozemy takze
inny bardzo istotny: pobudzanie aktywnoS$ci intelektualnej. Pisemka niejako towarzy-
szyty lekcjom szkolnym z poszczegdlnych przedmiotéw: historii, geografii, biologii,
jezyka polskiego. Mozna byto w nich znaleZ¢ opisy i interpretacje waznych wydarzen
historycznych, a takze drobne epizody z zycia ludzi minionych epok historycznych:
pasowanie na rycerza, terminowanie u majstra, otrzgsiny krakowskich zakéw — opisy
te miaty za zadanie nie tyle podawaé fakty, ile raczej uczy¢ mys$lenia w kategoriach
przyczynowo-skutkowych.

Stosunkowo duzo miejsca przeznaczono na tematyke geograficzna. Podawano
informacje o geograficznym potozeniu wazniejszych miast, ich zabytkach, uprzemys-
lowieniu, krajobrazie. Dotyczyto to zaré6wno Polski, jak i najciekawszych rejonéw
Swiata. W przekazie tych informacji wazne byly nie tyle suche fakty, ile sposéb ich
przekazu — zachgcano uczniéw do samodzielnego poznawania wiasnego regionu, jego
krajobrazu, bogactw, zabytkéw, roslinnoSci.

8 Cyt.za Michalska,dz cyt,s. 113.
o Tamze, s. 107.
10 Tamze, s. 124.



186 RECENZJE

W ramach lekcji biologii ktadziono nacisk na obserwowanie zmian w naturze
spowodowanych nastgpstwem pér roku, przygotowywanie zielnikéw i nazywanie
roSlin. Poznanie najblizszego otoczenia mialo zagwarantowaé czytelnikom lepsze
rozumienie wystgpujacych w nim zmian i utatwic przez to zycie. Zgodnie z zasadami
nowego nauczania przesuwano akcenty z nauczania na uczenie si¢. Jak slusznie
stwierdza autorka opracowania: ,,Wykonywanie proponowanych przez pisemko ¢wi-
czen i do§wiadczen rodzito i pogtgbiato ciekawos¢ §wiata, dociekliwos$é, odkrywanie
satysfakcji w samodzielnym poszukiwaniu prawd, sprzyjalo wigc ksztaltowaniu u
czytelnikéw postawy badacza™'!.

POPULARYZOWANIE IDEI GOSPODARCZYCH
I ODKRYWANIE TAJEMNIC SWIATA TECHNIKI

Obok informacji dotyczacych przedmiotéw szkolnych w pisemkach zajmowano
si¢ popularyzowaniem idei gospodarczych i informowaniem o najnowszych osiagnig-
ciach techniki.

~Plomyk” i ,Plomyczek”, usilnie namawialy dzieci do zaktadania spoétdzielni
szkolnych i do zaopatrywania si¢ w artykuty we wtasnych sklepikach. Zachgcano do
oszczgdnoSci i wyjaSniano sens i sposéb samego oszczedzania. Ttumaczono, jak
ksztattuje si¢ cena produktu w zaleznoS$ci od popytu, podazy, kosztéw produkcji
producenta. Trudniejsze zagadnienia handlu rozpatrywal na swych tamach ,,Mtody
Zawodowiec”, zapoznawano czytelnikoéw z technika handlu zbozem, migsem, perfu-
mami, uczono jak powinna by¢ prowadzona korespondencja handlowa, jak sporzadzaé
umowy kupna, sprzedazy, umowy o prace, radzono nawet, jak zatozy¢ wilasny zaktad,
sklep, gospodarstwo.

Osobnym dziatem czasopism dziecigcych byly informacje ze §wiata techniki. Z
jednej strony informowano o najnowszych osiagnigciach, wynalazkach, z drugiej za$
zachgcano do samodzielnego wykonywania drobnych sprzetéw, urzadzen czy choéby
zabawek, pomocy szkolnych, podajac doktadne schematy i instrukcje wykonania.
Wsréd wielu projektéw wymienié mozna modele zotnierzykéw, ludzikéw z owocéw,
statki, zajaczki, t6deczki z kory, wiatraczki z kartonu i pidr, oktadki, pioérniki, kalen-
darzyki, notesy. Dla starszych dzieci i mlodziezy drukowano schematy konstrukcyjne
i sposoby wykonania telegrafu, telefonu, wzmacniacza, sygnalizatora $wietlnego,
akumulatora.

PROPAGOWANIE AKTYWNOSCI FIZYCZNEJ 1 HIGIENY ZYCIA CODZIENNEGO

Oprécz wszystkich wymienionych wcze$niej pedagogicznych zatozer nie obca
autorom czasopism byta sprawa wychowania fizycznego. Rozumiano ja nie tylko
dostownie jako sprawno$¢ fizyczna, wychowanie fizyczne taczono z harmonijnym
rozwojem calego organizmu, dobrym zdrowiem i samopoczuciem, a takze z ideatami

1 Tamze, s. 130.
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pickna i dzielnosci. Czasopisma podawaly opisy gier i zabaw dla dzieci, zasady
regulujace poszczegdlne dziedziny sportu, zachgcano do ruchu na §wiezym powietrzu,
troski o higieng osobista, dbato$¢ o swoj zewnetrzny wyglad, smukta i wysportowana
sylwetke.

WSPOMAGANIE ROZWOJU KULTURY ESTETYCZNEJ

Kolejnym, niezwykle waznym zagadnieniem, celowo umieszczonym na koncu ze
wzgledu na to, iz taczy si¢ w pewien sposéb z tematyka drugiej omawianej tu ksiaz-
ki ,,Wychowanie poprzez teatr”, jest wspomaganie rozwoju kultury estetycznej. Ten
aspekt oddziatywan wychowawczych jest niezwykle istotny, gdyz jest jednocze$nie
i Srodkiem, i celem. Celem, poniewaz wydawcy dziecigcych czasopism za wazne i
pozadane uznali ksztattowanie wrazliwosci zmystowej, wyrobienie gustéw, stymulo-
wanie do wyrazania ekspresji tworczej, co w przysztosci zaowocowaé miato wytwo-
rzeniem sig trwatych dazen estetycznych. Srodkiem, gdyz czasopisma te w przekazy-
waniu swych wychowawczych idealéw postugiwaly si¢ Srodkami literackimi i plas-
tycznym. Dzigki nim wychowawcy unikneli nudnego moralizatorstwa, bowiem skiero-
wane do dzieci i mtodziezy wymagania wychowawcze przyjely posta¢ opowiesci o
losach niezwyktych ludzi, legend, rymowanych wierszykéw, pigknych i wzruszaja-
cych wierszy, barwnych ilustracji, pobudzajac ciekawo$¢, wyobraznig i uczucia mto-
dych czytelnikéw. Przyswajanie wiedzy stato si¢ poniekad zabawa, fascynujacym
dos§wiadczeniem poszerzania horyzontéw swej wiedzy o Swiecie i ludziach, o tym,
co dobre, a co zte.

WYCHOWAWCZE ASPEKTY TEATRU SZKOLNEGO

Szczegdlne miejsce w wywotywaniu przezy¢ estetycznych redakcje czasopism
przypisywatly teatrowi dla dzieci. ZNP wydawat takze osobne czasopismo po§wigcone
tematyce teatralnej, noszace nazwe ,Teatr Szkolny”. Na jego tamach w r. 1926
L. Komarnicki pisatl: ,,I oto jedna z najwazniejszych pomocy szkolnych, jednoczaca
w sobie catoksztatt wychowania artystycznego i etycznego staé si¢ powinien teatr.
Teatr to sztuka zlozona, to synteza wszystkich sztuk, to potaczenie sztuki stowa z
akcja, z gra twarzy i ciala aktora, malarstwa i architektury, muzyki z rytmika i taf-
cem! Teatr ogarnia caty wrazeniowy aparat widza, oddzialujac przy pomocy stowa,
dzwigku, ruchu, rytmu, Swiatta i barwy”lz.

Zauwazy¢ jednak mozna, iz na tamach pisemek starano si¢ propagowacé teatr tzw.
tradycyjny, ktéry byt niejako przeniesieniem teatru zawodowego na teren
szkoty. Zwykle nauczyciel — rezyser wybieral scenariusz sztuki, dokonywat podziatu
rol i czuwal nad prawidtowym wykonaniem. Zadaniem uczniéw byto jak najwierniej-
sze odegranie powierzonej roli. Niekiedy wykorzystywano tylko niektére elementy

12 Tamze, s. 139.
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teatru, realizujac program lekcji urozmaicano naukg szkolng czytaniem z podzialem
na role, recytacja solowa, recytacja zespotowa, przygotowujac inscenizacj¢ badz
widowisko. Wybrane elementy teatralizacji przyczyniaty si¢ do uatrakcyjnienia nauki
czytania, wptywaty w duzym stopniu na rozumienie tresci. O zaletach wychowaw-
czych takiego teatru pisza w swej ksiazce I. Michalska i G. Michalski'®, zestawia-
jac wypowiedzi réznych pedagogéw zajmujacych si¢ teatrem dziecigcym. Uwazano,
ze:

— przez gre¢ dziecko uwalnia si¢ z krgpujacych je wigzéw i umacnia wlasne samopo-
czucie,

— wykorzystanie teatru lub jego elementéw sprawia, iz dzieci ch¢tniej podejmuja trud
i wysitek zdobywania wiedzy. Praca w tej sytuacji nie jest odczuwana jako cigzar
lecz jako nadzwyczaj interesujace zadanie, uwazano, ze inscenizacja zachgca do
nauki nawet tych przedmiotéw, ktérych tresci sa trudne do opanowania. Spelnia
ponadto rolg korelujaca wiedzg i umiejetnosci zdobyte podczas réznych lekcji.

— w trakcie przygotowywania przedstawienia organizm dziecka znajduje si¢ w cia-
gtym ruchu, sprzyja to wyzwoleniu duzej samodzielnoSci, szczerego zainteresowania
i inicjatywy,

— teatr na lekcji sprzyja tworzeniu si¢ wigzow grupowych. Dzieci pracuja w imig
wspdlnego celu, rodzi to jednostkowg i zbiorowa odpowiedzialno$¢ za jak najlepszy
efekt wspélnej pracy. Wyzwala si¢ szlachetna ambicja zespotowa, znikaja wzajemne
uprzedzenia i niechegci,

— podkreslano, iz praca nad inscenizowaniem wytwarza z czasem trwate zaintereso-
wanie polskim teatrem i tworczoscia ogélnoludzka, pozwala mie¢ nadziejg, iz w
przyszlosci osoby te stana si¢ czgstymi bywalcami teatréw profesjonalnych,

— zwracano uwage, ze dramatyzowanie tekstow ma szczegdlne znaczenie w nauce
czytania oraz poprawnego i swobodnego wystawiania sig¢, dziecko uczy si¢ czytania
estetycznego z uwzglednieniem wszystkich znakéw pisarskich, doskonali mowe i
wzbogaca zaséb stownictwa,

— zachgcano do wprowadzania elementéw teatralizacji w czasie lekcji rysunkow czy
robétek recznych, inspirujac dzieci do samodzielnego projektowania dekoracji i kos-
tiuméw do przedstawienia, a takze do plastycznego wyrazania swych przezy¢ po
obejrzeniu spektaklu. Proponowano, by na lekcjach muzyki przygotowywa¢é tto mu-
zyczne przedstawienia.

Jako podsumowanie mozemy przytoczy¢ wypowiedZ Z. Karlowskiej, ktéra o
wychowaweczej roli teatru szkolnego pisata: ,,Zawiera w sobie mndstwo pierwiastkéw
ogdlnoksztatcacych. Pozwala miodziezy i dziatwie wykorzystac cata wiedzg, jaka ona
posiada bez wzglgdu na przedmioty, w zwiazku z ktérymi zostata nabyta, rozwija
zamitowanie do poezji, malarstwa, taica i $§piewu [...] Nade wszystko ksztalci mto-
dziez przez swoja tres¢, bo pozwala jej na glgbokie przezycia poruszanych proble-
méw”!*. Kartowska przekonywata nauczycieli, iz teatralizacja tresci nauczania roz-
wija wyobrazni¢ dziecka, staje ono niejako w potozeniu najrozmaitszych ludzi i przez

B Dz. cyt., s. 52-54.
14Cyt.za:Michalska,Michalski,dz.cyt.,s.50.
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to zbliza si¢ do nich emocjonalnie, przez to scena uczniowska wiaze uczuciowo
mtodziez z dziejami narodu, ktére wzbudzaja u niej mitos¢ do panstwa i ofiary dla
niego podjgte, uczy cenié pracg, wprowadza w moralno$¢, uwrazliwiajac na ogdélno-
ludzka solidarnosé, poszanowanie praw bliZzniego, ofiarno$¢, wyrobienie sity woli i
odpornos$ci na pokusy.

Pedagogiczna koncepcja szkolnego teatru tradycyjnego nie byta jedyna wizja
rozwoju teatru uczniowskiego. Nie mniej znang i rozpropagowana (przede wszystkim
przez takich pedagogéw jak Z. Kwiecinski, A. Polewka, J. Cierniak) propozycje
stanowil teatr samorodny, zwany takze teatrem improwizowanym. Teatr ten w swych
podstawowych zalozeniach postulowat konieczno$¢ zmiany tradycyjnego mys$lenia o
teatrze, kwestionowal potrzebe istnienia nauczyciela — rezysera, dazenie do perfekcji
w odtwarzaniu scenariusza sztuki, dbalo$¢ o rezultat koricowy, czyli zblizenie gry
aktorskiej dzieci do gry aktoréw zawodowych. W teatrze samorodnym nie istniat
scenariusz sztuki, nie bylo przypisania do okreslonej roli. Kazdy z cztonkéw zespotu
byt i aktorem, i widzem jednoczes$nie. Podobnie jak nauczyciel, miat prawo do wyra-
zania swych ocen, sadéw i spostrzezeni dotyczacych efektéw wspdlnej pracy. Tema-
tow do przedstawien dostarczato codzienne zycie: do§wiadczenia, przezycia mtodych
aktoréw, konflikty, nurtujace ich problemy, czy tez fascynacje, zainteresowania.
Kazde przedstawienie rozpoczynato si¢ od wyboru tematu do grania, nastgpnie dzie-
lono role, rozktadajac sceny i akty, naginajac jednoczesnie akcj¢ dramatycznag do
osobowosci aktora. Nie spisywano dialogéw, nie uczono si¢ ich na pamigé, ustalano
jedynie pewien schemat przedstawienia i kazdy z aktoréw ozywiat go swa gra, tym,
co wewnetrznie zdolny byt przezyé. Rola nauczyciela w tak konstruowanym przedsta-
wieniu byta istotna cho¢ nie pierwszoplanowa, kierowatl on dyskretnie praca zespotu,
tagodzit zaistniate konflikty i spory i czuwat nad logicznoscig i artystycznym wyra-
zem widowiska.

A. Polewka wyr6znit dwa rodzaje teatru samorodnego: teatr artystyczny i wycho-
wawczy'>. Pierwszy mial tworzyé wartosci estetyczne i artystyczne, drugi za$ reali-
zowat je o tyle, o ile niosty ze soba jeszcze dodatkowe aspekty wychowawcze. Tros-
ka o dziecko, jego rozwoj gorowata nad troska o akcj¢ i efekt sceniczny.

Teatr samorodny w okresie II Rzeczypospolitej miat wielu swoich zwolennikéw,
ktoérzy podkreslali jego zalety dydaktyczne i wychowawcze. Najczgsciej wskazywano,
iz sprzyja swobodnemu wyrazaniu swych uczué, emocji, dziecigcych fantazji, jest
odzwierciedleniem rzeczywistych zainteresowan i upodoban dziecka, jest inspiracja
do autentycznej twoérczosci, impulsem sktaniajacym do myslenia i dziatania. Inni
autorzy (m.in. Z. Kwieciniski) uwazali, ze teatr samorodny rozwija umiejg¢tnos$¢ lo-
gicznego mys§lenia, ¢wiczy przytomno$¢ umystu, spontaniczno$¢ w dziataniu, pozwala
na nabycie umiejgtnosci szybkiego podejmowania decyzji, rozwigzywania trudnych
nie spodziewanych probleméw!®. W teatrze improwizowanym dziecko realizuje
swoje potrzeby artystyczne nie tylko poprzez tre$¢ lecz takze przez stowo i gest

5 Teatr szkolny, cyt. za: Michalska Michalski dz. cyt, s. 63.

16Z.Kwiecinski,cyt.Za:Michalska,dz.cyt.,s.76.
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dazac do precyzyjnego wyrazania swych sadéw, troszczac si¢ o styl, form¢ wypowie-
dzi i sposéb zewngtrznego wyrazu.

Dostrzegano takze jego rolg profilaktyczna i terapeutyczna, szczegblnie przy
ujawnianiu utajonych i nieSwiadomych komplekséw. Tak realizowany teatr stwarzat
nauczycielom mozliwo$¢ lepszego i wnikliwszego poznania swych uczniéw, ich
osobowosci, temperamentu, postaw, zainteresowan.

Obok teatru tradycyjnego i teatru samorodnego stale obecny byt w szkole teatr
kukietlkowy. Zauwazyé mozemy jednak pewna ewolucj¢. Do tej pory teatr
lalek, pacynek, marionetek (r6znie go okreslano) kojarzyt si¢ prawie wytacznie z
przygotowywanymi corocznie jasetkami, szopkami i innymi formami misteriéw.
W latach 30. dostrzezono wiele innych mozliwosci, jakie kryje w sobie ta forma
teatralnej animacji. Podkreslano, iz teatr kukietkowy stwarza dzieciom $wiat, jakiego
pragna, w jakim przebywaja podczas zabaw. Jest to $wiat lalek, niejako podlegty
dziecigcym rozkazom, §wiat jeszcze mniejszych stworzen, wobec ktérego dzieci moga
petni¢ role doradcéw i opiekunéw. Obcowanie z marionetka nie wyzwala w dzieciach
poczucia nizszosci, wprost przeciwnie wzmacnia ich sitg wewngtrzna i przekonanie
o wlasnej wartos$ci. Jak podkres§la jeden z propagatorow teatru kukietkowego:
,.Niezwykto§¢ marionetek polega na tym, ze powstajac dostownie z niczego, wprowa-
dzaja na czas spektaklu atmosferg¢ czaru i tajemniczos$ci, dajac dziecku wszystko,
niczego w zamian dla siebie nie zadajac, a po przedstawieniu wracaja ponownie do
nicosci”!”.

Teatr ten, jak podkreslali inni, chroni dziecko przed przedwczesnym zmanierowa-
niem aktorskim. W teatrze lalkowym nie najwazniejszy jest wyglad zewngtrzny,
ubiér, wazna jest nienaganna dykcja i umiejetno$¢ pracy zespotowej, tym samym ta
forma teatru jest niejako terapig dla dzieci nieSmiatych, o niskiej samoocenie.

Podsumowujac powyzsze rozwazania o wychowawczej roli teatru szkolnego moze-
my powiedzie¢, iz teatralizacja i rézne jej formy daja nieograniczone mozliwosci
uatrakcyjnienia tresci nauczania szkolnego, angazujac emocjonalnie dziecko sprawia-
ja, ze tresci te sa latwiej przyswajane i interioryzowane, ponadto sg ciekawa forma
inspirujaca dzieci do wtasnej twdérczosci.

Analizujac ksiazke Wychowanie przez teatr w szkole skoncentrowaliSmy si¢ wy-
lacznie na wychowawczych aspektach teatru. Pozycja ta zawiera jednak wiele innych
informacji, m.in. cenne wskazowki metodyczne, jak realizowac¢ zatozenia teatralizacji
tresci nauki szkolnej, jak organizowac teatr samorodny, kukietkowy, jak radzi¢ sobie
z doborem repertuaru, wykonaniem scenografii, kostiuméw, rekwizytow, lalek, mario-
netek itd.

Obie przedstawiane tu pozycje dotycza okresu II Rzeczypospolitej, wigc maja
warto$¢ przede wszystkim historyczna. Sa odzwierciedleniem koncepcji pedagogicz-
nych, pogladéw poszczegdlnych pedagogéw tego okresu, a takze nastrojéw spotecz-
nych tego okresu zdominowanych troska o odbudowanie panstwowosci i tozsamosci
narodowej. Zdawano sobie sprawe, ze odpowiedzialne ksztaltowanie postaw i przeko-
nan dzieci i mtodziezy jest sprawa najistotniejsza. Dla cztowieka wspéiczesnego

7].Szaudynger cyt. zaz Michalska Michalski, dz cyt, s. 84.
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zaskakujace jest owo poczucie odpowiedzialnosci, ktére okresli¢ mozna jako we-
wnetrzne zobowiazanie pedagogéw wobec ojczyzny i jej problemdéw. Jest to pierwsza
refleksja, ktéra towarzyszyta mi przy czytaniu tych opracowan. Druga dotyczy spra-
wy nie mniej waznej i takze niejako wyrugowanej z mentalnos$ci wspdiczesnych —
kwestia odpowiedzialno$ci moralnej pedagogéw za rzeczywisty i pelny, a wigc takze
moralny rozwdj dziecka. Pedagodzy tego okresu nieomal powszechnie akceptowali
za F. W. Foersterem, ze wychowanie to wewngtrzne przetworzenie czlowieka, sku-
pienie duchowosci przeciwko kaprysom, popedom, instynktom. Stawianie dziecku
jasno okres§lonych wymagan byto wynikiem precyzyjnie okres§lonych zatozeri i celéw
wychowawczych i nie interpretowano tego jako zamachu na ludzka wolno$¢, wprost
przeciwnie, nie wykluczano wolnosci dziecka, dostrzegano potrzebg uwzglgdniania
jego zainteresowan, naturalnych sktonnosci i potrzeb rozwojowych.

Warto poleci¢ obie pozycje dzisiejszym pedagogom i nauczycielom, stanowia one
przyktad pewnej hierarchii wartosci wychowawczych, ktére czasami tak trudno sfor-
mutowaé, gdyz istnieje obawa, ze zostang one zakwestionowane przez zwolennikéw
.heutralnosci” §wiatopogladowej, co wigcej, obie pozycje podaja sposoby realizowa-
nia tych wartos$ci w praktyce wychowawczej, nauczycielskiej.

Ksiazki napisane sa przystepnym jezykiem, umiejgtnie wiaczono w nie fragmenty
wypowiedzi pedagogdéw przedstawianego okresu, dzigki temu ich entuzjazm, zaanga-
zowanie i rado$¢ pracy z dzie¢mi niejako udzielaja si¢ czytelnikowi.

Ewa Stomka



