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WPROWADZENIE

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie ostatniego trzydziestolecia
pedagogiki wtoskiej od strony dajacych si¢ wyodrgbni¢ nurtéw mysSlowych
i kierunkéw reprezentowanych przez mato znanych w Polsce przedstawicieli.
Zostang ukazane technologie edukacyjne, rozdZwigki i kontestacje, a takze
rysujaca si¢ przyszto$¢ wspotczesnej pedagogiki wtoskiej w ujeciu znanego
i uznawanego nie tylko we Wtoszech teoretyka i historyka wychowania
Mauro Laenga.

TRZY GLOWNE NURTY

W pierwszym dwudziestoleciu tego stulecia wyrdznikiem, ktéry dato sig
zauwazy¢ pomigdzy ré6znymi nurtami pedagogicznymi, byt rozdziat pomigdzy
pozytywizmem i idealizmem. W drugim dwudziestoleciu dato si¢ odczud
wplyw pierwszej wojny §wiatowej i réznorodnych ruchéw irracjonalnych,

* W niniejszej publikacji wykorzystano publiczne wystapienie wspélczesnie Zyjacego
profesora rzymskiego uniwersytetu La Sapienza M. Laenga, autora licznych publikacji z
zakresu pedagogiki i filozofii wychowania. Tekst stanowiacy podstawe niniejszej publikacji
zostat zamieszczony w migdzynarodowym czasopi§mie ,,Rassegna di pedagogia”, (Pddagogische
Umschau), Aprile-Dicembre, 1992, Nr 2-3-4, s. 183-198 (Pisa).
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ktére towarzyszyly pedagogii i za nig poszty. Do tych ostatnich M. Laeng
zalicza tzw. aktywizm i z troch¢ inna motywacja takze faszyzm. Po jego
upadku, w kolejnym trzydziestoleciu, od lat trzydziestych poczynajac az po
lata pigédziesiate i sze$édziesiate, 6w wyrdznik przesunal si¢ w kierunku linii
podziatu typu ideologicznego.

Zdaniem M. Laenga silne potwierdzenie pozycji katolickich, zar6wno w
dziedzinie kultury, jak i w ruchach politycznych i zwiazkowych, tak zwanych
spokrewnionych typu umiarkowanego, znalazto naturalnego antagoniste w
stanowisku marksistowskim. W tym czasie wkroczyla takze ,trzecia sita”,
zwana ,,demokracja laicka”, ktéra po stronie lewicy mogta znaleZz¢ odpowied-
nik polityczny w pozycjach tzw. akcjonariuszy (akcjonariusz — historycznie
we Wtoszech czlonek Partii Czynu (1942 rok)), a nastgpnie pozycjach repub-
likariskich i socjalistyczno-reformatorskich, za§ po stronie prawicy w pozy-
cjach liberalnych. Nie zabrakto takze starych sympatii masonskich. Powoli
jednak stawaty si¢ one coraz bardziej marginalne i mniej skuteczne od tych,
jakie miaty miejsce (jak to wykazat T. Tomasi) siedemdziesiat lat wcze$nie;j.
Znacznie bardziej decydujaca okazata si¢ obecnos$¢ aktywnych grup w peda-
gogice walczacej o autonomi¢ w zarzadzaniu szkota, udziaty spoteczne, prawa
ludzkie, promowanie réwnouprawnienia, kwesti¢ feministyczna, otwarto$¢ na
Srodowisko, internacjonalizm.

Nalezy zauwazy¢, pisze M. Laeng, Zze kazda z trzech dr6g we wspomnia-
nym okresie posiadata wtasne racje teoretyczne, a jeszcze $cislej pedagogicz-
ne; jednakze fakt, iz znajdowaty one wsparcie w dialektyce politycznej badz
religijnej, powodowat ich umocnienie w opinii publicznej i dynamizmach
wladzy. Poniewaz pedagogika posiada réwniez znaczenie praktyczne, oznacza-
o to, ze oddziatywata na ruchy reformy szkolnej i uniwersyteckiej i na caty
szeroki §wiat, jaki rozciaga si¢ wokot instytucji formacyjnych.

Stowarzyszenia zawodowe katolickie, (typu L’associazione Italiana Maestri
Cattolici AIMC i1 L’Unione Cattolica Italiana Insegnanti Medi UCIIM), jak
réwniez laickie (typu MCE — Movimento Cooperazione Educativa i CIDI —
Centro di Iniziativa Democratica delli Insegnenti), w ktérych aktywnie byli
zaangazowani takze profesorowie uniwersyteccy, wywarly faktycznie niebaga-
telny wptyw na opini¢ publiczng i w pewnych wypadkach na trendy rzadowe.
Takze najbardziej autorytatywne czasopisma podzielily si¢ mniej wigcej w
taki sam spos6b. Wrdd czasopism katolickich na uwage zastuguja ,,Orienta-
menti pedagogici” (Kierunki Pedagogiczne) wydawane przez salezjanéw,
»dcuola italiana moderna” (Wspétczesna szkota wtoska) oraz ,,Scuola e Didat-
tica” (Szkota i Dydaktyka) wydawane przez grupe katolikéw z Bresci zarow-
no dla nauczycieli nauczania poczatkowego, jak i szkoty podstawowej. Wsréd
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czasopism marksistowskich na czoto wysuwa si¢ ,,Riforma della scuola” (Re-
forma szkolna) — pismo grupy socjalistow florenckich, i przez pewien czas
,,1 diritti della scuola” (Prawa szkolne) dla nauczycieli nauczania poczatkowe-
go, ktére potem zmienito adresata, a nadto periodyki z réznych dyscyplin.
Wymienione czasopisma staty na czele potgznych placéwek wydawniczych,
drukujacych takze podreczniki.

KRYZYS ORTODOKSIJI

Ostatni okres naszego stulecia odznacza sig¢, zdaniem cytowanego autora,
pewnymi cechami, ktére po czgséci pozostaja w zalezno$ci od poprzednich, a
po czeSci od nich si¢ odrywaja. Fenomenem drastycznie rzucajacym si¢ w
oczy jest to, co swego czasu zostato okreslone jako ,.kryzys ortodoksji”.
Modernizm u poczatku tego stulecia byt faktem dotyczacym niewielu uczo-
nych i nie miat nasladowcéw wsrdéd mas, natomiast tworzace si¢ w §rodowis-
ku katolickim nowe idee, ktérym sprzyjat klimat posoborowy, a takze liczne
wspélnoty ,,podstawowe”, mniej lub bardziej autonomiczne w zakresie postu-
szefistwa hierarchicznego, osiagnelty w minionym trzydziestoleciu zauwazalny
rozwdéj. Prasa czgsto przeceniala znaczenie tego rodzaju grup.

Zdaniem M. Laenga pewne akcenty pochodzace od najwyzszego autorytetu
Kosciota, nawet kiedy wyrazaja zaniepokojenie, nie odwotuja si¢ juz do
ducha krucjat, z wyjatkiem niektérych wielkich kwestii moralnych.

Prawie taki sam proces dokonat si¢ na polu marksistowskim, gdzie nawra-
cajace kryzysy (juz wyprzedzajace ten okres, ale wéwczas mocno przyspie-
szone) na Wegrzech, w Czechostowacji i w Polsce stworzyly wrazliwg dia-
sporg. W nastgpstwie tych kryzysow liczni reprezentanci stanowisk indywi-
dualistycznych zaczeli si¢ odcina¢ od monopolizmu partyjnego do tego stop-
nia, ze wielu uczonych w udzielanych wywiadach przestato uwazac siebie za
Lkomunistow”. Wszystkie te postawy wymieszaly si¢ wskutek powszechnego
kryzysu socjalizmu ,,spetnionego, realnego”.

Zdaniem M. Laenga tego samego nie mozna byto powiedzie¢ o ,trzeciej
drodze”, ktéra zawsze charakteryzowala si¢ odrzucaniem wszelkiej ortodoks;ji.
Utozsamiala ona swoje wtasne poglady dotyczace walk o szkote publiczna
(pafistwowa) z ADESSPI (Associazione per la difesa e lo sviluppo della
scuola public in Italia) oraz przeciwko nauczaniu konfesyjnemu z ALRI
(Associazione per la liberta religiosa in Italia). Zasadniczo nurt ten wyrazat
sktonnosci péjscia w kierunku socjalizmu libertyfiskiego. Ta ,trzecia droga”
z biegiem lat rozluZnita wigzy ze swymi duchowymi ojcami, przyblizyla sig¢
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w pewnym sensie do lewicy, ktéra zerwala przymierze z sowietyzmem.
Wreszcie i laicyzm, ktéry mial w zanadrzu polemiczne, nader gorzkie zarzuty
przeciwko zwolennikom klerykatéw, zaczal stabnaé w miare, jak zanikat
wojujacy konfesjonalizm.

Cytowany autor zwrécit uwage, iz faktem, ktérego nie sposéb nie docenic,
a ktéry wpisuje si¢ w owa przemiang, jest coraz bardziej znaczaca obecno$é
tzw. dzialah sprzg¢zonych. Autorzy katoliccy zaczynaja pisywaé do czasopism
marksistowskich i na odwrét. Kolokwia ,,interideologiczne” prawie wyjatkowo
promowane w drugim trzydziestoleciu przez ,,Ateneum Salezjafiskie” z jednej
strony, a przez Instytut Gramsciego z drugiej, staly si¢ modelem i dzisiaj sa
czym$ zupetnie normalnym. Katolicy i marksisci z jednej strony manifestuja
otwarte dazenie ku demokracji laickiej, przez postawg nowego ekumenizmu
badZ nowej jednoSci wszystkich sit progresywnych, z drugiej jednak zdradzaja
watpliwos$ci 1 niepewno$¢; jednak jak si¢ wydaje, koniczy si¢ — cho¢ moze
niezupetnie — kultura ,,podejrzliwo$ci”. Przyktadem interideologicznych za-
chowar ostatnich dwudziestu lat zdaja si¢ by¢ dzialania podjete w zwiazku
z Encyklopediq Pedagogiczng (sze$¢ tomoéw), ktéra zostata wydana przez
Scuola di Brescia (Szkole z Brescia), a ktéra skupita wspéipracownikéw z
r6znych nurtéw.

Kolejny przyktad rozwoju dotyczy konkurséw na katedry akademickie.
Przykro méwié, pisze cytowany autor, ,,ze jesteSmy jeszcze dalecy od selekcji
czysto naukowo-merytorycznej. W aktualnej sytuacji najlepsze prognozy
uwzgledniaja jeszcze losowania i wybdr komisarzy; podziat katedr, ktory jest
z tym zwiazany, jest jakby proporcjonalny. Jednakze odmienne sygnaty napty-
waja z tych konkurséw, w ktérych powyzsze kryterium zostaje niekiedy odsu-
nigte na rzecz nadzwyczajnych kandydatéw spoza listy” (art. cyt., s. 185).

Takze obecnie punktem odniesienia pozostaja szkoly utozsamiane z kon-
kretnymi siedzibami, zwiazanymi z dlugotrwala obecno$cia prestizowej, a na
pewno wplywowej katedry (sa to: Turyn, Bolonia, Florencja, Messina, Rzym
1 Mediolan). Zdarza si¢ jednak takze pewien furn over (rotacja) w Swiecie
akademickim, tak iz niektére sytuacje zmieniaja si¢ wskutek przesunig¢ badz
nowych nominacji. M. Laeng pisze: ,,jesteSmy juz trzecim powojennym poko-
leniem akademickim i dawniejsi mistrzowie zaczynaja si¢ powoli wykruszac.
Wielu z nich juz zmarlo i nie jest bez znaczenia, ze fizyczne odejscie niekto-
rych spowodowato szybkie zepchnigcie ich w niepamigé. Aktualnie liczba
0s6b przynalezacych do Wydziatu lub Instytutéw bardzo wzrosta. Wérdd nich
znajduja si¢ wspoétpracownicy o bardzo réznej proweniencji” (s. 185).

Zdaniem omawianego autora ten fakt zwalnia od $cistego konfrontowania
kazdej indywidualnej pozycji. ,,Nie jesteSmy tutaj w stanie dokonaé jakiego$
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przegladu, ktéry ograniczylby si¢ do pewnej serii fiszek bio-bibliograficznych.
UczyniliSmy to juz zreszta w wydanym przez nas tomie Contemporanei
(Wspdlczesni) na poczatku lat osiemdziesiatych. Dzisiaj realizacja tego zada-
nia, mozliwa w pelni do zaakceptowania, domagataby si¢ nowej edycji
wspomnianego tomu, tego za$ nie da si¢ dokona¢ w ramach jednego artykutu.
Warto natomiast sprébowac uchwycié znaczenie owego ruchu mysli, jaki sig¢
rozwinat” (s. 185).

W pierwszym okresie, ktéry wspomnieli§my, a ktéry sktada si¢ z dwdch
oddzielnych dwudziestoleci rozdzielonych pierwsza wojna Swiatowa (1900-
1920, a nastgpnie 1920-1945), opanowanym przez idealizm, wystapily znacza-
ce postaci, nie zwiazane z zadnym z nurtéw. Nalezeli tu m.in.: P. Martinetti,
P. Carabellese, B. Varisco, A. Aliotta i G. Rensi. Idealizm przestal domino-
waé, lecz dopdki trwal, posiadal swoje ortodoksje (i oczywiscie swoich zwo-
lennikéw) wspierane przez kierunek studiéw historycznych kroczacych §ladem
pogladéw zwiazanych z filozofia, ktéra swéj szczyt osiagneta we wtoskim
nurcie odrodzenia, a nastgpnie w okresie walk o zjednoczenie Wtoch (od
R. Fiorentino i G. Saitta, az po niezaleznego uczonego, E. Garina). Obydwie
linie, teoretyczna i historyczna, znalazty zwolennikéw w szkole gentiliafiskiej
(G. Gentile, V. Fazio Allmayer, V. La Via) i w szkole B. Croce (A. Attisa-
ni), nastepnie doczekaty si¢ autonomicznego rozwoju u innych autoréw
(E. Codignola, G. Lombardo Radice, S. Caramella, G. Ferretti, L. Volpicelli,
R. Mazzetti, G. Catalfamo). Nieco odrgbnie rysowaly si¢ nurty neokantystow
i herbartystéw. W stosunku do innych byly one ukierunkowane bardziej na
personalny rozwdj.

ROZWOJ PEDAGOGIKI KATOLICKIEJ

W drugim okresie mijajacego stulecia, liczacym ponad 20 lat (1945-1968),
po ktérym nadeszio obecne trzydziestolecie, nastapil zdaniem cytowanego
autora zanik idealizmu. W jego miejsce — poczynajac od najmtodszych ucz-
niéw-kontynuatoréw — rozwija si¢ oparty na zatozeniach z lat trzydziestych
nurt przybierajacy nazwe spirytualizmu i w pewnych przypadkach personaliz-
mu. (R. Resta, L. Stefanini, G. Flores d’ Arcais). Jest on przeniknigty wptywa-
mi B. Pascala, A. Rosminiego i M. Blondela, wspéttworzacych tzw. Grupe
z Gallarate. Znakiem czasu jest to, iz grupa ta znalazta go$cing w budynkach
Alojzjanum ojcéw jezuitéw, ktérzy w przeszito$ci nie byli wcale przychylni
tego rodzaju nurtom, a obecnie sktonni sa szukaé punktéw stycznych w po-
stawach w jakikolwiek sposéb zblizonych do chrzes$cijanstwa.
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Inspiracje z tego do$wiadczenia czerpie poSrednio inna grupa Scholé
(z Brescia), zrodzona z tego samego impulsu, w ktérej jednak znacznie sil-
niejsze byty tendencje wywodzace si¢ z tomizmu. Neoscholastyka, powstata
w pierwszych latach tego stulecia, rozwijata si¢ niemalze w ukryciu, w bez-
piecznym schronieniu Uniwersytetu Sacro Cuore w Mediolanie, gdzie uformo-
wata nowe szeregi inteligencji katolickiej. Zdaniem M. Laenga w lombardz-
kiej i trydencko-weneckiej twierdzy katolickiej rozwingly si¢ takze inne tren-
dy, a wsérdd nich, w tradycyjnym S$rodowisku bresciariskim (G. Tovini,
G. Montini), grupa ,,Scuola Italiana Moderna” (A. Zammarchi, G. Tedeschi,
V. Chizzolini, M. Agosti, A. Colombo, M. Mazza, a nastgpnie G. Santo-
mauro, M. Mencarelli), natomiast w Srodowisku Padwy szkota do$¢ zréznico-
wana w swej wewnetrznej ideologii (A. M. Bernardinis, L. Santelli, L. Gallia-
ni, M. Peretti, D. Orlando, R. Sartor, M. Chiaranda, A. Genco, C. Xodo).
Ponadto salezjanie, rozsiani obecnie po catym §wiecie, wystali do§¢ znaczaca
grupg wspdtpracownikéw (Leoncio da Silvia, V. Sinistrero, P. Braido, G. Co-
rallo, L. Calonghi, a potem M. Pellerey, C. Nanni) do wielce obiecujacego
Ateneum w Turynie, przeniesionego nastgpnie w znacznej czgsci, zwlaszcza
z migdzynarodowa grupa studentéw, do Rzymu.

Z inicjatywy o. A. Gemelli ze spotkafi mediolaficzykéw i brescian z salez-
janami oraz z kregiem UCIIM (G. Nosengo, A. Agazzi) zrodzilo si¢, Paeda-
gogium, w ktérym przez wiele lat pierwszoplanowa rolg odgrywat M. Casotti.
Byt to nawrécony idealista, zwolennik Gentile, profesor Katolickiego Uni-
wersytetu w Mediolanie.

Nowo powstata grupa o duzym znaczeniu wydawata dziesigtki czasopism
i liczne serie stanowiace pierwszoplanowe centrum inspirujace. Z pnia Paeda-
gogium wyrosty liczne inicjatywy grup nauczycieli powiazanych migedzy soba
(w Pietralba, Montecastello, w Castelnuovo Fogliani, w Citta S. Angelo),
ktére ozywity ich tradycje.

Neoscholastyka prezentowala mocne zatozenia systematyczne, ktére wyra-
zity si¢ podzialem na trzy dziedziny w tonie pedagogiki, na antropologie,
teleologie i metodologie. Na pierwsza z tych dziedzin wptyw miata psycholo-
gia rozwojowa, wywodzaca si¢ z teorii osobowosci i jej twérczego potencjatu
(P. Braido, G. Corallo, N. Galli, M. Mencarelli, G. Vico, G. Acone w zakre-
sie pedagogiki ogélnej; a C. Busnelli, R. Zavalloni, F. Montuschi, P. Roveda,
L. Pati w zakresie psychopedagogiki). W drugim kierunku znalazta si¢ meto-
dologia i teologia katolicka (G. di Napoli, S. de Giacinto, M. Groppo), a
nadto podstawowe zatozenia wynikajace z socjologii i polityki w lonie pan-
stwa pluralistycznego i demokratycznego, wywodzace si¢ od J. Maritaina i
E. Mouniera (G. Lombardi, P. Viotto, G. Galeazzi, G. Giugni, L. Corradini).
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W trzecim kierunku powstaty badania eksperymentalne dotyczace dydaktyki
czynnej (R. Titone, C. Scurati, E. Damiano, M. Pellerey, D. Gasparini, N. Pa-
parella).

Temu wszystkiemu przewodzito state odniesienie do warto$ci rozumianych
nie tylko jako aktualizacja débr kultury historycznej i przypadio$ciowej, ale
takze w zakresie ich struktury transcendentnej i w odniesieniu do ich trans-
cendentnego Zrodta. To wilasnie znaczenie, zdaniem M. Laenga, pozwala od-
r6zni¢ katolicka koncepcje wychowania ,,integralnego” od marksistowskiej
koncepcji cztowieka wszechstronnego. Sa to pojecia pozornie do siebie po-
dobne, ale linia demarkacyjna jest akceptacja lub odrzucenie wartoSci religij-
nych. Ten staly punkt odniesienia nadaje znaczenie wyborom historiograficz-
nym w dziedzinie pedagogiki katolickiej, poczynajac od A. Gambaro, po
L. Pazzaglia, F. de Vivo, L. Agnello, S. Bucci, L. Chiosso, S. Tognon,
R. Sani.

Zwazywszy na silny wptyw czynnika religijnego w tym nurcie nie nalezy
zapominac, pisze M. Laeng, ze w latach 1961-1965 odbyt si¢ w Rzymie z
inicjatywy papieza Jana XXIII, a kontynuowany przez papieza Pawia VI,
Sob6r Watykanski II. Sobér podsumowat oczekiwania i niepokoje Swiata
katolickiego, jakie nagromadzily si¢ od poprzedniego i nieco mniej szczgsli-
wego Soboru Watykanskiego I, zwotanego przez papieza Piusa IX. Pewne
nurty nowatorskie zaczety dochodzi¢ do glosu juz za papieza Leona XIII, ale
ulegly ruchowi neomodernistycznemu, ktéremu kres potozyt papiez Pius X.
Powolne odzywanie tych idei za pontyfikatéw Piusa XI i Piusa XII doprowa-
dzito przede wszystkim do umocnienia si¢ Swiadomosci spolecznej i politycz-
nej katolikéw. Dokonato si¢ to poprzez pogtebienie filozofii osoby i filozofii
wspélnoty, wypracowanej przez Maritaina i Mouniera a bedacej w opozycji
do 6wczesnie panujacych dyktatur. Zdaniem cytowanego autora na Soborze
Watykarnskim II byly reprezentowane wszystkie tendencje, a wsréd nich
szczegblne uznanie zdobyly sobie sity progresywne promowane przez Suene-
sa, Lercaro i Montiniego. OczywiScie lata posoborowe pokazaty wzloty i
upadki i kolejne nastgpowanie po sobie to progresistow, to konserwatystow.
W gruncie rzeczy jednak pewne zdobycze (jak np. wolno§¢ sumienia, plura-
lizm, Swiecko§¢ panistwa) staly si¢ czym$ nieodwracalnym, dochodzac do
gtosu takze w dokumentach papieskich dotyczacych wychowania, jak np.
Gravissimum educationis czy w dokumentach na temat szkét katolickich.
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ROZWOJ PEDAGOGIKI MARKSISTOWSKIEJ

M. Laeng napisal, iz ,,wtoski nurt marksistowski wywodzit si¢ po czgsci
z doceniajacego niezalezno$¢ rygoryzmu sowieckiej dialektyki marksistow-
skiej, a po czegéci rozwinat si¢ na podstawie znanych rodzimych nurtéw o
charakterze krytycznym (A. Gramsci, C. Marchesi, G. Banfi, G. della Volpe,
C. Luporini, a p6ézniej A. Granese, A. Broccoli, N. Siciliani de Cumis,
T. de Mauro), i tekstéw twércéw i budowniczych socjalizmu w relacji z
tradycyjna kultura humanistyczng (M. A. Manacorda) oraz na podstawie his-
torii wychowania ludowego, opierajacego si¢ pewnym tendencjom (D. Bertoni
Jovine)” (s. 189).

Jego zdaniem do zasadniczych punktéw marksistowskich otwartych na inne
wplywy dochodzity interesujace aplikacje wloskiego aktywizmu i ruchu
wspodlpracy wychowawczej (Movimento Cooperazione Educativa — MCE) ins-
pirowanego przez Francuza C. Freineta, i przeorientowanie pedagogiki nauko-
wej (F. de Bartolomeis). Udokumentowaniem nowatorskiego zapatu sa pisma
dydaktyczne autorstwa B. Ciari, M. Lodi, A. Bernardini i innych, ktérzy byli
prekursorami szkotly ,,pelnowymiarowej” i szkoly ,,zintegrowanej”, oraz ich
akceptacja wptywu mediéw na kulture masowa (F. De Sanctis).

W Srodowisku marksistowskim pojawito si¢ réwniez dzieto literackie
C. Rodari zilustrowane przez réznych artystow z inicjatywy dobrze prosperu-
jacych wydawnictw (stara i nowa seria ,,Guaraldi”), przedstawiajace propozy-
cje dla ztobkow, przedszkoli, szkét o pelnym wymiarze, teatréw i atelier w
lewicowej sieci administracyjnej (syntezy na temat ,,poszerzonego i zintegro-
wanego” systemu formacyjnego syntezy dokonat F. Frabboni). Awangardowa
dydaktyka zostata rozwinigta przez autoréw marksistowskich w zakresie nauk
matematycznych i przyrodniczych (L. Lombardo Radice, C. Bernardini) oraz
w studium nad Srodowiskiem i terytorium.

NURT DEMOKRACII LAICKIEJ

Nurt demokracji laickiej wyrdznial sig¢ w swoim czasie wobec niezwykle
wowczas rozwinigtej Konstytucji republikanskiej (T. Codignola, A. Santoni
Rugiu), stanowiskiem sztywnego wytaczenia ,,obowiazké6w parstwa” na rzecz
szkoty réwnouprawnionej (z pewnymi dwuznaczno$ciami odno$nie do uszczu-
plenia konstytucyjnych gwarancji na rzecz rodziny). Nurt ten, poSwiadczajac
prawo wolnego wzrostu duchowego i szkoty otwartej (A. Capitini, R. Lapor-
ta) wspieral historyczna krytyke autorytarnych postaw w zyciu narodowym
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(L. Borghi, R. Fornaca, T. Tomasi, G. Cives, L. Ambrosoli). Swéj krytyczny
i dialektyczny wktad w 6w nurt wniesli nadto: G. Bertin, P. Bertolini i znacz-
niejsi ich uczniowie.

W tym samym nurcie poglgbione zostaty racje rozwoju pozycji Deweyow-
skich oraz wspétczesnej krytyki logicznej i epistemologicznej (A. Visalberghi,
C. Metelli di Lallo) ze znaczacym otwarciem si¢ na nauczanie pozostajace w
stluzbie nie jakiej§ selektywnos$ci, ale w celu korygowania i integrowania
postaw. Ponadto z tym nurtem sprzymierzyt si¢ eksperymentalizm (E. Becchi,
C. Pontecorvo, L. Lumbelli, M. Corda Costa) oraz podstawowe i wolne od
biurokracji inicjatywy oddolne.

Inna grupa, czerpiaca impulsy z tego nurtu, zajeta si¢ technikami ,,stopnio-
wego przyswajania wiadomosSci” (tzw. mastery learning; R. Maragliano),
wyprowadzajac z nich nowe podstawy dla krytyki dydaktycznej i oceniania
(B. Vertecchi). Tutaj dowartoSciowane zostaly nowe techniki edukacyjne,
korzystajace rowniez ze Srodkéw nauczania na odlegto$¢ (np. kursy doskona-
lenia w La Sapienza), cieszace si¢ powszechna zgoda na arenie migdzynaro-
dowej oraz setkami tysigcy uczestnikow.

TECHNOLOGIE EDUKACYJNE

Poza szczeg6towymi zaszeregowaniami ideologicznymi jeszcze inni autorzy
(M. Laeng, G. Ballanti, L. Fontana), dziatajacy uprzednio pod kierunkiem
Villa Falconieri (CEDE) przy Europejskim Centrum Wychowawczym, w
miejscowosci Frascati oraz przy Narodowym Centrum Wtoskim Technik Wy-
chowawczych (CNITE) w Rzymie, a nastepnie na Wydziale Pedagogicznym
Nauk Wychowawczych ,,.La Sapienza” (obecnie przeniesionym i wtaczonym
w nowy Wydzial Humanistyki i Filozofii Uniwersytetu Rzymskiego), skupili
si¢ wokot zagadnied praktycznych. Zdaniem cytowanego autora jednym z
nich sa technologie edukacyjne, inaczej méwiac dydaktyczne, albo jeszcze
bardziej ogélnie — komunikacyjne. Od lat szes¢dziesiatych stanowia one jedna
z wigkszych nowosci. Swiadczy o tym wlaczenie w program nauczania meto-
dologii i dydaktyki Srodkéw audiowizualnych na kursach magistranckich
Wydziatu Pedagogicznego w Padwie (G. Flores d’Arcais, G. Calendoli,
L. Galliani), gdzie nauczanie bylo wspierane praktycznymi ¢wiczeniami i
przygotowywaniem programéw powierzanych samym studentom. Ogdlnie
rzecz bioragc owe techniki znajduja zawsze sprzymierzeficow w psychologii
behawioralnej (od B. F. Skinnera poczynajac, az po E. C. Tolmana i A. Ban-
dury), a w szczeg6lnosSci w technikach ,,modyfikujacych zachowania”. Nie
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wyczerpuja si¢ jednak w nich, a odnajduja consensus w rozlegtej ptaszczyznie
pedagogiki ,,eksperymentalnej”. Postawe technologiczng charakteryzuje cos
wigcej, niz tylko postugiwanie si¢ ,,maszynami i urzadzeniami”; cechuje ja
ponadto gotowo§¢ poddania zatozen naukowych dziataniom modyfikacyjnym.
OczywiScie, tego rodzaju mentalno$¢ stawia na pierwszym miejscu ,,obiektyw-
ny”, bardziej naukowy niz filozoficzny kontakt z problemami. W$réd wtos-
kich psychologéw uwaznych wobec tych zatozen w stosunku do proceséw
wychowawczych M. Laeng wymienia: E. Caracciolo i P. Meazzini jako bar-
dzo zywych animatoréw o duzym zasiggu spotkan z setkami nauczycieli.

Zdaniem szerokiej opinii publicznej techniki edukacyjne biora poczatek z
radia i kina, a zwtaszcza telewizji i informatyki, ktérych imponujacy rozwdj
przypadt na ostatnie dziesigciolecia. Tradycyjnym S§rodkom (méwionemu
stowu i tekstom pisanym, drukowanym) zaczynaja towarzyszy¢ (w niektérych
wypadkach wrecz wypierac¢) nowe §rodki. Wspétczesnie dokonuje si¢ nieby-
waly wrecz rozwdj cywilizacji obrazu, ktéra obejmuje reklame, ilustrowane
magazyny, szeroko dostgpne komiksy, a nadto gry komputerowe.

Jest rzecza oczywista, pisze M. Laeng, iz pedagogika nie uchyla si¢ z
zasady od korzystania z r6znych $§rodkéw komunikacyjnych, zwlaszcza za$
z tych, ktére odznaczaja si¢ duza skuteczno$cia. Marzenie Campanelli, aby
w jego Citta del Sole (Miescie Storica) zapelni¢ mury malowidtami, nauczajac
w ten sposéb jego mieszkaiicOw, stato sig dzi§ rzeczywistoScia, nawet jeSli,
jak zawsze, ich zastosowanie jest bardzo r6zne. Najblizsza przyszto$¢ pokaze
czy informatyka, obecna juz w tak wielu szkotach, wejdzie we wspoétzawod-
nictwo ze §rodkami audiowizualnymi; pewne jest to, Ze sprzymierzy si¢ z
nimi, aby wzmocnié, a po czesci takze zastapi¢ wszechstronno$¢ nauczycieli.

ROZDZWIEK I KONTESTACJA

Wiele z tych inicjatyw rozwijajacych si¢ w latach szesédziesiatych wkro-
czyto juz w kolejny okres. Zdaniem Laenga ostatnie trzydziestolecie faktycz-
nie rozpoczeto si¢ na przetomie lat 1967/1968. Ukazal si¢ wtedy tekst
ks. L. Milaniego List do Pani Profesor, ktéry bardzo szybko zostat przettu-
maczony na prawie wszystkie jezyki Swiata; byt to agresywny ,,pamflet” pole-
miczny, ktéry wykraczal poza doraZny cel, jakim miato by¢ oskarzenie wobec
szkoty klasowej (spotecznie) i selektywnej o ignorowanie prawa ludzi ubo-
gich. Oskarzenie ksigdza z Toskanii wyptywalo z zatozeni ewangelicznych, ale
odbito si¢ gtoSnym echem takze wsrdd ludzi lewicy. Niektérzy kaptani z gru-
py Isolotto we Florencji, z grupy ksigdza Franzoniego i ze wspdlnoty
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Sw. Pawla w Rzymie zajeli postawy ekstremalne. We wszystkich tych grupach
zywa byla troska spoleczna, ktéra stawala si¢ troska wychowawczg, poczyna-
jac od probleméw dzieci z marginesu, az po tych, ktérzy podejmowali odpo-
wiedzialno§¢ za wychowanie dorostych i za udzial we wspdlnotach.

Zdaniem M. Laenga jeszcze inni, ktérzy z pewnoScia trwali w postuszen-
stwie eklezjalnym, jak ks. P. Mazzolari i grupy z wojowniczego pisma
»Adesso”, istniejacego od lat pigédziesiatych, a nastgpnie ks. L. Bedeschi,
ks. Z. Saltini ze wspdlnoty z Nomadelfii, ks. Nesi z Corea di Livorno,
ks. G. Lutte, o. D. Turoldo, o. N. Fabretti, o. E. Balducci, 0. A. Bergamaschi
- odtaczyli si¢ od nazbyt ostroznej pozycji oficjalnego katolicyzmu, zajmujac
postawg protestu albo profetycznego $wiadectwa.

Niektérzy Swieccy katolicy wystepujacy na arenie politycznej po stronie
lewicy (wsrdéd nich m. in. C. Corghi, W. Dorigo, D. Zolo, L. Brisca Mena-
pace, a nastgpnie M. Gozzini, R. La Valle i inni) porzucali demokracje
chrzescijanska i czgsto pozostawali w pierwszych szeregach, we wspotzawod-
nictwie z komunistami. Przez stosunkowo dtugi okres czotowa rolg odgrywato
Associazione per la liberta religiosa in Italia (ACLI), ktére potem zasilito
ruch socjalistyczny (np. L. Labor, G. Acquaviva, C. Covatta). Ostatnim, odo-
sobnionym przyktadem byta proba uwiarygodnienia tzw. ,.katolicyzmu zredu-
kowanego” w Nikaragui; podjeli ja liczni katolicy wtoscy podrézujacy do
tego kraju. Zdaniem M. Laenga rozpowszechnianie si¢ takich nowinkarskich
doswiadczeni, jak choéby tej zwiazanej z L. Boffem w Brazylii, ktére stato
si¢ prawie forma ,.kryptokomunizmu”, nie jest juz mozliwe. Nawet jesli maja
tylko przejSciowe wspoéldziatanie z lewica, sg autentycznymi oznakami sposo-
bu zycia §wiadectwem ewangelicznym i alternatywa wobec doSwiadczenia
komunistycznego (s. 192).

W latach 1968-1969 wyszedl z Berkeley w USA protest przeciw wojnie
w Wietnamie, a nastgpnie jako idea pacyfistyczna stat si¢ racja wszystkich
miodziezowych probleméw i rozlat si¢ po calej wolnej Europie, od Berlina
do Paryza. Ruch pacyfistyczny objat takze szkoly i uniwersytety wtoskie.
Oceniajac to zjawisko Laeng napisal, ze ,,tutaj malo znaczaca byta idea kato-
licyzmu, podczas gdy wptywy komunistyczne okazaty si¢ bardzo silne. Nowa
kultura libertyfiska, karmiona przez nurty literackie i artystyczne, przez posta-
we ostatnich przedstawicieli szkoty frankfurckiej (H. Marcuse) i przez owa
nowa filozofi¢ paryska, poprzez wspdlnotowe ruchy dysydenckie, nie wyla-
czajac doswiadczen typu Greenwich Village, ktérym nie obca byta narkoma-
nia «dzieci kwiatéw» oraz «wielkomiejskich Indian», stata si¢ wyjatkowym
materiatem zapalnym” (s. 193).
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Zdaniem M. Laenga protest miat przebtyski genialnoSci i szczeroS$ci (krzyk
paryskiego maja byt ,wyobrazeniem przemocy wtadzy”) i stanowit wyraz
tego, co G. K. Chesterton nazwal ,,0szalata prawda”, zanim zwrécit si¢ ku
samemu sobie i zaniknat. Niektére radykalne odlamy odnalazty si¢ w usito-
waniach ,,uderzenia w serce parnstwa” w latach otowiowego terroryzmu, a
p6Zniej jeszcze w posepnych refleksjach ,,skruchy zalu”. W kazdym razie
mozna powiedzie¢, ze odtad wszystko si¢ zmienito, od szkét podstawowych
az po uniwersytety. ,,Niestety — pisze cytowany autor — zegar historii wiedzie
zazwyczaj od jednego ekscesu do drugiego, az wreszcie dawne sily przewaza,
nakazujac spokdj” (s. 193).

PEDAGOGIKA SPOLECZNA I SOCJOLOGIA WYCHOWANIA

Wskazane zagadnienia winny by¢ porzadkowane i poddawane pewnej
krytyce. Zdaniem M. Laenga jest to jedna z racji aktualno$ci pedagogicznego
studium faktéw spotecznych osiagnigtych w ostatnich dwudziestu latach.
Studiowanie faktéw spotecznych zostato zaszeregowane badz jako pedagogika
spoteczna, badzZ jako socjologia wychowania, w zaleznoS$ci od przewagi jedne-
go lub drugiego punktu widzenia. Pedagogika spoteczna biorac pod uwage
Scisty zwiazek wymiaru spotecznego z faktem wychowawczym, przebadata
zjawiska sekularyzacji i formacji pozaszkolnej, a takze wewnetrznej zaleznos-
ci pomigdzy przynaleznoscia klasowa a osiagnigciami szkolnymi (M. Gattullo,
T. Mazzatoska, P. Orefice, S. Colonna, M. T. Moscato) oraz zjawiska asocja-
cjonizmu mtodziezowego i relacji szkota—rodzina (L. Corradini).

Zdaniem M. Laenga nie nalezy réwniez pomniejszaé uwagi poswigconej
problemom edukacji i rozwojowi poludniowych Wtoch, podnoszonej juz na
przetomie wiekéw przez uczonych zajmujacych si¢ tym obszarem, przez tzw.
meridionalistéw (G. Fortunato, F. S. Nitti, G. Salvemini, U. Zanotti Bianco)
oraz w tym stuleciu przez pisarzy meridionalnych (G. Dorso, 1. Silone,
D. Dolci).

Socjologia wychowania badata przede wszystkim rozwéj fenomenu szkoty,
statystyki szkolne, zgodno$¢ systemu szkolnictwa z oczekiwaniami systemu
produkcyjnego oraz relacje spraw publicznych do prywatnych, a takze zalez-
no$¢ rozproszenia i Smiertelno$ci mtodziezy szkolnej od pochodzenia rodzin-
nego. Badania te prowadzili: G. Martinoli, G. de Rita, N. Delai, G. Allulli,
dziatajacy w ,nadzwyczajnym centrum” studiéw inwestycji spotecznych
CENSIS.
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Socjologia wychowania pozostaje takze w relacjach z socjologia religii (G.
Milanesi) i z socjologia polityki i prawa, ktére badaja Zrédta rownouprawnie-
nia w prawie do studiéw (nauki), jednego z najbardziej charakterystycznych
i nowych zadan naszego czasu.

PEDAGOGIKA POROWNAWCZA I WYMIANA MIEDZYNARODOWA

Wraz z latami siedemdziesiatymi w pedagogice wtoskiej pojawily sig
liczne nowosSci. WSrdd nich autor omawianej publikacji wymienia wzrost
wymiany z zagranicznymi kolegami, ktéra doprowadzita do angazujacych
konfrontacji. W ciagu zaledwie kilku lat do§¢ skromne dotad studia poréw-
nawcze przezyty szybki rozwdj; idac §ladami Francuzéw, Belgéw i Szwajca-
row, Niemc6éw, Skandynawéw, Rosjan i Polakéw, Hiszpanéw a takze uczo-
nych wtoskich (L. Magnino, G. Gozzer, M. Reguzzoni, A. Leonarduzzi,
G. Malizia, J. Prellezo, B. Orizio) dokonano cennej pracy informatycznej i
krytycznej, obecnie kontynuowanej przez E. Gelpi, D. Palomba, S. Chistolini,
G. L. Zani, M. Todeschini, C. Ziglio.

Italia uczestniczyta w sposéb szczegdlny w pierwszym wielkim wysitku
Swiatowym celem poréwnawczego przebadania korzysci szkolnych wynikaja-
cych z zastosowania technik oceny obiektywnej na podstawie projektu I. E.
A. (L. Meschieri, A. Visalberghi, M. Laeng); Uaktywnily si¢ centra migdzyre-
gionalne przy wspétpracy ok. 60 docentéw uniwersyteckich, 4000 nauczycieli
wszystkich typéw szkét i ponad 30 000 uczniéw (Comparative Education
Society in Europe), mnoza si¢ tez udzialy Wtochéw w strukturach migdzyna-
rodowych (L. Borghi, A. Visalberghi, M. Laeng, V. Telmon).

Inng konsekwencja tej wymiany stala si¢ czgsta obecno$é zagranicznych
uczonych (E. King, W. K. Richmond. T. L. Postlethwaite, S. Marklund,
F. Schneider, W. Mitter, W. Bohm, W. Brezinka, G. de Landsheere, B. Su-
chodolski, J. Garcia Garrido) na kongresach wtoskich w tamtych latach i
nastgpnych, nawigzujacych owocne kontakty réwniez z ich uczniami, w tym
takze ostatnio z Europy Wschodniej. Jeszcze liczniejsze byly wymiany z
psychologami. Z inicjatywy Flores d’Arcais i Béhma powstatlo czasopismo
wlosko-niemieckie, ktére zawiera projekty najnowszych rozwiazan migdzyna-
rodowych. Istniejaca dzi$ sie¢ r6znorodnych programéw kooperacji migdzyna-
rodowej, zwanych Erasmus, Comett, Lingua, Tempus itp. wypelnia si¢ setka-
mi sposobéw wymiany pracownikéw i studentéw, mieszkajacych i studiuja-
cych oficjalnie przez jaki§ czas za granica. We Florencji z inicjatywy A. Mo-
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nasty powstato centrum informacji pedagogicznej Nicoped, powiazane z po-
WyZzszymi programami.

Jednak ta wymiana w zakresie badan ,,podstawowych” na wyzszym pozio-
mie nie doczekala si¢ wigkszych nowosci. Emigracja oséb przesladowanych
przez nazizm potozyla fundamenty wspétpracy podczas wojny, po wojnie
natomiast wielu wybitnych uczonych wioskich uzupetniato swoje wczesniejsze
studia wyzsze przez kilka lat w najbardziej prestizowych uniwersytetach
Swiata, osiagajac tytut doktora habilitowanego. Czesto zatrzymywali si¢ oni
tam przez jaki§ czas, aby prowadzi¢ wyktady. Dzieci owych profesoréw w
naturalny sposéb poznawaly dwa lub trzy jezyki. W Swiecie wytworzyla sig¢
juz pewna migdzynarodowa wspdlnota, ktéra zyje niezaleznie od wszelkich
granic: owa wspdlnota, ktéra w minionych wiekach byta ,,republika literacka”,
postugujaca si¢ jezykiem tacifiskim, dzi§ stata si¢ ,,republika naukowa”, ktéra
postuguje si¢ jezykiem angielskim. (Amerykanskie uniwersytety zapelniaja
dzisiaj Chinczycy). Laureat Nagrody Nobla Levi Montalcini pokazat na bazie
wlasnego doswiadczenia, iz to sa wtasnie drogi najblizszej przysztosci dla
miodziezy uczacej si¢ na wszystkich kontynentach.

PEDAGOGIKA SPECJALNA I PEDAGOGIKA FORMACII ZAWODOWE]

Jesli pedagogika poréwnawcza rozciaga zakres studiéw na inne kultury i
systemy szkolne, to, zdaniem omawianego autora, kolejnym aspektem, ktdry
mozna nazwaé nowym lub przynajmniej odnowionym, jest pedagogika spec-
jalna. Zrodzona w poprzednim stuleciu z powodu depistage (ulomnosci) jed-
nostek uznanych za niezdatne do szkoly ogdlnej, dzi§ dokonata catkowitego
przeorientowania i za pomoca réznych starain zmierza ku temu, aby by¢ legal-
nie wlaczona w system szkolny, a zwtaszcza, aby to wlaczenie przemieni¢ w
skuteczna ingerencje. Jest to efekt powszechnego dazenia demokratycznego
i w jakim§ stopniu réwnouprawnienia, obrony praw cywilnych podmiotéw
stabszych, préba odrzucania wszelkich form marginalizacji i ghetta, kontroli
psychiatrycznej i niekiedy czystej i bezposredniej negacji ,,innosci”’. Nie za-
brakto i oznak ekstremalnie demagogicznych, ale w gruncie rzeczy lepszymi
okazaty si¢ idee pozytywne. Znaczacym efektem stato si¢ ostabienie modelu
szkoty ,,masowej” na rzecz nauczania ,,zindywidualizowanego”, zdolnego do
dowarto$ciowania mozliwosci kazdego ucznia. Dzi$ szkota wloska przyjmuje
to nowe nastawienie, a wysitki kierowane sa w strong lepszego przygotowania
nauczycieli i zagwarantowania koniecznego wsparcia i pomocy.
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Kolejnym wreszcie dziatem pedagogiki, jaki rozwinat si¢ po II wojnie
Swiatowej, jest formacja zawodowa i, na wyzszym poziomie, menadzerstwo
agencyjne. Wigksza §wiadomo$¢ krytycznego znaczenia ludzkiego czynnika
w ekonomii (gospodarce) produkcyjnej, w ktérej nie obca jest obecnos$é
zwiazkowa, pomogta dostrzec nowe oczekiwania i mozliwosci. Z tego zrodzi-
la si¢ pedagogika, ktérej zazwyczaj nie uprawiaja pedagodzy akademiccy, a
raczej ci, ktérzy zajmuja si¢ formacja zawodowa, jak réwniez psychologowie,
socjologowie pracy, teoretycy organizacji badZz inzynierowie komunikacji,
technicy mediéw. Interesujacym faktem jest to, ze ta pedagogika, ktéra bierze
impuls z réznych po trosze zatozer, odkryta i nadal odkrywa odwieczne
problemy, ale ubogacone przez nowe perspektywy, czesto uzywajac jezyka
zdeterminowanego ekonomicznie. Od pewnego czasu takze pedagogika ,,ofic-
jalna” zaczyna podejmowac tego rodzaju kontakty.

NAJBLIZSZA PRZYSZ:.OSC PEDAGOGIKI

Wszelkie prognozy sa zawsze ryzykowne. Biorac wszakze pod uwage
najbardziej zywotne aktualnie tendencje M. Laeng prébuje wyznaczy¢ pocza-
tek pewnej drogi. ,,MoglibySmy powiedzie¢ — pisze cytowany autor — iz
pedagogika z jednej strony usituje giéwnie pytaé¢ sama siebie o umocnienie
«swego» statusu posréd innych nauk humanistycznych, z drugiej za$ stara sig
rozszerzaé, ogarniajac coraz to nowe przestrzenie badawcze. Pierwsze zadanie
zatem jest zadaniem wewnetrznym i intensywnym, drugie za§ ma wymiar
zewnetrzny i ekstensywny. Oba te cele nie tylko, ze nie sa sobie przeciw-
stawne, a zatem nie pozostaja w kontrascie do siebie, ale sa wrgcz komple-
mentarne. Mozna by zatem powiedzieé, ze ich wspoétistnienie stanowi bardzo
interesujacy znak wzrostu i rozwoju” (s. 196).

SamoS§wiadomos$¢ wspoéiczesnej pedagogiki, zdaniem M. Laenga, przezyta
momenty surowej autokrytyki (R. Massa, A. Granese, F. Ravaglioli, F. Cam-
bi), ktéra oczysScita bezpodstawne roszczenia. Ponadto zostal na nowo uka-
zany wymoég uprawiania pedagogiki wychodzacej od f a k t 6 w majacych
wyrazne i d e e, uwzgledniajace konfrontacje z historia, z filozofia i nauka-
mi pedagogicznymi, odrzucajace aprioryzmy i dogmatyzmy. W rezultacie
wymoég empirycznej nauki wychowania podzielany jest przez wigkszo$¢ peda-
gogéw wtoskich, ale nie jest ona traktowana opozycyjnie wobec aspiracji
wspdlnej wizji wiasciwej filozofii wychowania (R. Laporta). Relacja pomig-
dzy tymi dwiema wizjami nie jest czym§ sztucznym, skoro pierwsza z nich
pragnie usytuowaé swoje badania i poszukiwania w odniesieniu do jednostki,
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a druga z nich czuje, ze nie jest w stanie odpowiedzie¢ na niektére problemy,
nie odwotujac si¢ do bezposredniego do§wiadczenia. W obu wypadkach spot-
kanie dokonuje si¢ na bazie koniecznos$ci wzajemnego uznania.

»Diatryba wokoét jednos$ci i autonomii pedagogiki — pisze M. Laeng — traci
swa intensywno§¢, a moze i zainteresowanie. Jest ona analogiczna do tej, jaka
ngkata i nadal ngka prawie wszystkie nauki humanistyczne; wystarczy pomy-
Sle¢ o dyskusjach, jakie towarzyszyly powstaniu antropologii spotecznej i
psychologii spotecznej, nie wspominajac o ekologii humanistycznej i socjo-
biologii. Zjawiska tego rodzaju sa czym$ oczywistym i naiwno$cia bytoby
ociaganie si¢ ponad miar¢ z zakreSleniem i «postawieniem stupkdéw» okalaja-
cych ogréd. Jest czym$ znacznie lepszym postgpowanie za «samymi rzecza-
mi» (zur Sache selbst), za istota probleméw i osiaganie sposobow rozwiazan
albo przynajmniej rozwoju. Korpus (= cialo) nauki sktada si¢ bardziej z jej
badan i efektywnych odkry¢, niz niekonczacych si¢ dyskusji wstgpnych co do
jej bycia lub nie bycia” (s. 196-197).

,Gdyby Quételet, Mendel, Galton, Fisher — pisze cytowany autor — zapyty-
wali siebie samych o to, czy uprawiaja statystyke czy biologig, i gdyby nie
wkraczali na cudze obszary zamiast skutecznie pracowaé na wilasnych dziat-
kach, to nie osiagneliby tak znakomitych rezultatow, jakie osiagneli. W rze-
czywisto$ci chodzito o statystyke wykorzystywana do probleméw biologicz-
nych: w ich przypadku owe dwa rézne jezyki, po tym, jak si¢ ze soba zetkne-
ly, nastgpnie poszly kazdy swoja droga. Rezultaty, ktérymi staty si¢ biometria
lub genetyka, ukonstytuowaly wrgcz nowe nauki. Ze spotkania statystyki i
pedagogiki juz zrodzila si¢ decymologia. W takich wypadkach straconym
czasem jest dyskutowanie, czy nowa nauka ma by¢ autonomiczna czy podpo-
rzadkowana, skoro wszystko zalezy od jej efektywnego rozwoju” (s. 197).

Zdaniem M. Laenga przykladem tego rodzaju jest dydaktyka. Jak stosowaé
zasady metodologii ogdlnej, winno zaleze¢ od pedagogiki, ale znaczny rozwdj
r6znorodnych dydaktyk pozwalat sadzi¢ wielu z tych, ktérzy je uprawiali, ze
moga osiagnaé dla nich autonomi¢ nauki sama w sobie. Podobne pretensje
sa nieuzasadnione, poniewaz jakikolwiek punkt widzenia aspektu rzeczywis-
todci, ktéry poddaje si¢ systematyzacji jakiemuS$ zespotowi danych, mégtby
pompatycznie okre§la¢ siebie nauka. Tak bowiem mozna uczyni¢ tworzac
statut dla numizmatyki lub filatelistyki. Ograniczenie si¢ tylko do lingwistyki
nie zawsze wystarcza; Niemcy np. posiadaja dwa ogdlne pojecia Wesen -
nauka i Kunde - sztuka, ktére w zlozeniu z innymi rdzeniami stuza do okres-
lania zbioru pojg¢é odpowiednich dla danej dziedziny, nie wszczynajac wySci-
géw z nazewnictwem jakiego§ nauczyciela czy naukowca. ,,W Zzadnym razie
— pisze M. Laeng — nikt skrupulatnym badaczom w jakiej$§ dziedzinie nie
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neguje prawa do wyrdzniania si¢g; w ten sposdb jaki§ badacz muszelek moze
sobie spokojnie zbiera¢ muszelki i zdoby¢ katedrg uniwersytecka’(s. 197).
M. Laeng jest zdania, iz zadania pedagogiki sa inne. Dyskusje wokoét
epistemologii pedagogicznej trwaja, ale czyms§ szczegdlnie pozytecznym be-
dzie rzucenie Swiatta na wszystkie zbiegajace si¢ rezultaty i wolne od uprze-
dzen badanie faktéw wychowawczych, jakie mozna uzyskaé od wszystkich
nauk humanistycznych, a takze od wszystkich innych dyscyplin na jakimkol-
wiek poziomie. Oczywiscie ,,drzewo wiedzy” nie wypuscilo jeszcze wszyst-
kich swoich gale¢zi. Zarysowuja si¢ juz ciekawe kontakty na przyktad z socjo-
logia komunikacji, ktéra wkracza w bardzo interesujacy etap rozwoju. W
takiej sytuacji, rozw6j pedagogiki ku nowym i zré6znicowanym problemom
bedzie mégt postgpowad bez zahamowan; bliskie filozofom humanistycznym
powiedzenie homo sum, humani nihil a me alienum puto (cztowiekiem jestem
1 nic, co ludzkie nie jest mi obce) bgdzie mogto powrécié jako dewiza pierw-
szoplanowego zainteresowania wszystkim tym, co moze by¢ uzyteczne, aby
czlowiek stawal si¢ bardziej cztowiekiem (by byt bardziej ludzki).

THE LAST THIRTY YEARS OF THE 20TH CENTURY
OF ITALIAN EDUCATION ACCORDING TO MAURO LAENGA

Summary

The paper is based on the public speeches delivered by M. Laenga, a contemporary profes-
sor of Rome University La Sapienza. Thus the paper presents the main currents, educational
technologies, clashes and contestation, and also perspectives and ways of pursuing education
over the last thirty years in Italy. Characterizing the main currents, attention was focused on
the development of Catholic, Marxist education, and secular democracy. The specific character
of the development of social education, sociology of education, comparative education, special
and occupational formation have also been indicated. The final part has outlined the perspecti-
ves for the development of education as a humanistic science, using the achievements of other
sciences.
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