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PEDAGOGIKA DOROSLYCH: )
OD FUNKCJI KOMPENSACYJNEJ DO FUNKCJI WEASCIWE]J

Pedagogika dorostych, zwana inaczej andragogika, jako odrgbna dyscyplina
naukowa powstala stosunkowo niedawno, zaczela si¢ ksztattowaé na przeto-
mie wieku XIX i XX. Podstawowe znaczenie miato tutaj dzieto Paula Berge-
manna: Soziale Pddagogik auf erfahrungswissenschaftlicher Grundlage und
mit Hilfe der induktiven Methode als universalistiche oder Kultur-Pddagogik,
Gera 1900. W Polsce zatozenia teoretyczne nowej dyscypliny pedagogicznej
sformutowata Helena Radlifiska, ktéra uwaza si¢ tez z tej racji za pierwszego
teoretyka i tworce polskiej pedagogiki dorostych, zwanej do niedawna o§wiatg
dorostych. Mys§l Radlifiskiej rozwijana byta twdérczo przez jej uczniéw, a
takze osoby z innych polskich o§rodkéw naukowych, zajmujace si¢ gtéwnie
problematyka alfabetyzacji, samoksztalceniem i ksztatlceniem dorostych, czy-
telnictwem, upowszechnianiem kultury.

GENEZA PEDAGOGIKI DOROSLYCH
I JEJ FUNKCJA KOMPENSACYJNA

Oczywiscie, ze zalozenia naukowe tej nowej dyscypliny wyrosty z prak-
tycznej dziatalnosci o§wiatowej wsrdd ludzi dorostych i z towarzyszacej tej
dziatalnoS$ci refleksji teoretycznej. W 2. potowie wieku XVIII, gdy zaczat sig¢
chwia¢ w Europie ustrdj feudalny, a jednocze$nie nastgpowat coraz szybszy
rozw0j przemystu i zwiazane z tym przemiany ekonomiczno-spoleczne, coraz
wiecej ludzi emigrowalo ze wsi do miast, aby tam znaleZ¢ zatrudnienie w
powstajacych manufakturach i fabrykach. Rodzacy si¢ w ustroju kapitalis-
tycznym proletariat, wyzyskiwany i zyjacy w nedzy materialnej i duchowej,
stat si¢ rychto przedmiotem oddzialywan o$§wiatowych, a to zaréwno ze
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wzgledéw filantropijnych, jak i ekonomicznych. Robotnik pracujacy w fabry-
ce musial powoli wychodzi¢ ze stanu analfabetyzmu i zdobywa¢ chocby mi-
nimalng wiedzg, m.in. przyrodnicza, techniczng i ekonomiczna.

Pierwsza szkota dla ludzi dorostych powstata ze wzgledéw filantropijnych
oraz w celu zaspokojenia potrzeb zawodowych robotnikéw w 1798 r. w Not-
tingham w Anglii. Uczono w niej czytania i pisania, znajomoS$ci Biblii, ra-
chunkéw. Wkrétce zaczety powstawaé dalsze, w ktérych uczono juz takze
podstaw wiedzy przyrodniczej i technicznej. Na przetomie XVIII i XIX w.
rozpoczat si¢ w Anglii, a takze na kontynencie europejskim szybki rozwdj
instytucji oS§wiatowych stuzacych edukacji dorostych. W Anglii zawazytly
rowniez wzgledy polityczne, tzw. ruch czartystéw (od opublikowanej People’s
Charter), wysuwajacy wiele zadai politycznych, m.in. demokratyzacji
oSwiaty.

Réwniez we Francji, gdzie rozwéj przemystu coraz wyrazniej si¢ zazna-
czal, podejmowano réznorodne dziatania o§wiatowe wsrdd robotnikéw. I tak
w Paryzu, poczawszy od 1848 r., organizowano dla nich szkoty-kluby, od-
czyty, zebrania i dyskusje, majace na celu nauk¢ czytania, pisania i rachun-
kéw oraz upowszechnianie wiedzy zawodowej i technicznej, historii, prawa,
higieny. Coraz czg¢sciej zarowno w Anglii, jak i we Francji inicjatywy o$wia-
towe przechodzily w rece samych robotnikéw.

Nalezy pamigtaé, ze kiedy w 2. potowie wieku XIX rozszerzyt si¢ w Euro-
pie ruch socjalistyczny, obejmujac swym oddziatywaniem rzesze proletariatu
fabrycznego, wsréd robotnikéw zaczely sig¢ mnozy¢ kota samoksztatceniowe,
w ktérych studiowano pisma partyjne. Akcja o§wiatowa byta dziatalnoScia
SciSle zwiazana z akcja spoteczna i polityczna, trudno bytoby bowiem analfa-
betéw uswiadamiaé klasowo i organizowaé do czynu rewolucyjnego. Potrzeb-
na im byta choéby minimalna wiedza ekonomiczna i spoteczna. To wymagato
opanowania sztuki czytania.

Mozna takze odnotowac réznorodne chrzescijafiskie inicjatywy o§wiatowe.
Na przyktad, zywe do dzisiaj jest dzieto ks. Adolfa Kolpinga, ktéry w Niem-
czech w Elberfeld, a potem w Kolonii, organizowat w latach 1846-1865 dla
celéw oswiatowych i wychowawczych miodziez rzemieslnicza, tworzac dla
niej stowarzyszenia czeladnicze nie tylko w Niemczech, lecz takze w krajach
sasiednich. Sam Kolping, zanim zostal kaptanem, byt czeladnikiem w zakla-
dzie szewskim i dlatego doskonale rozumiatl trudna sytuacje mlodziezy rze-
mieslniczej oraz jej potrzeby.

Takze ludno$¢ wiejska wymagata inicjatyw o§wiatowych. Wie§ — to trady-
cyjnie byty masy analfabetéw. Tam, gdzie stosunkowo wczes$niej wprowadzo-
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no obowiazek szkolny, powoli poprawial si¢ stan wyksztalcenia elemen-
tarnego.

Niezwykle atrakcyjna az do naszych czaséw inicjatywe o§wiatowa podjat
w Danii pastor protestancki Mikotaj Grundtvig. Azeby podnie$é kulturalnie
1 ekonomicznie biedny i zacofany gospodarczo kraj rolniczy, jakim byta w
potowie wieku XIX Dania, a takze azeby przeciwstawiC si¢ napierajacej ger-
manizacji, stworzyt koncepcje uniwersytetu ludowego dla mtodziezy wiejskie;j.
Zorganizowal tez w roku 1844 pierwszy uniwersytet ludowy w Rodding. W
zaktadaniu i rozwoju dalszych uniwersytetéw ludowych wspétpracowat z nim
Kristen Kold.

Grundtvigowski uniwersytet ludowy, propagujacy kulturg rodzima (w Danii
skandynawska), ktadacy nacisk nie tyle na ksztatcenie, ile na wychowanie i
rozbudzenie aktywno$ci zawodowej i samorzadowej, popularyzujacy wiedz¢
rolniczg i ekonomiczna, rozpowszechnit si¢ szybko w catej Europie, takze w
Polsce. Jego kontynuacje istnieja do dzisiaj. W Skandynawii te formy pracy
oSwiatowej sa obecnie bardzo zywe, réwniez w Niemczech istnieja aktualnie
liczne Volkshochschulen (bo taka nazwe tu przyjety). W Polsce w okresie
migdzywojennym wstawity si¢ dwa znakomicie prowadzone przez Ignacego
Solarza i jego zong, Zofig, uniwersytety ludowe w Szycach i Gaci Przewor-
skiej, a obecnie powstaja m.in. liczne katolickie uniwersytety ludowe, zwiaza-
ne z duszpasterstwem rolnikéw, a bedace kontynuacja tych, ktére organizo-
wala w okresie migdzywojennym Akcja Katolicka.

W XIX w. na ziemiach polskich, rozdzielonych migdzy trzech zaborcow,
akcje o§wiatowe powoli przybieraty na sile. Szczegdlnie w okresie pozytywiz-
mu, zgodnie z hastem pracy u podstaw, podejmowano wysitki zmierzajace do
likwidacji analfabetyzmu na wsi i w miescie (stynny elementarz Kazimierza
Promyka i redagowana przez niego ,,Gazeta Swiqteczna”), upowszechnienia
czytelnictwa, popularyzacji samoksztatcenia (znakomity Poradnik dla samou-
kow redagowany przez Stanistawa Michalskiego), upowszechnienia kultury
(m.in. réznego typu amatorskie zespoty artystyczne).

W okresie migdzywojennym w Polsce kontynuowano wszystkie wymienio-
ne wyzej poczynania o§wiatowe, rozwijajac takze szkolnictwo dla dorostych
na poziomie podstawowym i §rednim, réwniez w formie ksztatcenia korespon-
dencyjnego. Znakomicie dziatat, prowadzac prace badawcze i metodyczne,
Instytut O$wiaty Dorostych, a przede wszystkim Wolna Wszechnica Polska,
gdzie na Studium Pracy Spoteczno-OSwiatowej przy Wydziale Pedagogicznym
swoje liczne prace badawcze prowadzita Helena Radlifiska wraz z kierowa-
nym przez siebie zespotem.
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Wymienione wyzej w bardzo wielkim skrécie réznorodne poczynania i
akcje oSwiatowe wsrdd dorostych miaty charakter k o mpensacyjny,
tzn. ze zastgpowaly i uzupetniaty to wszystko, czego cztowiek dorosty powi-
nien byt si¢ nauczyé w szkole w okresie dziecifistwa i miodoSci, a nie nau-
czyl si¢ z r6znych przyczyn, przewaznie dlatego, ze nie miat mozliwosci z
powoddéw spotecznych, ekonomicznych, nierzadko — politycznych.

W zwiazku z owa funkcja kompensacyjna wywiagzaty
si¢ wsréd psychologéw i pedagogdéw ozywione dyskusje, dotyczace mozliwos-
ci uczenia si¢ ludzi dorostych. Rézne tez byly zdania na ten temat poczawszy
od skrajnych twierdzen, iz mozliwo$ci recepcji nowych tresci i nowych umie-
jetnosci koncza si¢ wraz z osiagnigciem dojrzatosci fizycznej, z ktérg utozsa-
miano szczyt dojrzatosci psychicznej (W. James), do ujeé umiarkowanych, ze
doro$li moga uczy¢ si¢ skutecznie nowych treSci choé z ré6znymi ogranicze-
niami (E. L. Thorndike), az do wspélczesnych pogladéw, ze poza ogranicze-
niami wynikajacymi z licznych obowiazkéw i zmeczenia doros$li sa w stanie
efektywnie przyswajaé sobie nowe wiadomosci i nowe sprawnosci (W. Szew-
czuk, Z. Pietrasinski). Poglady psychologéw ewoluowaty w miarg pogiebiania
si¢ badan nad rozwojem psychicznym cztowieka dorostego. Umozliwito to
okreSlenie tzw. funkcji wlaSciwej, jakiej spelnianie przypisuje si¢ obecnie
edukacji dorostych.

FUNKCJA WEASCIWA EDUKACJI DOROSLYCH
I JE] WSPOLCZESNE REALIZACIJE

Funkcja wtag§ciwa edukacji dorostych polega na wypetianiu
specyficznych zadan, jakie poprzez procesy formacyjne, obejmujace ksztatto-
wanie ludzkiej sfery intelektualnej i wolitywno-emocjonalnej, powinny by¢
realizowane w zyciu cztowieka dorostego. Wiaze sigtozidea eduk acji
permanentne j, ktora sformutowano w ostatnich dziesiatkach lat w
licznych publikacjach europejskich i amerykanskich, szczegdlnie tych, jakie
przygotowano pod patronatem UNESCO. Zanim przedstawig¢, na czym polega
edukacja permanentna, albo — jak przyjeto si¢ w jezyku polskim méwié —
ksztalcenie ustawiczne, musze zauwazy¢, iz ciagle jeszcze o§wiata dorostych
spetnia we wspotczesnym $wiecie funkcje kompensacyjne.

Wystarczy uprzytomni¢ sobie rozmiary zjawiska analfabetyzmu istniejace-
go we wspdtczesnym $wiecie, szczegdlnie w krajach rozwijajacych sig, Afry-
ce, Azji, Ameryce Laciniskiej. Za analfabetéw traktuje si¢, wedtug terminolo-
gii UNESCO, ludzi powyzej 15 roku zycia, ktérzy nie umieja czytaé i pisac.
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W roku 1995 bylo w §wiecie 950 milionéw analfabetéw, co stanowito 17%
ludnos$ci §wiata, 2/3 tej liczby — to byty kobiety.

Analfabetyzm w tak ogromnych rozmiarach w krajach rozwijajacych sig¢
wynika z wielu przyczyn. Przede wszystkim z powodu nedzy ludnosci, braku
szk6t podstawowych, braku nauczycieli i podrgcznikéw, niemoznoS$ci objecia
nauka na szczeblu podstawowym wszystkich dzieci, a takze przerywania
nauki szkolnej przez wielu uczniéw przed ukonczeniem przynajmniej klasy
IV. W przypadku dziewczynek w gre wchodzi jeszcze dyskryminacja kulturo-
wa. Powodem jest takze czesto brak postaci pisanej jezykéw, ktérymi postu-
guja si¢ poszczegllne plemiona. Uczenie czytania i pisania w jezyku dawnych
kolonizator6w nie jest rozwigzaniem dobrym.

Dostrzegajac wage tych probleméw, UNESCO rozwija w skali Swiatowej
akcje alfabetyzacji, szczegélnie alfabetyzacji funkcjonal-
n e j, tzn. nauczenia czytania, pisania, rachowania w takim stopniu, azeby
umozliwi¢ postugiwanie si¢ tymi umiejgtnoSciami w pracy zawodowej i dzia-
lalnosci spotecznej. Jednak sa to jeszcze ciagle dzialania niewystarczajace.

Dostrzegaja problem analfabetyzmu réwniez wspoéicze$ni papieze. 1 tak
Pawet VI w swojej encyklice Populorum progressio w roku 1967 zwrdcit
uwage na konieczno$¢ zwalczania analfabetyzmu (Populorum progressio n.
35). Jan Pawel II orgdzie na Wielki Post 1995 roku poswigcit zagadnieniom
analfabetyzmu we wspdlczesnym Swiecie. Nazwat to zjawisko ,,ukryta plaga,
ktéra bardzo wielu ludziom ubogim zamyka droge do postepu, przezwycigze-
nia spotecznej dyskryminacji i prawdziwego wyzwolenia” (Oredzie na Wielki
Post 1995 r., n. 1).

Idea edukacji permanentnej zostata sformutowana na skutek obserwacji, ze
w szybko zmieniajacej si¢ cywilizacji wspdlczesnego Swiata zdobyte w mto-
dosci wyksztatcenie i wychowanie nie wystarczy. Kazdego czlowieka bowiem
dotykaja zachodzace zmiany cywilizacyjne, tak w zakresie rozwoju nauki,
techniki i technologii, jak i zmiany w zakresie kultury. Kazdy cztowiek musi
zatem, ustosunkowujac si¢ do tych zmian, czy tez im po prostu ulegajac,
nieustannie uzupetniaé swoja wiedzg, uczyé si¢ nowych umiejetnosci, do-
ksztatca¢ i doskonali¢ zawodowo, niekiedy nawet zmieniaé zawdd, takze
doskonali¢ si¢ duchowo, korygujac swdj Swiatopoglad, wyrabiajac w sobie
nowe postawy, czy tez zmieniajac dotychczasowe.

Zreszta cztowiek jako byt potencjalny stopniowo osiagajacy swoja pelnig
poprzez Sswiadomy wysitek oraz wspétzycie w réznorodnych spotecznosciach
z innymi ludZmi, cate zycie ulega przemianom. Chodzi o to, azeby byt to
pozytywny wysitek formacyjny i autoformacyjny, dajacy pozadane rezultaty
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rozwojowe. Ten wysilek nalezy jak najbardziej do zakresu dzialai, nazywa-
nych wspétczesnie edukacja permanentna.

Oddzialtywania edukacyjne na ludzi dorostych sa organizowane przez pai-
stwo, zaklady pracy, réznorodne organizacje spoteczne, KoScioty i zwiazki
wyznaniowe, takze przez media zaréwno postugujace si¢ technika druku, jak
i elektroniczne. Ksigzka byla zreszta od dawna wyprébowanym sposobem
oddzialywania na czytelnikéw poprzez przekazywane za pomoca stowa druko-
wanego réznorodne tre$ci. Najbardziej oczywistym tego dowodem jest Biblia.

Warto przyjrzeé si¢ wspdtczesnym zakresom i formom oddziatywan eduka-
cyjnych na ludzi dorostych. Sa to najpierw r6zne formy k sztatcenia,
a wigc przekazu wiedzy i uczenia rozmaitych umiejetnosci w instytucjach
takich, jak szkoty zawodowe i ogdélnoksztatcace, réznorodne kursy, uniwersy-
tety otwarte, studia wieczorowe, zaoczne, eksternistyczne, doksztal-
canie i doskonalenie zawodowe w zakladach pracy.
W zwiazku z przemianami w technice i technologii, a takze przemianami
ekonomicznymi i spolecznymi, istniejacym zjawiskiem bezrobocia, konieczna
okazuje si¢ niejednokrotnie zmiana zawodu. Szczegdlnie rozpowszechnione
i atrakcyjne staje si¢ w naszych czasach ksztatcenie na odle-
g t o § ¢ (nalezy tu m.in. ksztalcenie korespondencyjne czy zaoczne) z uzy-
ciem nowoczesnej technologii edukacyjne;.

W wymienionych powyzej r6znorodnych formach edukacyjnych, obejmuja-
cych ludzi dorostych, przenikaja si¢ obie funkcje: kompensacyjna i wiasciwa.
Przewaza jednak funkcja wtasciwa, tym bardziej, ze coraz normalniejsza staje
si¢ sytuacja taczenia przez wspoétczesnych ludzi pracy zawodowej z ksztatce-
niem sig. Jest to mozliwe dzigki upowszechnieniu si¢ ksztatcenia na odlegtosé
i stosowaniu w tym zakresie nowoczesnej technologii dydaktycznej o charak-
terze multimedialnym, a takze wykorzystaniu komputeréw.

Funkcje ksztatcace spetniaréwniez popularyzacja wiedzy
z réznych dziedzin, dokonywana poprzez stowo drukowane (artykuty, ksiazki
popularnonaukowe) oraz poprzez upowszechniajace wiedz¢ réznorodne pro-
gramy w mediach elektronicznych (radiowe, telewizyjne, filmy).

Zorganizowane ksztatcenie ludzi dorostych, dzigki nauczeniu ich samo-
dzielnej pracy umystowej i rozbudzeniu motywacji, a przede wszystkim réz-
norodnych zainteresowan, stwarza warunki do podejmowania s a m o-
ksztatcenia, bgdacego naturalnym rezultatem ksztalcenia. To samo-
ksztatcenie umozliwia kontynuowanie procesu edukacji permanentnej, ktéry
powinien obejmowaé cale zycie cztowieka. Uwarunkowane jest ono takze
mozliwoscia dostgpu do Srodkéw dydaktycznych, do Zrédet wiedzy.
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Wazng i rozpowszechniong obecnie forma oddziatywania edukacyjnego na
ludzi dorostych jest porad nictw o.Obserwuje si¢ powstawanie rézne-
go typu poradni prowadzonych przez rozmaite instytucje. Dorosli moga w
nich znalezé wskazéwki dotyczace ksztalcenia i sposobdw rozwiazywania
ré6znorodnych probleméw zyciowych, takze oparcie psychiczne i pomoc w
rozlicznych trudno$ciach. Efektywno$¢ pracy w poradni zalezy od fachowego
przygotowania pracownikéw oraz od umiejg¢tnosci nawiazywania i podtrzymy-
wania kontaktéw z korzytajacymi z porad. Poradnie oddziatuja wychowawczo.

Ogromne zadania w zakresie edukacji dorostych moga spetniaé m a s s-
-media 1 group-media. S3 one znakomitymi Srodkami do
upowszechniania kultury, popularyzacji wiedzy, przekazywania tresci dydak-
tycznych w procesach ksztatcenia na odlegto§¢, umozliwiaja takze oddziatly-
wania wychowawcze, eksponujac réznorodne wartosci. Istnieja, niestety, takze
ujemne skutki oddziatywania mediéw: popularyzacja antywartos$ci, reklama,
propaganda, manipulacja, sptycenie i ujednolicenie kultury, tworzenie tzw.
kultury masowej. Dlatego tez bardzo waznym zadaniem edukacji dorostych
jest uczenie umiejgtnosci recepcji treSci eksponowanych przez mass-media i
group-media: recepcji selektywnej, krytycznej i aktywnej, uczenie takze od-
pornos$ci na propagand¢ i manipulacje.

Upowszechnianie kultury - to wazny zakres dziatai
edukacyjnych wobec dorostych. Chodzi o coraz gigbsze wprowadzanie w
kulturg narodowa i ogdlnoludzka, o przekazywanie warto$ci zawartych w tej
kulturze. Chodzi takze o wyrobienie estetycznej wrazliwo$ci, wyrazajacej sig
w konkretny sposéb zaréwno w percepcji dziet sztuki, jak i w stylu zycia.

Wtasnie oddziatywania wychowawcze stanowig —
obok ksztatcenia — podstawowy dzial pedagogiki dorostych. Wptywaé wycho-
wawczo na ludzi dorostych mozna w réznorodny sposéb (oczywiscie zawsze
inaczej niz na dzieci i mtodziez). Przede wszystkim przez ukazywanie wtasci-
wej hierarchii wartoSci, zgodnej z prawami naturalnymi osoby ludzkiej, takze
dostarczanie bodZcéw do tworzenia postaw wcielajacych w zycie te wartoSci,
jednym slowem przez wspomaganie rozwoju osobowego. Niezwykle wazne
wychowawczo jest takze ukazywanie pozytywnych wzorcéw osobowych. Te
zabiegi wychowawcze maja na celu uruchomienie proces éw sam o-
wychowawczych, gdyz one decyduja ostatecznie o rezultatach
pracy nad ksztattowaniem wlasnej osobowosci. Nic nie moze zastapi¢ wysit-
kow autoformacyjnych, bowiem cztowiek rozumny i wolny — tylko sam decy-
duje skutecznie o wlasnym rozwoju.

Te wysitki autoformacyjne powinny by¢ podejmowane nie tylko przez
pojedyncze osoby, lecz takze przez réznorodne spotecznosci, a szczegdlnie
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spotecznoSci lokalne. Dlatego wazna rolg odgrywatu animacja §r o-
d o wis k a, w ktorym nalezy rozbudza¢ ukryte energie i sity, zmierzajace
do podjecia odpowiednich dziatan. Najpierw bgdzie to us§wiadomienie danej
spoteczno$ci wtasnych potrzeb edukacyjnych, a nastgpnie okreSlenie mozli-
wosci i sposobow ich zaspokojenia. Podstawowa sprawa jest rozbudzenie
motywacji, ktéra uzdolni do podejmowania efektywnych wysitkéw.

Wspétczesna cywilizacja niesie wiele zagrozen dla ludzi. Najwigksze z
nich — to instrumentalizacja cztowieka w réznych zakresach jego egzystenciji,
takze zagrozenie zycia zaré6wno przez dziatania skierowane bezpoSrednio
przeciwko zyciu, jak i przez dewastacj¢ Srodowiska naturalnego. Trzeba tu
wymieni¢ nadto zerwanie zaleznosci migdzy wolnoscia i prawda (co doprowa-
dzito do absolutyzacji wolnosci), dewaluacj¢ poczucia odpowiedzialnosci,
desakralizacj¢ egzystencji ludzkiej i kultury, gloryfikowanie sukcesu i stawia-
nie jako najwazniejszego celu zyciowego osiagnigcia zysku materialnego.
Rodzi to w skali makro neokolonializm i poglebiajacy si¢ podzial Swiata na
bogata Pdtnoc i biedne Poludnie, w skali mikro za§ — dominacj¢ stylu zycia
konsumpcyjnego.

W tej sytuacji oddziatywania wychowawcze na ludzi dorostych, dazace do
zhumanizowania cywilizacji wspélczesnej i zwigzanego z tym przeksztalcenia
mentalno$ci ludzkiej nabieraja wagi szczegélnej. Zmierzaja w tym kierunku
réznorodne ruchy humanistyczne, a przede wszystkim dziatalno§¢ duszpaster-
ska Kosciota Katolickiego. Jan Pawet II sformutowat hasto i program d r u-
giej ewangelizacji Wymaga tozwielokrotnionych i odpowied-
nio ukierunkowanych oddziatywai wychowawczych na ludzi dorostych. W za-
kres tych oddziatywan wchodza takze programy duszpasterskie, ré6znorodne
dziatania inspirowane motywacja religijng, objete teoretyczng i praktyczna
refleksja z zakresu katechetyki i teologii pastoralnej. Katecheza do-
rostych odgrywa tutaj podstawowa roleg.

Warunkiem efektywno$ci wymienionych tu rozlicznych oddziatywan edu-
kacyjnych na ludzi dorostych zajmuje si¢ witasnie pedagogika dorostych.
Efektywnos$¢ ta musi by¢ ujmowana w perspektywie celow, jakie si¢ chce
osiagnadl, takze z uwzglednieniem cech psychicznych oséb, na ktére si¢ od-
dziatuje, ich uwarunkowar spolecznych i socjalnych. O efektywnos$ci decy-
duja réwniez treSci programowe, stosowane metody, Srodki dydaktyczne i
formy organizacyjne oddzialywan oraz walory kadry nauczycieli, animatoréw,
popularyzatoréw, doradcow, autoréw i redaktoréw publikacji pomocniczych
i programéw w mediach, takze walory i umiej¢tno$ci duszpasterzy.
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ADULT EDUCATION: FROM THE COMPENSATORY FUNCTION
TO THE PROPER FUNCTION

Summary

The genesis of adult education in Europe reaches back to the second half of the 18th
century. It was then that alongside the development of industry appeared a necessity to teach
factory workers to read and write. Most of them were illiterate peasants. An interest would
arise among workers to gain some basic knowledge about natural sciences, technique, econo-
mics, history, and hygiene. The peasants, sunk in illiteracy, gradually began to feel educational
needs, which made them undertake ever new initiative in this regard.

In Poland, partitioned among the three dividing parties in the 19th century, the satisfaction
of educational needs of the impaired strata was additionally made difficult by the invaders who
made it impossible to teach in Polish. Educational initiatives would take on a character of self-
education. The latter was also pursued by secondary school pupils, students and women,
mainly home teachers, deprived of an access to universities. All the above mentioned forms
of adult education had a compensatory character, i.e. they replaced school education, which
these people lacked during childhood and adolescence.

Now the function of adult education has changed. In view of the obligatory character of
education, encompassing obligatory education of all children and adolescents on the elementary
level and in some countries also on the secondary level, adult education fulfills its proper
function, i.e. satisfies various educational and cultural needs of adults. Thus it has become an
integral part of educational systems. This is in accord with the idea of permanent education,
formulated and popularized within the frameworks of UNESCO in the second half of the 20th
century.

Translated by Jan Ktos



