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Nasza Ojczyzna stoi dzisiaj przed wieloma trudnymi proble-
mami spotecznymi, gospodarczymi, a takze politycznymi.
Trzeba je rozwiazywaé madrze i wytrwale. Jednak najbar-
dziej podstawowym problemem pozostaje sprawa tadu mo-
ralnego. Ten tad jest fundamentem zycia kazdego spote-
czenstwa, dlatego Polska wotla dzisiaj przede wszystkim
o ludzi sumienia.

Jan Pawet Il z homilii wygtoszonej w Skoczowie 22. 05. 1995 r.

SZKOLA W WYCHOWANIU MORALNYM

Moéwienie o miejscu i roli szkoty w wychowaniu, i to w aspekcie wychowa-
nia moralnego, domaga si¢ przede wszystkim uznania cz¢sto kwestionowanej
wychowawczej funkcji szkoty i u§wiadomienia sobie istoty zaréwno samego
wychowania, jak i moralnoSci. Jest to istotne, poniewaz zjawisko deprywacji
ludzkich sumieri stato si¢ czym$ nader powszechnym, a granice migdzy dobrem
a zlem ulegaja zatrwazajacemu i przerazajacemu zatarciu. Migdzy innymi stato
si¢ to na skutek Swiadomego rozwijania liberalizmu, indywidualizmu, relatywiz-
mu, nihilizmu, hedonizmu, scjentyzmu i wielu innych, podobnych kierunkdéw
mySlenia.

Wszelkie dyskusje prowadzone wokét wychowania, i to niezaleznie od tego,
czy dotycza samej jego koncepcji, prawa, modelu, polityki, teologii, socjologii
czy moralno$ci, nieuchronnie sprowadzaja nas do podstawowych zagadnien
filozoficznych. Wychowujacy jako pierwsi musza zdaé sobie sprawe z tego, kim
sg ci, ktorym maja towarzyszyé w wychowaniu.

Podstawowe i odwieczne pytania o to, co przynalezy do istoty cztowieka,
co go konstytuuje i czyni jego zycie sensownym i szczg§liwym, stanowigc
o celu wychowania i jego metodach, wymagaja konkretnych odpowiedzi. Zna-
czenie tych pytan i waga prawdziwosci odpowiedzi na nie udzielanych jest
czyms§, co wyznacza kierunek wychowania i gwarantuje jego autentycznos$¢. Bo
przeciez jesli wie sig, kim jest ludzki podmiot, jakie sg jego pragnienia i po-
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trzeby, kim jest cztowiek jako cztowiek i co w jego zyciu jest najwazniejsze,
wowczas wszelkie dzialania, jakie si¢ podejmuje i wszelkie relacje przez niego
nawigzywane sa jego. Wszystko, co robi moze by¢ przez niego Swiadomie
opanowane, kierowane i okre§lone. Co wigcej, ma on szans¢ b y ¢ prawdziwie
moralnym, gdyz moralno$¢ rodzi si¢ jako do§wiadczenie autentycznego czlowie-
czenistwa, §wiadomego wtasnej odpowiedzialnosci, ale i wlasnych ograniczen.
Moralno$¢ wyznacza relacje pomigedzy dziataniem, jakie czlowiek podejmuje,
a przeznaczeniem wszystkiego. Ludzkie dziatanie — wszak moralno$¢ w akcie
si¢ wyraza — méwiagc najkrécej, jest moralne wtedy, gdy stuzy catoSci zycia
ludzkiego i jest w nim otwartos$¢ na rzeczywisto$¢, z ktérg — i w ktorej — stwa-
rza cztowieka B6g. Skutki odrzucania prawdy o zaleznoSci czlowieka od swoje-
go Stwoércy sg wielorakie i przejawiaja sig¢ w réznych formach ,,piekla na zie-
mi”, na jakie ludzie skazuja siebie i swoich bliZznich. Stad, chcac, by szkota
byta szkota wychowujaca, nie mozna nie widzie¢ tych probleméw i ograniczaé
ich jedynie do obowiazkdw szkot katolickich. Wszak wychowanie, jesli ma by¢
prawdziwe niezaleznie od tego, gdzie si¢ odbywa, jest wprowadzaniem w praw-
d¢, dobro i pigkno. Chcac obudzi¢ cztowieka w cztowieku, winno by¢ ono
zgodne z wlasciwie pojmowana natura, rozumem i wolno$cia. Powinno zawiera¢
jakis projekt zycia i uczy¢ odpowiedzialnej wolnosci. Jego model nie moze by¢
abstrakcyjny ani uniformistyczny. Méwiac jeszcze prosciej, winno w nim cho-
dzi¢ o to, by cztowiek byl tym, kim z natury swego cztowieczenistwa by¢ powi-
nien. By znat swoja wlasna formule, tak jak pszczota zna formute swojego ula,
i nie tylko znat, ale umiat ja takze obroni¢. Zadanie to jest szczegdlnie istotne,
od czasu, kiedy — jakby to okreslit C. K. Norwid — ,,;rzeczywisto$¢ zaczeta byé
nikczemna, czyli raczej nikczemno$¢ stata sie u nas rzeczywistoscia”!, a czto-
wiek, poniewaz zagubit swa wlasng tozsamos¢, stanal wobec groZby antropolo-
gicznej katastrofy.

Szkota zas, by mogta wtasciwie spetnia¢ swoja rolg, wychowujac, musi
uszanowaé podstawowe i fundymentalne prawa osoby ludzkiej, wsréd ktérych
najwazniejsze jest prawo do prawdy, wolnosci, sprawiedliwo$ci i mitosci. I nie
tylko uszanowaé. Proces wychowawczy uda si¢ o tyle, o ile bgdzie si¢ opierat
na tych prawach i o ile bedzie si¢ szanowal zasad¢ pomocniczo$ci, dobra
wspdlnego i ogdlnoludzkiej solidarnosci.

! List do Antoniego Celiriskiego 7z 1845 r., [w:] C. N or wid, Pisma wszystkie, t. VIII:
Listy 1839-1861, Warszawa 1971, s. 18.
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Aby jednak zrealizowaé proces wlaSciwie pojetego umoralniania, za niezbed-
ne nalezy uznac przyjecie catoSciowej strategii wychowawczej, adekwatnej do
tego celu.

Chcac zgtebi¢ problem znaczenia i funkcji szkoly w wychowaniu moralnym,
nalezy zacza¢ od u$§wiadomienia sobie ogdlnej teorii dotyczacej wychowania
moralnego, mozliwej do zastosowania tak w Srodowisku szkolnym, jak i innych
Srodowiskach wychowawczych, np. w rodzinie czy w Kos$ciele. Warto tez zdac
sobie spraweg, iz w ostatnich latach, zwtaszcza w krajach jezyka angielskiego,
wida¢ wyrazny wzrost zainteresowania problematyka wychowania moralnego?.
I nie moze by¢ inaczej. W rzeczywistoSci wychowanie moralne bylo zawsze
przedmiotem zainteresowan kazdego szanujacego si¢ wychowawcy, medrca,
pedagoga, nie mowiac o papiezach, biskupach, opatach, duszpasterzach, filozo-
fach, poetach czy §wigtych. By nie by¢ gotostowng, w samym tylko Sredniowie-
czu mamy do czynienia z ludZmi tej miary, co: §w. Benedykt, Boecjusz, Kasjo-
dor, §w. Grzegorz Wielki, Izydor z Sewilii, Beda i Alkuin, oraz §wigci: Piotr
Damian, Anzelm, Bernard, Bonawentura czy Tomasz.

Majac na celu pokazanie roli szkoty w wychowaniu moralnym, postuz¢ sig¢
przestankami z literatury obcojezycznej, dostgpnej gtéwnie we Wloszech. Spo-
§réd licznych publikacji poswigconych problemowi wychowania moralnego
uprzywilejowana pozycje przyznaj¢ hiszpanskiemu moraliScie M. Vidalowi,
ktérego podrecznik Moral Fundamental — wydany w Madrycie w 1990 r. — do-
czekatl si¢ wtoskiego ttumaczenia w 1994 r. Autor ten, wykazujac znajomos$¢
problematyki wychowania moralnego, cytuje znanych teoretykéw podejmujacych
w swych pracach ten problem. Sa to m.in. N. J. Bull’, M. Downey, A. V. Kel-
ly*, W. Kay®, L. Kohlberg®, A. Mifsud’, J. Piaget®, R. R. Peters’, M. Whe-

2 Na przyktad w samej tylko bibliotece kalifornijskiej znajduje si¢ 256 réznojezycznych
pozycji ksiazkowych dotyczacych wychowania moralnego, wydanych w ciagu ostatnich 10 lat.

3 Moral Education, London [b.r.].

4 Moral Education: Theory and Practice, London 1978.

5 Moral Education, London 1975.

% Collected Papers on Moral Development and Education, Harvard Univ. 1973.

7 El desarollo moral seguin [b.m.r.].

811 giudizio morale nel fanciullo, Firence [b.r.]; Dove va [’eucatione, Roma 1986%.

® Ethics and Education, London 1966.
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lan, H. Duska'®, J. Wilson!!, A. Williams, B. Sugarmanlz, P. Aecham-
bault'?, A. Berset!®, P. Furter'®, D. Isaacs'®, J. de Du'’, E. Alberich'®,

Celem niniejszej publikacji jest préba przyblizenia teoretycznego wymiaru
interesujacego mnie zagadnienia, bez krytycznej jego oceny.

I. WYCHOWANIE MORALNE. ZALOZENIA WSTEPNE

Wychowanie moralne tkwi u podstaw autentycznoS$ci kazdego wychowania.
Dlatego nie mozna moéwié o wychowaniu moralnym, jeSli jednoczesnie nie
akceptuje si¢ wilasciwej koncepcji wychowania jako takiego. Tym niemniej
w niniejszym opracowaniu nie chciatabym zbytnio analizowad informacji o cha-
rakterze og6lnym, lecz jedynie to, co jest specyficzne dla wychowania moralne-
go. Abstrahuj¢ jednak od teorii, ktére byty zamknigte na ten aspekt wychowa-
nia.

Sam termin ,,wychowanie” sytuuje istotg¢ wychowania moralnego w znacze-
niu greckiej paidei. Wychowanie moralne jest jednym z aspektéw ,,formacji
ludzkiej”, za poSrednictwem ktorej ksztattuje si¢ oczekiwany ideat cztowieka,
nie alienujacego si¢ indywiduum, i pozadanego obywatela. Z kolei przymiotnik
»~moralny” badz ,.etyczny” okre§la wychowanie bazujace na wartoSciach moral-
nych. Przymiotnik ten — podobnie jak sformutowanie ,,etyczny” — nalezy rozu-
mie¢ §ci§le w odniesieniu do rzeczywistego §wiata moralno$ci. Warto w tym
miejscu zaznaczyd, iz nie jest rzeczg wlaSciwg mieszanie i utozsamianie auten-
tycznego wychowania moralnego z wychowaniem obywatelskim czy religijnym.
Jakkolwiek religijno$¢ czy obywatelskoS¢ zaktadajg niemozno$¢ ominigcia etyki,
to jednak si¢ do niej nie redukuja.

Rzeczywisto$§¢ wychowania moralnego zaktada wychowanie cztowieka w du-
chu wartos$ci etycznych. Uzywajac terminéw ogdlnych w wychowaniu moral-

19 Lo sviluppo morale nell’ eta evolutiva. Una guida a Piaget e Kohlberg, Casole Monferrato
[b.r.].

"' Moral Education and the Curriculum, Pergamon 1969.

12 Introduction to Moral Education, Harmonsforth 1967.

B ra formation morale de la jeunesse, Paris [b.r.].

Y Orientasion moral no directiva de los jévenes de dieciséis-veinte afios, Santanter 1977.

15 La vida moral del adolescente. Bases de una pedagogia para la juventud contemporanea,
Buenos Aires 1968.

16 1’educazione della qualitd umane, Firenze 1981.
17 Dove vogliono arrivare?, Leuman/To 1981.
8 Educazione morale oggi, red. E. Alberich, Roma 1983.



SZKOLA W WYCHOWANIU MORALNYM 95

nym, idac za Vidalem mozna wyrdézni¢ dwie dopetniajace si¢ dymensje: przekaz
wartosci etycznych i formacje zmystu etycznego'®. W pierwszym przypadku
wychowanie moralne przyjmuje form¢ nauczania, ktére inaczej jest realizowane
w rodzinie, gdzie w sposéb mniej lub bardziej naturalny odbywa si¢ przekaz
wartosci etycznych, inaczej w spotecznoSci, gdzie dokonuje si¢ uspotecznienie
moralne, a jeszcze inaczej w szkole, gdzie moze przybraé formg¢ przedmiotu
nauczania lub przekazu treSci etycznych. Poprzez formacje w sensie etycznym
w wychowaniu moralnym dazy si¢ do uformowania dojrzatego podmiotu, zacho-
wujacego si¢ w sposdb wolny i odpowiedzialny. Sposob realizacji tych dwdéch
dymensji wychowania jest charakterystyczny dla zdefiniowania typu wychowa-
nia moralnego. W znaczeniu ogdlnym formacja zmystu moralnego, zdaniem
cytowanego wyzej autora, jest wazniejsza anizeli przekaz wartoSci etycznych.
Te ostatnie petnig funkcj¢ znakéw lub Srodkéw dla wychowania moralnego.
Wigkszos¢ znakéw osigga jednak decydujace znaczenie na ostatnim etapie roz-
woju moralnego. Zmyst za§ moralny jest ksztattowany od poczatku zycia czto-
wieka.

Z drugiej strony, zdaniem Vidala, wychowanie moralne nie moze nie u-
wzgledniaé¢ ewolucji zmystu moralnego. Wszak percepcja regut zachowan mo-
ralnych zalezy od rozwoju inteligencji, modelu wychowania, srodowiska zycia,
rozwoju spotecznego, szeroko rozumianego poczucia przynaleznosci czy wptywu
0s6b znaczacych. Ten charakter odniesienia do wymiaru psychicznego w rozwo-
ju jest kolejnym z aspektow definiujacych rzeczywisto§¢ omawianego zagadnie-
nia w ujgciu Vidala.

Majac na wzgledzie dotychczasowe spostrzezenia, mozna wnosié¢ co do ist-
nienia nastgpujacych elementéw charakteryzujacych strukturg wychowania mo-
ralnego.

Po pierwsze, wychowanie moralne — dazac do etycznego uksztaltowania
podmiotu — winno iS¢ w parze z czysta informacja lub nauczaniem typu intele-
ktualnego, nie wytaczajac istnienia specjalnej materii nauczania.

Po drugie, wychodzac od wartosci rozwijajacych Swiadomo$¢, winno bardziej
dba¢ o rozw6j wrazliwoSci etycznej niz o przekaz tre§ci w postaci norm i za-
sad, aczkolwiek tych ostatnich pomijaé nie nalezy.

Po trzecie, warto pamigtac¢, ze wychowanie to jest procesem trwajacym cate
zycie, niemniej jednak jest okres — od wczesnego dziecifistwa po kres mtodosci
— w ktérym ma ono znaczenie szczegdlne.

19 Manuale di etica teologica. Morale fondamentale, Assisi 1994. Problemom zwiazanym
z wychowaniem moralnym autor ten poswigca ostatni rozdziat swojego podrgcznika (s. 889-923).
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Po czwarte, procedura wychowania moralnego (cele, techniki, tresci itp.)
winna by¢ planowana z uwzglednieniem bazy rozwoju moralnego i jego charak-
terystyki.

Bez watpienia sg jeszcze inne elementy charakterystyczne dla wychowania
moralnego, na ktére zaréwno teoretycy, jak i praktycy wychowania zwracaja
uwage. Ze wzgledu jednak na ograniczone ramy niniejszego artykulu zostana
one tylko krétko zasygnalizowane.

II. FORMY I SRODOWISKA WYCHOWANIA MORALNEGO

Wychowanie moralne dokonuje si¢ na ré6zne sposoby. Majac na uwadze ich
klasyfikacje, za Vidalem?® mozemy méwi¢ o formie wychowania bezposred-
niej i posredniej. Pierwsza zaktada specyficzne zaplanowanie wychowania mo-
ralnego i jest w punkcie wyjscia krytyczna. Odbywa si¢ w takich Srodowiskach,
jak rodzina, szkota, KoSciét itp. Druga jest potaczona z procesami formacyjny-
mi wychowania i nauczania i musi by¢ programowana w sposéb autonomiczny
i systematyczny.

Inng proponowana przez Vidala kategoria wychowania jest podziat na formeg
pierwotna i powracajaca. Wychowanie pierwotne jest tym, ktore realizuje sig
na etapie strukturalizacji rozwoju i zbiega si¢ z tzw. okresem formacji. Z kolei
forma wychowania powracajacego wyraza si¢ w formacji permanentnej i doty-
czy dorostych. Chodzi oczywiscie o wychowanie w aspekcie moralnym.

W procesie wychowania moralnego Vidal wyréznia tez form¢ poczatkowg
i reedukatywng. Forma poczatkowa wpisuje si¢ w naturalne kanaly rozwoju
moralnego 1 poprzez umiejgtnos$¢ przewidywania blgdéw zmierza droga ascezy
az do dojrzatosci. Forma reedukatywna za$ opiera si¢ na mozliwosci korygowa-
nia btedéw wychowania, stosujac w tym samym czasie metodg¢ terapeutyczng
i konstruktywna.

Ostatnig propozycja Vidala dotyczaca klasyfikacji procesu wychowania jest
jego podziat na formg¢ cywilng i religijna. Wychowanie moralne cywilne idzie
w kierunku etyki racjonalnej i laickiej, natomiast religijne jest zwigzane z reli-
gijng wizja §wiata. I chociaz obie te formy réznia si¢, to jednak moga si¢ uzu-
pelniad.

Wskazane wyzej formy sa warto§ciowe i powinny si¢ harmonijnie dopetniaé.
Zdaniem cytowanego autora, majac na uwadze wychowanie moralne w szkole,

20 Dz. cyt., s. 892.
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nalezaloby w sposdb szczegdlny wyakcentowaé warto$¢ formy bezposredniej,
pierwotnej, inicjacyjnej i cywilnej. Nie znaczy to jednak, ze pozostate formy
s3 mniej istotne, tym bardziej majac $wiadomo$¢, iz strategia wychowania
moralnego jest wybierana wedtug odpowiedniego profilu metodologicznego, nie
mowiac o Swiatopogladowym. Biorac zas pod uwage §rodowisko wychowawcze,
w ktérym odbywa si¢ wychowanie moralne, mozna méwi¢ o §rodowisku rodzin-
nym, szkolnym, grupach pokoleniowych, rozumianym szeroko §rodowisku spo-
tecznym i §rodowisku wspdlnot religijnych. Majac za$ charakter autonomiczny
i specyficzny, winny one integrowac si¢ we wspdlnym froncie wychowawczym.
Zdaniem Vidala trudno jednak okreSli¢, jak duze jest znaczenie kazdego z tych
Srodowisk w wychowaniu. Natomiast tym, co stabilizuje relacje migdzy nimi
i czyni wychowanie skutecznym nie jest fragmentaryczno$é, ale integralno§é>!.

III. WYCHOWANIE MORALNE W SRODOWISKU SZKOLNYM

Nie pomniejszajac znaczenia ktéregokolwiek ze §rodowisk uczestniczacych
w wychowaniu moralnym, nalezy zaakcentowaé rolg szkoty. Chodzi o podkres-
lenie decydujacego wplywu, jaki dla wychowania zmystu moralnego moze
i powinna mie¢ szkota. Potwierdzajac t¢ wyjatkowos$¢, Vidal wskazuje m.in. na
spadek kontroli spotecznej i utratg decydujacego wplywu moralnego rodziny
i wspélnoty religijnej. Jego zdaniem, wspdtczesne spoleczefistwo ma jasne
komponenty o charakterze antyautorytarnymi antytradycyjnym.Zmniejszona tez
zostata sita proceséw socjalizujacych, dlatego wychowanie etyczne do odpowie-
dzialnoSci jest bardzo potrzebne i zyskuje wigksze znaczenie. Wobec takiego
stanu rzeczy, majac $wiadomo$¢ wagi i potrzeby etyki w zyciu ludzkim we
wszystkich jego wymiarach, wychowanie moralne w szkole staje si¢ obecnie
niezbgdne. Wszak z doSwiadczenia wiemy, iz technika nie rozwiaze wszystkich
probleméw. WeZmy np. chocby problem rosnacego nie tylko w Polsce, ale i na
Swiecie bezrobocia. Z kolei cztowiek nie przestanie tez pytaé o cele i znaczenie
wszystkiego, co zycie niesie. Rozwdj techniki bez etyki prowadzi do nieracjo-
nalnos$ci i dehumanizacji. Jesli wigc pretenduje si¢ do budowania Swiata stuza-
cego cztowiekowi rozumnemu i szczgSliwemu, wychowanie etyczne jest nie do
pominigcia. Jednak w spotecznosci pluralistycznej otwartej na inne opcje kultu-
rowe i Swiatopogladowe, zaktada si¢ przynajmniej minimalny wplyw etyki na
zycie spoteczne. Nie ulega watpliwosci, iz etyka pelni role decydujaca dla

2l Tamze, s. 893.
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przysztosci dziejéw ludzkos$ci i nie moze by¢é w zaden sposéb wyeliminowana.
Wszak substytutami i nowoSciami cztowiek zadowoli si¢ tylko na krétko, nato-
miast nigdy nie przestanie szuka¢ sensu swego zycia i jego znaczenia, poniewaz
to jest wpisane w formulg bycia cztowiekiem.

Omawiajac zatozenia i cele wychowania moralnego, chcialabym zasygnalizo-
waé najczesciej popetniane btedy, ktére zdaniem Vidala nalezatoby wyelimino-
waé z kazdej formy wychowania moralnego.

IV. BLEDY W WYCHOWANIU MORALNYM

Nie sposdéb opisaé¢ wszystkie btedy spotykane tak w teorii omawianego za-
gadnienia, jak i w jego praktyce. Biorac pod uwage te wystgpujace najczesciej,
Vidal sprowadza je do trzech kategorii: btedy atmosfery wychowawczej, btedy
dotyczace proponowanych tresci etycznych, bledy tkwiace w metodzie?. Jego
zdaniem, najwigkszym blgdem w wychowaniu moralnym jest niewtasciwa at-
mosfera wychowawcza. Jesli Srodowisko ma cechy autorytaryzmu i przemocy,
wychowanie etyczne zostaje zniweczone u samych korzeni. Autorytaryzm, kary
fizyczne i doktrynerstwo sa rzeczywisto$cig przeciwng wychowaniu moralnemu.
Jedynie §rodowisko wolne i odpowiedzialne moze dokonaé formacji sumienia
czlowieka szanujacego prawo do wolnos$ci innych.

Biorac pod uwage druga kategori¢ bledéw dotyczacych tresci etycznych,
zdaniem Vidala nalezy zda¢ sobie sprawe z tego, iz kazda epoka ma swoje
preferencje 1 swoja specyfke ocen aksjologicznych, stad wychowanie moralne
winno by¢ uwazne, by nie dopusci¢ do dominacji etosu konwencjonalnego.
Wychodzac od tresci historyczno-spotecznych, program wychowania moralnego
winien pomaga¢ w ksztattowaniu postawy krytycznej, opartej na akceptacji
podstawowych warto§ci®’.

Z kolei oczywistymi btedami w przekazie tresci etycznych sa:

1. Zredukowanie wychowania moralnego do przekazania wychowankowi
pewnej ,,walizeczki cnét” wierzac, ze w ten sposOb wyposaza si¢ go na moralng
wedréwke przez zycie.

2. Przesadne obstawanie przy wartos$ciach tradycyjnych w sensie konserwa-
tywnym czy reaktywnym, co w nieuchronny sposéb prowadzi do maksymalnego
zrelatywizowania kodekséw moralnych. W wyniku tego zycie ludzkie jest odar-

22 por. tamze, s. 895-896.
23 Tamze.
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te ze znaczenia etycznego. I nie chodzi tu bynajmniej o oderwanie si¢ od trady-
cji, ale o porzucenie tradycjonalizmu.

3. Niewtasciwe motywowanie zachowania moralnego. Chodzi o podtrzymy-
wanie tabu poznawczego i nieracjonalnych autorytaryzméw. Dzieje si¢ to z po-
wodu Igku przed kara badZ utrata nagrody.

4. Wyrazanie treSci moralnych w formie niewtasciwego kazuizmu zamiast
ukierunkowania; kategorii aktéw zamiast podawania opcji i postaw; wskazywa-
nia zasad i norm zamiast warto$ci i nastawienia na nie itp.

Odnosnie do trzeciej kategorii blgdéw dotyczacych metod wychowania mo-
ralnego, nalezy zda¢ sobie sprawe, iz postgpowanie pedagogiczne i dydaktyczne
w tym zakresie jest narazone na pewne niebezpieczenistwa, wsréd ktérych za-
grozeniem jest przeksztalcenie wychowania moralnego w czysta instrukcje przy
réwnoczesnym nacisku na szukanie mozliwosci zwigkszenia bogactwa informa-
cji. W ten sposdb pozostawia si¢ miejsce na szkodzenie wychowaniu poprzez
zaakceptowanie ztudnego przeciez intelektualizmu moralnego. Btedem jest tez
opieranie wychowania moralnego na uzaleznieniu, uzywajac jako persfazji jedy-
nie pochwaly i nagany badZ nagrody i kary. W wychowaniu moralnym metoda
dominujaca nie moze by¢ tez dyrygowanie moralne. Wyraza si¢ to w tendencji
do preferowania wychowania odniesionego do litery prawa. Blgdem tez jest
faworyzowanie automatyzmu moralnego poprzez wyrabianie przyzwyczajenia
do pewnego typu zachowania zdeterminowanego.

Inny znany teoretyk wychowania moralnego, N. J. Bull, wskazuje na btedy
o charakterze abstrakcji, dedukcjonizmu, pasywizmu, irracjonalizmu, negatywiz-
mu i unikania konfliktu w tradycyjnym ujgciu wychowania moralnego.

V. CELE WYCHOWANIA MORALNEGO

Wtasciwie cele wychowania moralnego mozna zredukowac do jednego: uzys-
kania dojrzalo$ci moralnej. Jest ona warunkiem dojrzatosci cztowieka jako
osoby. Zdobywa si¢ ja na drodze harmonijnego — aczkolwiek nie zawsze —
rozwoju potencjalnosci etycznych tkwiacych w naturze czlowieka. W ni-
niejszym artykule pomijam jednak szeroko analizowany na gruncie literatury
przedmiotu psychologiczny i teologiczny aspekt celoéw wychowania moralnego,
a ogranicz¢ si¢ jedynie do syntetycznego ujecia ich aspektu pedagogicznego.

Idac za stanowiskiem Vidala®* przedstawig teraz zalozenia dotyczace celow.

24 Tamze, s. 900-901.
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1. W wychowaniu moralnym istotny jest cel globalizujacy.
Polega on na dowartoSciowaniu naturalnego i harmonijnego rozwoju moralnosci,
tak by cztowiek osiggnal dojrzato$¢ podmiotowa.

2. Rozwéj i1 dojrzatosé realizuja si¢ w dwdch réznych dynamizmach: konfi-
guracji struktury moralnej podmiotu i obiektywnej oceny moralnej; synteza jest
wrazliwo$¢ subiektywno-obiektywna podmiotu.

3. Uwrazliwienie etyczne (subiektywno-obiektywne) winno by¢ rozwijane
w nastgpujacych aspektach:

a) aspekt ko gnity w ny-— wyraza si¢ on w dostrzezeniu zwigzku mig-
dzy czynem a jego konsekwencja, mozliwosci przewidywania rezultatéw czy-
now, a takze integracji pomigdzy konkretem a abstrakcja (szczegét-ogdt, reguta-
-wyjatek) i realizacja osadu moralnego poprzez madre postgpowanie etyczne;

b) aspekt emocjonalny - jego wyrazem jest ukierunkowanie na
dobro, tworzenie postaw, uczciwe postgpowanie badZ przekonania etyczne;

c)aspekt moty w acyjny-jegosymptomem jest integracja realizmu
z intencjonalno$cia, jak tez hierarchizacja motywdéw etycznych;

d) aspekt praktyczny— wyraza si¢ w tym, iz czyn jest traktowany
jako doswiadczenie etyczne, a przeciwienstwa tkwiace w rzeczywistosci sa
akceptowane.

Sposoby etycznego uwrazliwiania funkcjonuja dobrze jedynie woéwczas, gdy
W tym samym czasie tworzy si¢ warunki sprzyjajace etycznemu rozwojowi,
uwzgledniajac trzy elementy: podmiotowos$¢, wzajemno$¢ i zobowiazania spo-
feczne.

Autentyczne wychowanie moralne nie moze nie interesowaé si¢ celami, do
ktérych osiagnigcia zmierzaja wszystkie wysitki wychowawcze na obszarze
wartoSciowej pedagogii. Cel aktywnie obecny w zatozeniach stanowi punkt
przeznaczenia procesOw wychowania moralnego. W wychowaniu moralnym
zadaniem pedagogicznym pozostajacym w funkcji rozwoju moralnego jest — jak
to juz zostato zasygnalizowane — osiagnigcie dojrzatosci moralnej. Stanowi ona
cel zabiegéw wychowawczych wielu Srodowisk i samego wychowanka.

Jak zatem na gruncie teorii wychowania jest rozumiana tre$¢ pojecia ,,dojrza-
to$¢ moralna”? Na przyktad dla Key’a jedynie zachowanie autonomiczne, ro-
zumne, altruistyczne i odpowiedzialne mozna nazwaé zachowaniem autentycznie
moralnym. Z kolei Bull utrzymuje, ze autonomia musi by¢ prawdziwa ,,metg”
wychowania moralnego i nawet jesliby nie wszyscy byli zgodni co do tego,
wychowanie moralne winno staé si¢ punktem centralnym tak tresci, jak i metod
wychowania. Dla J. Wilsona dojrzato§¢ moralna wyraza si¢ w zachowaniu
rownouprawnienia. Jego zdaniem, przejawem tej dojrzatoSci jest traktowanie
innych jako réwnych sobie. Z kolei dla Vidala problemem najbardziej funda-



SZKOLA W WYCHOWANIU MORALNYM 101

mentalnym i finalizujacym wychowanie moralne jest takie formowanie osdb,
ktére bedac przedstawicielami zdrowo pojetej autonomii i respektujac uzasad-
niony pluralizm, potrafiag przeksztatcaé otaczajacy $wiat, tworzy¢ spotecznosé
bardziej sprawiedliwa, wcielajac w zycie ideaty i wartosci etyczne. Cytowany
przez Vidala J. Piaget przyjmuje za cel wychowania moralnego tworzenie 0so-
bowosci autonomicznych, zdolnych do wspétpracy. W jego rozumieniu, autono-
mia osobowa jest przeciwna i nieredukowalna do autorytaryzmu, dyscypliny fi-
zycznej czy doktrynerstwa. Z powyzszego tekstu wynika, iz autonomia etycz-
na jako ideal moralnos$ci jest przyjmowana przez wielu moralistow i pedago-
gbéw. Przy czym zaréwno jedni, jak i drudzy sytuuja dojrzatg strukturg zachowa-
nia moralnego w realizowaniu odpowiedzialnoSci osobiScie podejmowane;j.
Uwzgledniajac stanowisko Piageta, tre$¢ autonomii etycznej mozna wyrazié
nastgpujaco.

Autonomia moralna pocigga za soba jako przyczyng, a zarazem efekt, ,,two-
rzenie osobowoSci”. Dlatego mozna powiedzieé, iz wychowanie moralne i wy-
chowanie jako takie majg te same cele. Autonomia moralna moze by¢ realizo-
wana dopiero wtedy, gdy cztowiek zyje w relacjach z innymi ludZmi, kieruje
si¢ naleznym im respektem, wspotpraca i wzajemnoscia.

Ujmowana syntetycznie autonomia moralna jest strukturg antropologiczng
podmiotu, gdy podmiot w swoim postgpowaniu, zachowujac si¢ etycznie, kieru-
je si¢ zasada dobra wspdlnego, pomocniczosci i solidarno$ci. Tak rozumiana
autonomia moralna dla niektérych teoretykéw wychowania moralnego stanowi
jedyny jego cel. W przewazajacej mierze obiektywnie jest wyrazana w katego-
riach sprawiedliwo$ci. Kategoria etyczna sprawiedliwo$ci jest punktem, ktéry
jednoczy subiektywng struktur¢ podmiotu i obiektywna ocen¢ moralna. Uczenie
si¢ postgpowania sprawiedliwego jest wyrazem autonomii moralnej i konsek-
wencja praktycznego realizowania celu wychowania moralnego.

Warto tez zauwazy¢, pisze Vidal, iz jakkolwiek jest prawda, ze pojgcie
dobra jest szersze od pojecia sprawiedliwosci, a wymiar etyczny wyraza sig¢
bardziej poprzez dobro¢ niz sprawiedliwos$¢, to jednak sprawiedliwo$¢ ujmowa-
na w kategoriach etyki daje niezwykte mozliwosci formulowania struktury
konkretnej oceny moralnej ujmowanej szczegdlnie w relacji do zadad moral-
nych. Stanowisko to podziela wielu autoréw. Ich zdaniem, sprawiedliwos$é
stanowi podstawowg tres¢ aksjologii moralnej, moralnos¢ za§ konkretnego czto-
wieka wyraza si¢ w rozwoju badZ aplikacji tego principium. Vidal twierdzi np.,
iz podstawowe znaczenie tej kategorii etycznej jest ukonstytuowane przez dwa
odniesienia aksjologiczne:

—-réwno$¢ wyrazajaca si¢ w dazeniu do rozwiazywania wszystkich
probleméw zycia (wychodzac od réwnosci migdzy ludzmi);
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—wzajemno$¢ czyli pojmowanie relacji ludzkich wedtug klucza
bezstronnego w nich uczestnictwa.

Zdaniem wielu teoretykow, reprezentujacych zwlaszcza podejscie empirycz-
ne, autonomia i sprawiedliwo$¢ integruja si¢ w formie podstawowego celu
wychowania moralnego. Te dwie zasady orientuja wysitki wychowawcze wokot
jednego ideatu, jakim jest wychowanie cztowieka etycznego, potrafigcego prze-
ksztatca¢ rzeczywisto§¢ w kierunku jej wigkszej humanizacji.

VI. TRESCI WYCHOWANIA MORALNEGO

Okazuje sig, iz najbardziej istotnym pytaniem wychowawcéw z zakresu
wychowania moralnego jest to, ktére odnosi si¢ do jego treSci. OdpowiedZ na
nie nie jest tatwa. Jest tak dlatego, poniewaz nie ma jednomyS$lnosci migedzy
teoriami etycznymi a wychowaniem w jego treSciach etycznych. Analiza proble-
mu nie moze pominaé faktu istnienia réznych wizji cztowieka i jego miejsca
w Swiecie. TreSci wychowania z pewnoscig w inny sposéb bedzie rozumiat
wierzacy, inaczej agnostyk czy ateista.

Majac wigc §wiadomos$¢ istnienia duzych rozbieznosci w teoriach zaréwno
etycznych, pedagogicznych, jak i metaetycznych dotyczacych tresci wychowania
moralnego, chcac sformutowaé optymalny program dla wszystkich, czgsto
w miejsce ideologicznej wojny proponuje si¢ trudny konsensus. Polega on na
szukaniu tego, co jest prawdziwe dla wszystkich. Stanowisko takie podziela
rowniez preferowany przeze mnie autor, Vidal. Jego zdaniem, w tym programie
przede wszystkim trzeba zwréci¢ uwage na priorytetowe tre§ci moralne oraz
kryteria ich doboru.

1. PRIORYTETOWE TRESCI MORALNE

W procesie wychowania moralnego nalezy zdaé sobie sprawe z faktu, iz
podstawowym Zrédtem tre§ci wychowania moralnego jest etyczna struktura
podmiotu, podstawowym za$ jego celem jest uwrazliwienie moralne czlowieka,
ktére za punkt dojScia postgpowania moralnego obiera umiejetno$¢ oceny mo-
ralnej. Cel wychowania moralnego z tego punktu widzenia sprowadza si¢ do
uksztaltowania zmystu etycznego.

Istotne jest tez zwrdcenie uwagi na to, iz w sensie moralnym wychowania
nie mozna realizowa¢ w oderwaniu od rzeczywistoSci. Niezbgdne jest adekwat-
ne do treSci wychowania moralnego i zgodne z rozwojem wprowadzanie w kon-
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kretne tresci moralne. I o ile na poczatkowym etapie tego procesu ma znaczenie
»znak” wprowadzajacy w sens moralny, to na ostatnim etapie winno ono przy-
biera¢ form¢ pomocy udzielanej wychowywanym w celu znalezienia nie tyle
zamknigtej co otwartej ,,syntezy moralnej”. Nie nalezy jednak myli¢ tego proce-
su z nauczaniem. Konkretne tresci moralne winny by¢ ukazywane nie jako
dewizy zewngtrzne czy abstrakcyjne pryncypia, ale jako ukierunkowanie na
warto$ci wyrazajace si¢ konkretnych postawach i zachowaniu. Ponadto — oprécz
powyzszych wskazain — majac na wzglgdzie priorytetowe tresci moralne, za
niezbgdne nalezy uznaé wilasciwe postugiwanie si¢ specyficznym dla §wiata
moralnego jezykiem i technikami pracy. Chodzi o umiejgtno$¢ analizowania
problemu, obiektywizacje moralnych dylematéw itp. Te aspekty §wiadcza o po-
ziomie kultury etycznej. Jest tez wtaSciwe u§wiadomienie sobie, ze w praktyce
wychowania moralnego nie zawsze przyznaje si¢ im nalezne miejsce. Nalezy
tez pamigtal, iz przekazywanie tresci moralnych powinno byé dostosowane do
mozliwos$ci rozwojowych wychowanka i uwzgledniaé réznice wynikajace z tego
rozwoju. W celu wtasciwej percepcji przekazywanych treSci moralnych niezbed-
na jest znajomo$¢ rozwoju poznawczego, emocjonalnego, motywacyjnego i u-
znanie specyfiki zachowania dzieci i mlodziezy.

2. KRYTERIA PROGRAMOWANIA TRESCI WYCHOWANIA MORALNEGO

Wychowanie moralne winno by¢ programowane i realizowane na wiele spo-
sobow. Tym za$, co pomaga w tym procesie jest znajomo$¢ kryteriow; mozna
je zredukowaé do trzech.

Pierwszym kryterium jest umoralnienie Srodowiska szkolnego i wilaSciwe
zaprogramowanie specyfiki wychowania moralnego. Jak wiadomo, nie tylko na
Swiecie, ale i u nas nie brakuje teoretycznych i praktycznych postaw dazacych
do wyeliminowania jakiegokolwiek programowania wychowania moralnego. Jed-
nak okazuje sig, ze catoSciowe programowanie uwzgledniajace cele wychowania
i wladciwie orientujace jego sily jest stusznym i podstawowym kryterium wy-
chowania etycznego.

Drugim kryterium jest podejscie interdyscyplinarne i programowanie autono-
miczne wychowania. Sa stanowiska uznajace potrzebg programowania wychowa-
nia moralnego, lecz uwzgledniajac jego wtasng istotg, zwracajg tez uwage na
potrzebe programowania autonomicznego o charakterze otwartym i interdyscyp-
linarnym. Zwolennicy tej opcji akceptuja fakt, iz wychowanie moralne winno
by¢ realizowane w obrgbie nauczania czego$ innego niejako mimochodem, np.
nauczajac nauk Scistych, historii, literatury itp. Podkreslajac interdyscyplinar-
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no$¢ jako perspektywe metodologiczng i oceniajac ja jako lepsza od ujeé reduk-
cjonistycznych z punktu widzenia teoretycznego uwazaja, iz w celu skoordyno-
wania i usystematyzowania wysitkéw, jest tez niezbgdne autonomiczne progra-
mowanie wychowania moralnego.

Trzecim kryterium, ktére wymieniam za cytowanym wczesniej Vidalem, jest
dostosowanie si¢ do poziomu psychopedagogicznego wychowankéw. Ot6z wy-
chodzac od wskazanych kryteriéw, w konkretnym programowaniu winno si¢ ja
realizowac, uwzgledniajac réznicg poziomow i etapéw rozwojowych wychowan-
kow. Vidal proponuje uwzglednienie nastgpujacych wskazani dotyczacych tego
kryterium. Uwaza, iz na pierwszym etapie nie jest konieczne autonomiczne
programowanie. Wymiar etyczny winien by¢ elementem badZ rodzajem naucza-
nia jako takiego. Na etapie poSrednim wychowanie moralne winno wejs$¢ jako
zaprogramowane, uwzgledniajac kompleks treSci o charakterze spolecznym.
Zdaniem Vidala, nie nalezy jednak taczy¢ wychowania etycznego z wychowa-
niem cywilnym. Swoje stanowisko uzasadnia on do§wiadczeniami, jakie miatly
miejsce w Hiszpanii, gdzie wychowanie cywilne ,,wchlongto” etyczne. Jako
znawca problemu przestrzega, iz w tej sytuacji wychowaniu etycznemu zagraza
bycie zasymilowanym do wychowania cywilnego badZ moze stuzy¢ za alibi
w usprawiedliwianiu istniejacego porzadku spolecznego. Przekazywane tresci
domagaja si¢ konfiguracji w etycznej strukturze podmiotu, przekazujacy zas
winien tez zdawaé sobie sprawe, iZ jego uczniowie moga znajdowal si¢ na
réznym poziomie uspotecznienia. Dlatego programowanie konkretnych tresci
winno by¢ minimalne i selektywne, a nie przesadne i niedostatecznie zorganizo-
wane. Na etapie najwyzszym wychowania Vidal proponuje wprowadzenie do
nauczania etyki jako odrgbnego przedmiotu obowiazujacego wszystkich u-
czniéw. Jego zdaniem, etyka nie moze by¢ alternatywa dla religii. Uwaza tez,
iz na tym etapie wlasciwe jest uwzglednienie harmonijnej i systematycznej
prezentacji podstawowych wartosci etycznych, posiadanie odpowiednich umie-
jetnoSci postugiwania si¢ jezykiem etycznym i technikami analiz etycznych,
potozenia fundamentéw pod racjonalng etyke jako bazg wspdlnego bycia uza-
sadnionego pluralizmem, niezapominania o formacji etycznej podmiotu, dokonu-
jacej si¢ zaréwno na etapie socjonomii, jak i autonomii.

Uwazam, ze w programowaniu wychowania moralnego w szkole nie mozna
zapomnie¢ o otwarto$ci wzglgdem spoteczeristwa i narodu zyjacego w okreslo-
nej historii i tradycji kulturowej. Szkota nie moze by¢ zamknigta na wartosci
moralne i ksztaltowanie ludzi sumienia. By¢ za$ cztowiekiem sumienia to zna-
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czy — jak powiedzial Jan Pawet I w Skoczowie — ,,wymagac¢ od siebie, podno-
si¢ si¢ z wiasnych upadkéw, ciaggle na nowo si¢ nawracaé. By¢ czlowiekiem
sumienia to znaczy angazowaé si¢ w budowanie krélestwa Bozego: krélestwa
prawdy i zycia, sprawiedliwoS$ci, mitosci i pokoju w naszych rodzinach, w spo-
tecznoSciach, w ktérych zyjemy, i w calej Ojczyznie. To znaczy takze podej-
mowaé odwaznie odpowiedzialnos$¢ za sprawy publiczne: troszczy¢ si¢ o dobro
wspdlne i nie zamykac oczu na biedg i potrzeby bliZnich, w duchu ewangelicz-
nej solidarnosci: «Jedni drugich brzemiona noscie» (Ga 6, 2)"%.

W wychowaniu moralnym realizowanym w szkole buduje si¢ pewne mosty
etyczne ostaniajace przed tak grozna w skutkach alienacjg spoleczna i emigracja
wewnetrzna i zewngtrzna. Przede wszystkim jednak, wskazujac na warto$¢ zycia
jako takiego, wychowanie moralne czyni je bardziej sensownym i uzytecznym.

Sadze, iz wychowanie moralne mozna uznaé za element integralny wychowa-
nia naleznego kazdemu czlowiekowi. Winno ono by¢ czgscig systemu wycho-
wawczego obowiazujacego w kazdej szkole, a takze uwzgledniaé ciagle nie do-
ceniane i spychane na margines nauczanie i wychowanie religijne.

Niewatpliwie interesujace i wazne byloby tez ukazanie metod i technik wy-
chowania moralnego w odniesieniu do §rodowiska i przyjetego systemu wycho-
wawczego. Jest to jednak zagadnienie tak obszerne, iz wymagatoby odrgbnego
przeanalizowania.

SCHOOL IN MORAL FORMATION

Summary

Moral formation, being an integral part of education which is due to each man, makes up
a part of the educative system binding in every school, which aspires not only to teach but also
to educate. In order to form people in a moral way, one should, above all, be aware both of the
very essence of education and of morality. The latter bears from the awareness of one’s own
responsibility, yet also from one’s own limitations. Morality sets forth the relation between action,
which a man takes up, and the destiny of everything.

The present publication aims at bringing closer the theoretical dimension of moral formation
at school, and it is an attempt to show the standpoint of M. Vidal, the contemporary Spanish
moralist.

%5 Por. Polska potrzebuje dzisiaj ludzi sumienia, ,)L’Osservatore Romano”, 16(1995), nr 7
s. 26-30.
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Analyzing the theoretical aspect of the issue in question, I put forward its structure and draw
attention to the form and environment in which this education takes place. I also make precise
its aims and priority contents, as well as the governing criteria. I emphasize the errors which in
moral formation should be avoided. I pinpoint the elements constituting the process of this forma-
tion. I also stress the value of proper atmosphere and style of education. Briefly speaking, I show
the framework of a general theory “inside” moral formation, a theory which may be used both
in school milieu and in other educative milieus, e. g. in the family or Church.

Translated by Jan Ktos



