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DOROTA KORNAS-BIELA, BLANDYNA KOLODZIE]
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POSTAWY NAUCZYCIELI WOBEC NAUCZANIA
ZAGADNIEN PRORODZINNYCH W SZKOLE

W $wietle zarzadzenia MEN z dn. 18 sierpnia 1993 r. w sprawie ,,szkolnego
programu nauczania obejmujacego wiedz¢ o zyciu seksualnym cztowieka, o
zasadach §wiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o warto$ci rodziny,
zycia poczetego oraz metodach i §rodkach §wiadomej prokreacji”, istotng spra-
wa stato si¢ to, jak to zarzadzenie jest odczytywane w praktyce (czy jako
edukacja seksualna, czy jako wychowanie prorodzinne) oraz w jakiej formie
bedzie ono wdrazane w zycie (por. Banach-Gerlach 1994; Kujawska 1994;
Zieba 1994).

Powstato wigc pytanie, na ile nauczyciele znaja to zarzadzenie i jak si¢ do
niego odnoszg. Pytanie to stato si¢ przedmiotem naszej pracy, realizowanej na
Sekcji Pedagogiki KUL.

I. SPOSOB PRZEPROWADZENIA BADAN

Do badar uzyto specjalnie w tym celu skonstruowanej ankiety, ktérg rozda-
wano w szkolach nauczycielom, wyrazajacym chg¢é wzigcia udzialu w bada-
niach. Rozdano okoto 330 ankiet, z czego 201 uzyskano do dalszej analizy.
Stanowi to 61% wszystkich rozdanych egzemplarzy. Badania przeprowadzano
od stycznia do kwietnia 1994 r. na terenie takich miejscowosci, jak: Lublin,
Chelm, Radom, Kozienice, £.6dZ, Gorzéw Wielkopolski, Rzeszéw, Nowy Sacz,
oraz w miastach §laskich: Katowicach, Brynowie, Piotrowicach, Mikotowie,
Rybniku, Tychach, Mystowicach, Jastrzebiu i Opolu.
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II. CHARAKTERYSTYKA GRUPY BADANE]

W badanej grupie oséb zdecydowana wigkszo$¢ stanowia kobiety (82, 4%).
W kolejnych przedziatach wiekowych miesci si¢ podobna liczba badanych: w
przedziale od 22 do 30 roku zycia — 34%, 31-40 — 37%, 41-50 — 27%. Jedna
trzecia badanych nauczycieli pracuje w szkole krécej niz 5 lat. Potowa bada-
nych ma 10-letni lub mniejszy staz pracy; dluzej niz 25 lat pracuje jedynie 10%
nauczycieli. Badani respondenci pochodza gtéwnie z duzych miast (61%) i
wigkszo$¢ z nich tam pracuje (56%), pozostali mieszkaja w matych miastach
(29%), a tylko nieliczni na wsi (9,6%).

Az 84% nauczycieli ma wyksztalcenie wyzsze; tylko 5 oséb (2,5%) ma
wyksztalcenie Srednie, pozostali ukonczyli szkoty pomaturalne (13,6%). Prawie
potowa badanych (45%) okre$la swoje wyksztatcenie jako pedagogiczne, reszta
ukonczyta kierunki humanistyczne (17%), techniczne (13,3%), przyrodnicze
(11%) i Sciste (8%), a 32% uzyskato jeszcze inne wyksztatcenie, np. wychowa-
nie fizyczne. Wsréd badanych prawie potowa uczy w szkole Sredniej (49%) i
podstawowej (41%), natomiast kilka oséb pracuje w szkole zawodowej (5%)
oraz w szkole specjalnej (5%). Podobnie rozktada si¢ wychowawstwo (51% w
szkole podstawowej, 48,4% w szkole §redniej), przy czym wigkszo$§¢ ankietowa-
nych w szkole podstawowej jest wychowawcami w klasach od 5 do 8 (32%).

W¢réd badanych nauczycieli 35,2% uczy przedmiotéw humanistycznych,
18,7% Scistych, 11% przyrodniczych, 7,8% zawodowych, 6,2% religii oraz
7,8% jest nauczycielami nauczania poczatkowego.

III. ANALIZA MATERIALU EMPIRYCZNEGO

1. OCENA ZARZADZENIA MEN

Przechodzac do analizy odpowiedzi respondentéw na pytania ankiety doty-
czace tego problemu, mozna wskazaé na interesujacy wynik — az dwie trzecie
badanych nauczycieli nie zna treSci zarzadzenia (64%), a tylko jedna piata
faktycznie zaznajomita si¢ z jego trescia (tzn. jest w stanie okre$li¢ doktadnie,
czego ono dotyczy — 22,5%).

Pomimo tak stabej znajomosci zarzadzenia, tylko 12% nauczycieli wstrzyma-
to si¢ od jego oceny. Natomiast az 85% potwierdzito jego zasadno$¢, przy
czym 45% ocenito go pozytywnie, a 43% negatywnie.

Kolejne pytanie ankiety dotyczyto odpowiedzialno$ci za wychowanie seksu-
alne. Wszyscy badani wskazali na rodzing, trzy czwarte (77,6%) — na szkolg
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prawie potowa na Kos$ciét (46,3%) i mass-media (42,8%). Natomiast 13% bada-
nych uznalo réwniez odpowiedzialno$¢ organizacji mtodziezowych i grup r6-
wie$niczych.

2. POCZUCIE KOMPETENCIJI NAUCZYCIELI
W ZAKRESIE REALIZACJI ZARZADZENIA

Uznajac w znacznym stopniu odpowiedzialno§¢ szkoty za wychowanie seksu-
alne uczniéw, wigkszos$¢ nauczycieli nie czuje si¢ przygotowana do tego zada-
nia — az 70% wyraznie zaznacza brak poczucia kompetencji w zakresie realiza-
cji zarzadzenia. Migdzy innymi jest tak pewnie dlatego, ze prowadzenie tego
typu zaje¢ — zdaniem badanych — wymaga predyspozycji osobowosciowych
(65,7%) oraz specjalnych umiejetnosci (71,6%), gdyz funkcjonowanie cztowieka
w sferze plciowej moze by¢ rozpatrywane z réznych punktéw widzenia. Za
najbardziej charakteryzujace seksualno$¢ cztowieka uznano nastgpujace
czynniki: biologiczny (95%), psychologiczny (93%) oraz moralny (90%) i
zdrowotny (84%). Trzy czwarte nauczycieli podkreSla aspekt spoteczny (77%),
dwie trzecie — religijny (61,7%) i duchowy (65,7%) i ponad potowa — prawny
(55,7%). Ekonomiczny aspekt seksualno$ci byt wymieniany rzadziej (34%).

Wsrdéd zagadnien, ktére nalezatoby podjaé w szkole, wyrazna trudno$¢ spra-
wiaja nauczycielom zagadnienia seksualne (66,7%), natomiast wielu z nich
wskazuje na tatwo$¢ omawiania zagadnienn prorodzinnych (40%) oraz wigzi
migedzyludzkich (28%). Tylko czterem nauczycielom nie sprawia trudno$ci
omawianie zagadniefi seksualnych.

W jednym z poleceri ankiety nauczyciele mieli zaznaczy¢ na skali swoje
umiejetnosci prowadzenia z uczniami rozméw na tematy dotyczace seksualnosci,
prokreacji i zycia w rodzinie (tab. 1).

Zagadnienia, ktore uznano za tatwiejsze w przedmiocie rozmowy z uczniami,
dotycza: wigzi migdzyludzkiej (az 90% os6b badanych) oraz godnosci cztowieka
(85%), zycia rodzinnego (83%), wychowania (81%) i malzeristwa (79%). Dwie
trzecie badanych wskazuje na tatwo$¢ prowadzenia zaje¢ z zakresu dojrzatosci
psychicznej i rozwiazywania konfliktéw (74%), rozwoju dziecka (65%) oraz
AIDS (62%). Potowa badanych uznata za fatwe do omawiania problemy doty-
czace cigzy i porodu (52%) oraz aborcji (49%), a takze pornografii i planowa-
nia pocz¢é (naturalnego planowania rodziny — 52%) oraz antykoncepcji (46%).
Tylko dla jednej trzeciej respondentéw (35%) takie szczegélowe zagadnienia,
jak: rozwdj seksualny, inicjacja seksualna i dewiacje seksualne nie stanowia
trudnosci.
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Tab. 1. Skala trudno$ci omawiania z uczniami zagadnien seksualnych i prorodzinnych
(liczba o0s6b na kolejnych punktach skali wyrazona w %)

Tematyka rozméw z uczniami 1 2 3 4 5
Godno$é cztowieka 5,0 10,3 3,6 34,4 51,3
Dojrzatos¢ psychiczna 4,7 15,5 4,7 34,7 40,4
Wigzi migdzyludzkie 5,0 2,6 5,2 25,9 65,8
Konflikty 4,1 11,3 9,8 40,2 34,5
Zycie rodzinne 3,1 7,2 6,7 41,2 41,8
Matzenstwo 5.1 8,7 7,1 434 35,7
Wychowanie 2,6 8.8 7,2 47,9 33,5
Rozwdj dziecka 14,5 14,5 5,2 35,2 30,6
Ciaza i pordd 21,5 16,4 9,7 27,7 24,6
Antykoncepcja 24,5 17,3 12,2 26,5 19,4
Naturalne metody planowania poczgé 20,8 19,8 8,1 25,9 25,4
Przerywanie ciazy 21,5 21,5 8,2 28,2 20,5
Inicjacja seksualna 31,8 24,0 8,9 22,4 13,0
Rozw6j seksualny 27,6 27,6 8,7 23,0 13,3
Dewiacje seksualne 30,4 27,8 10,3 17,5 13,9
AIDS 12,0 16,7 8,9 38,5 24.8
Pornografia 21,5 23,6 7,2 29,2 18,5

3. SPOSOB REALIZACJI ZARZADZENIA

Nauczyciele, zapytani o sposéb realizacji zarzadzenia, wyraZznie wskazuja,
ze powinien on mie¢ charakter bardziej wychowawczy niz edukacyjny, a zajgcia
z uczniami winny koncentrowac si¢ bardziej na zagadnieniach rodzinnych niz
seksualnych. I tak, za wychowaniem prorodzinnym optuje 83% nauczycieli, za
wychowaniem seksualnym — 57%, za przekazem wiedzy prorodzinnej — 39%,
a za przekazem wiedzy seksualnej — 31%. Przy czym okoto jedna piata nauczy-
cieli wyjasnia te pojecia nieprecyzyjnie badZ nieadekwatnie, a w kilku wypad-
kach stwierdza, ze ich nie rozumie.

Zdaniem zdecydowanej wigkszoSci nauczycieli (87%), edukacje¢ seksualng
powinno rozpoczaé si¢ w szkole podstawowej, przy czym najczegsciej (w 58%
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wypadkow) sa wskazywane klasy od V do VIII. Klasg, uznang (przez 24%
badanych) za najlepsza do rozpoczecia programowej edukacji w dziedzinie
seksualnej, jest klasa VII. Za permamentnym ksztalceniem w zakresie
seksualnos$ci juz od klasy I optuje 12% nauczycieli.

Duzo wigcej badanych uznaje konieczno$¢ wprowadzenia juz od klasy I
szkoty podstawowej wychowania prorodzinnego (40%). W sumie 88% respon-
dentéw uwaza, ze wychowanie takie powinno by¢ prowadzone w ramach szkoty
podstawowej. Przy czym lekcje realizujace ten program, zdaniem jednej trzeciej
badanych nauczycieli, moga by¢ prowadzone razem dla chtopcéw i dziewczat;
16% uwaza za konieczne rozdzielenie chtopcéw i dziewczat, potowa za$ optuje
za elastyczna postawa w tym zakresie zaleznie od wieku (12%) i tematu (31%)
lub wieku i tematu (8%). Lekcje, zdaniem 27% nauczycieli, wymagaja obecnos§-
ci rodzicéw oraz réznych specjalistow. W§rdd nich najczeSciej wymieniano:
psychologa (63%), lekarzy specjalistow (60%) oraz seksuologa (46%). Inni
profesjonalisci, jak: pedagodzy i duchowni (po 8,5%), socjolodzy i prawnicy
(po 5%) sa rzadziej wymieniani.

Prowadzenie zaj¢¢ z zakresu wychowania seksualnego i prorodzinnego wy-
maga znajomosSci literatury. Nauczyciele odnosili si¢ z rezerwa do tresci rozpo-
rzadzenia m.in. dlatego, ze odczuwaja brak konkretnych materialéw do jego
realizacji. Proszeni o wskazanie znanych im pomocy naukowych dla dzieci,
mtodziezy i nauczycieli, tylko okoto 40% respondentow potrafito wskazac jakas
pozycje (w tym dla nauczycieli 45%, dla dzieci i mtodziezy 42%). Zastanawia
to, ze tak mato (25%) badanych zainteresowato si¢ co najmniej na tyle dostepna
literatura z tego zakresu; sa oni w stanie wskaza¢ przynajmniej jedna ksiazke
dotyczaca tych probleméw. W grupie tej byli gléwnie katecheci.

4. POTRZEBA DOKSZTALCANIA

Ze wzgledu na stabe ogdélne poczucie przygotowania do prowadzenia zajeé
z zakresu wychowania seksualnego, az dwie trzecie nauczycieli (67%) uznaje
potrzebe doksztalcania si¢ w tym zakresie; wiele z nich (81%) uwaza za ko-
nieczne przeszkolenie tych, ktérzy podejmuja si¢ realizacji tego programu.
Zdaniem nauczycieli, doksztalcaniem tym powinno zajmowac si¢ przede wszyst-
kim kuratorium i Wojewddzki OSrodek Metodyczny (30%), MEN (19%) oraz
osoby o wysokich kompetencjach w tej dziedzinie (27%). Rzadziej, ale takze
wymieniano: szkotg (5,5%), poradnie (4,4%), Kosciét (1,1%) i stuzbe zdrowia
(1,1%). Jako miejsce doksztalcania najczeSciej wskazywano szkote (40%) lub
oS§rodki metodyczno-szkoleniowe WOM-6w (14%). Rzadko wymieniano uni-
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wersytety (5,9%) oraz poradnie (5,3%). Az 30% nauczycieli ma trudnosci z
okres§leniem miejsca, gdzie powinno si¢ odbywaé doksztalcanie.

Potowa nauczycieli nie ma wyrobionego zdania co do tego, jaki powinien
by¢ optymalny czas trwania tego typu szkoleri. Okoto jedna piata badanych
(22,6%) méwi o krotkoterminowych formach szkoled, a podobny procent
badanych za wystarczajacy uznaje okres roku i powyzej (19,5%). Tylko
nieliczni nauczyciele (5,4%) wskazuja na konieczno$¢ permanentnego
doksztatcania si¢ w tym zakresie. Wystapita catkowita zgodno$¢ co do tego, ze
to nie nauczyciele powinni pokrywaé koszta doksztatcania. Finansowaniem
szkolei powinno zajaé si¢ MEN (45,6%) lub kuratorium (23%). W
bezposrednim pytaniu o decyzje odplatnosci za szkolenie 78% badanych nadal
podtrzymuje niechg¢é do pokrywania kosztéw z tym zwigzanych.

Ws§réd oczekiwaii wobec doksztatcania podkre§lano giéwnie cheé zdobycia
wiedzy 1 umiejetnosci (39%); dalej podawano bardziej ograniczone oczekiwa-
nia, jak poszerzenie wiedzy (25%) oraz nabycie umiejetnosci i zapoznanie sig¢
z konkretnymi propozycjami realizacji tego programu (18%). Wsréd tresci obje-
tych programem doksztatcania powinny si¢ znalez¢ zagadnienia psychologiczne,
na ktére zapotrzebowanie zglasza prawie potowa badanych (43%); co trzeci
domaga si¢ wyktadéw z zakresu biologii (32,8%); co czwarty — z dziedziny
seksuologii (26,4%), a co piaty oczekuje poszerzenia wiedzy medycznej
(19,4%). Zastanawiajacy jest fakt, ze tylko 13% badanych wskazuje na koniecz-
no$¢ poszerzenia wiedzy z zakresu etyki zycia seksualnego i matzeriskiego.

5. WZAJEMNY WPELYW POSZCZEGOLNYCH ZMIENNYCH
a) Wiek

Analizujac poszczegdlne odpowiedzi zauwazamy, iz wraz z wiekiem nauczy-
cieli wzrasta umiejetno§é rozmawiania o zyciu rodzinnym (x> = 4,11, p<0,04;
V = 0,17, p<0,02) i o wychowaniu (x> = 5,34, p<0,02; V = 0,19, p<0,01), ale
jednocze$nie pojawiaja si¢ trudnosci w prowadzeniu rozmowy o metodach pla-
nowania pocz¢é, o naturalnym planowaniu rodziny (x2 = 5,6, p<0,01; V = 0,19,
p< 0,01), a zwlaszcza o antykoncepcji (xz = 10,2, p<0,001; V = 0,26,
p<0,0008). Im starsze osoby, tym bardziej podkreslaja zdrowotny (x> = 5,69,
p<0,01; V = 0,18, p<0,009) oraz prawny ()(2 = 3,82, p<0,05; V = 1,5, p<0,03)
aspekt seksualnosci.
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b) Pte¢

Dla kobiet fatwiejsze do omawiania z uczniami sa zagadnienia prorodzinne
oraz wigzi migdzyludzkich (X2 =9,82, p<0,007; V = 0,31, p<0,007), konfliktéw
i sposobdw ich rozwiazywania ()(2 = 4.3, p<0,03; V = 0,18, p<0,01) oraz ciazy
i porodu (x> = 6,54, p<0,01; V = 0,21, p<0,05). Dla mezczyzn najtatwiejsze
okazaty si¢ zagadnienia seksualne — potowie badanych nie przysparzaja one
trudnosci, gdy tymczasem problematyke dotyczaca zycia rodzinnego za tatwa
do omawiania uznaje tylko 19,6%, a problemy wiezi migedzy ludZzmi — 11,1%
nauczycieli mezczyzn. Jest to interesujace, zwlaszcza w poréwnaniu z opinia
kobiet na ten temat, wsréd ktorych 89% uznaje problematyke wiezi, a 80% —
zagadnienia prorodzinne za najtatwiejsze do realizacji z uczniami. Kobiety
réwniez czeSciej niz mezczyZni twierdzily, ze realizacja programu zarzadzenia
wymaga zapraszania lekarzy specjalistow (x> = 7,82, p<0,005; V = 0,21,
p<0,002).

¢) Nauczane przedmioty

Wystapity takze réznice w odpowiedziach badanych w zalezno$ci od naucza-
nych przez nich przedmiotéw: humaniSci czg$ciej niz nauczyciele innych przed-
miotéw opowiadaja si¢ za realizacja tego programu, rozumiang jako wychowa-
nie, a wigc oddziatywanie na wszystkie sfery wychowanka, a nie tylko eduka-
cja, czyli przekazem wiedzy co do spraw zwiazanych z picia (x*> = 5,75,
p<0,05; V = 0,18, p<0,05). Problematyka zycia rodzinnego sprawia im znaczne
trudno$ci — az trzy razy wigcej nauczycieli humanistéw (77,8%) niz nauczy-
cieli przedmiotéw S$cistych (22,2%) uznaje problemy prorodzinne za trudne
()(2 = 7,41, p<0,02; V = 0,22, p<0,02). Nauczyciele humanisci czegs$ciej niz
pozostali deklarowali znajomos$¢ pozycji ksiazkowych, pomocnych w realizacji
programu.

d) Miejsce pracy

Miejsce pracy nauczycieli decyduje réwniez o ich pogladach co do cha-
rakteru realizacji zarzadzenia MEN. Nauczyciele szkét Srednich (69%) znacz-
nie czesciej niz nauczyciele szkét podstawowych (28%) opowiadaja si¢ za
przekazem wiedzy seksualnej (x2 = 7,78, p<0,02; V = 0,19, p< 0,02) oraz
za wychowaniem seksualnym (dwukrotnie czeSciej: X2 = 6,16, p<0,04;
V = 0,17, p<0,04).
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Nauczyciele szkét podstawowych maja bardziej zdecydowana opinie co do
tego, od kiedy nalezy rozpocza¢ edukacja seksualna — ponad potowa z nich
uwaza, ze w klasie VI lub VII (klasa VI — 25%, klasa VII — 30,6% nauczy-
cieli), a 15,3% za odpowiednia uznaje juz klas¢ IV. Natomiast w grupie nau-
czycieli szkét Srednich odpowiedzi sa bardziej zréznicowane niz w wypadku
opinii nauczycieli szkét podstawowych, tzn. jest wéréd nich mniejsza zgod-
no$¢ co do tego, od kiedy nalezy rozpoczal edukacje¢ seksualna w szkole
(x> = 38,86, p 0,01; V = 0,33, p 0,01). Analizujac wypowiedzi badanych
odnos$nie do wtasciwego poziomu nauczania, od ktérego nalezy rozpoczal
wychowanie prorodzinne, mozna zauwazy¢é wigksza zgodno$¢ migdzy bada-
nymi, pracujacymi na poszczegélnych stopniach nauczania. Ponad jedna trze-
cia uznata, ze w klasie I szkoty podstawowej juz mozna zaczaé wychowanie
prorodzinne (37,5%), przy czym az 99% nauczycieli szkét podstawowych i 81%
nauczycieli szkét Srednich jest zdania, ze wychowanie prorodzinne powinno
rozpoczaé si¢ na etapie szkoty podstawowej. Réznica migdzy odpowiedziami
nauczycieli poszczegdlnych szkét co do wieku ucznidéw, w ktérym nalezy
zainicjowaé wychowanie prorodzinne, jest istotna statystycznie (x> = 36,2,
p<0,05; V = 0,31, p<0,05).

Przy wypetnianiu programu zarzadzenia nauczyciele szkét Srednich istotnie
czeSciej niz ich koledzy z nizszych poziomdéw nauczania widza konieczno$é
zapraszania specjalistow do prowadzenia spotkafi z mlodzieza: gtéwnie psycho-
logéw (x> = 12,04, p<0,002; V = 0,24, p<0,002) i seksuologéw (x> = 6,61,
p<0,03; V = 0,18, p<0,03).

e) Wyksztatcenie

Zmienna ,,wyksztalcenie” zréznicowata wypowiedzi wskazujace na znajo-
mos¢é zarzadzenia (x2 = 7,25, p<0,02; V = 0,19, p<0,02). Wsréd nauczycieli z
wyksztalceniem Srednim — w poréwnaniu z nauczycielami z wyzszym pozio-
mem wyksztalcenia — ponad dwukrotnie wigcej jest takich, ktérzy przyznaja,
iz tre§¢ zarzadzenia nie jest im znana (21,4% / 10,8%). Nauczyciele z wy-
ksztatceniem wyzszym (47,8%), ktorzy znaja tre$¢ zarzadzenia MEN, dwukrot-
nie czeSciej niz nauczyciele z wyksztatceniem $rednim (21,4%) oceniaja go
negatywnie.

Podobnie istotna réznica migdzy nauczycielami z réznym poziomem wy-
ksztatcenia wystapita w zakresie oceny zasadnosSci wprowadzenia programu
nauczania, obejmujacego wiedz¢ o zyciu seksualnym cztowieka i przygotowanie
do zycia w rodzinie ()(2 = 4,38, p<0,03; V = 0,17, p<0,01). Wszyscy nauczy-
ciele z wyksztalceniem Srednim uznali wprowadzenie tego programu za zasadne,
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natomiast spoSréd nauczycieli z wyzszym wyksztalceniem 17,3% mialo kry-
tyczne zdanie co do stuszno$ci decyzji MEN. Ci tez nauczyciele istotnie
czedciej wskazuja na wymagania osobowosciowe wzgledem nauczyciela realizu-
jacego ten program (x> = 4,69, p<0,03; V = 0,16, p<0,01). Poziom wyksztatce-
nia nauczycieli zréznicowal réwniez wypowiedzi co do realizacji programu
MEN jako edukacji seksualnej (x> = 3,54, p<0,005; V = 0,14, p<0,03). Wsréd
nauczycieli z wyksztatceniem $rednim tylko 15,6% opowiedziato si¢ za przeka-
zem wiedzy seksualnej, w grupie za$ nauczycieli z wyksztalceniem wyzszym
pozytywna postawe wobec wprowadzenia edukacji seksualnej zajeto 34,3%
badanych.

Interesujaca okazala si¢ istotna réznica w przyznaniu duchowego aspektu
ludzkiej seksualnoS$ci przez nauczycieli w zaleznosci od poziomu ich wyksztat-
cenia (x2 =5,24, p<0,02; V = 0,17, p<0,01). W grupie z wyksztalceniem Sred-
nim az 84,4% badanych wskazywato na duchowy aspekt seksualnosci, w grupie
za§ z wyksztalceniem wyzszym wypowiedzi przyznajace sferze plciowej czto-
wieka elementy duchowe zdarzaly si¢ rzadziej — w 61,4%.

f) Profil wyksztatcenia

Profil wyksztalcenia byt zmienna, ktéra w matym stopniu zréznicowata
wypowiedzi badanych. Jedyne statystycznie istotne réznice wystapily w czterech
kwestiach. Nauczyciele z wyksztalceniem humanistycznym znaczaco czeScie]
niz pozostali opowiadali si¢ za wprowadzeniem etyki w ramach doksztatcania
(x* = 8,51, p<0,03; V = 0,25, p<0,03). Wszyscy deklarowali tatwosé omawiania
zagadnienn dotyczacych dojrzatoSci psychicznej cztowieka, co na przyktad dla
26,8% nauczycieli o Scistym profilu wyksztatcenia (matematyczno-przyrod-
niczym i technicznym) stanowito jednak trudnosé ()(2 = 7,63, p<0,05; V = 0,25,
p<0,05). Nauczyciele humanisci znacznie cze$ciej niz pozostali (x> = 9,09,
p<0,02; V = 0,27, p<0,02) za tatwiejsze do omawiania z uczniami uznawali
rowniez zagadnienia dotyczace pornografii. Tymczasem potowa nauczycieli z
wyksztalceniem $cistym oraz ponad potowa pedagogéw (57,9%) uznata porno-
grafi¢ za zjawisko, o ktérym trudno im rozmawiaé z uczniami.

W tym kontekS$cie warto zaznaczy¢, ze nauczyciele z wyksztatceniem peda-
gogicznym istotnie czeSciej niz pozostali przyznawali seksualno$ci cztowieka
aspekt spoteczny (x> = 7,59, p<0,05; V = 0,23, p<0,05).
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g) Miejsce pracy i zamieszkania

Zmienna, jaka jest miejsce pracy lub zamieszkania (duze miasto, mate mias-
to, wies), okazata si¢ mato réznicujaca wypowiedzi badanych nauczycieli. Jedy-
na istotna réznica miedzy wypowiedziami nauczycieli pracujacych lub mieszka-
jacych w réznych §rodowiskach wystapita w zakresie oceny zasadnos$ci zarza-
dzenia MEN (x2 = 7,38, p<0,002; V = 0,19, p<0,02). Wszystkie osoby pracuja-
ce na wsi oraz 90% os6b z malego miasta uznato stuszno§¢ wprowadzenia tego
programu do szkét, gdy tymczasem 21,4% nauczycieli z duzych miast wypowie-
dziato si¢ krytycznie na ten temat.

h) Wychowawstwo

Nauczyciele, ktérzy spetniaja funkcje wychowawcy, istotnie réznia si¢ od
pozostatych oraz migdzy sobg zaleznie od poziomu nauczania w zakresie odpo-
wiedzi na trzy pytania. Wychowawcy klas V-VIII oraz szkoly S$redniej maja
podobne poglady co do wymagar stawianych osobom realizujacym w szkotach
program wychowania seksualnego i prorodzinnego. Badani w tych grupach
(69%) dwukrotnie czgSciej wskazali na znaczenie osobowo$ci nauczyciela w
przekazie wiedzy z tej dziedziny, gdy tymczasem tylko 44% wychowawcow
nizszych klas uwazato osobowo$¢ nauczyciela za wazna w tym wzgledzie
(x* = 5,76, p<0,05; V = 0,21, p<0,05).

Jesli chodzi o etap, na ktérym nalezy rozpoczaé edukacje¢ seksualng, to wy-
stapity istotne réznice miedzy wychowawcami na poszczegllnych poziomach
nauczania (x> =39,06, p<0,01; V = 0,41, p<0,01). Wszyscy wychowawcy pra-
cujacy w szkole podstawowej uznali, ze juz w jej ramach nalezy zaczaé tego
typu nauczanie; natomiast nadal 15% wychowawcéw ze szkét Srednich uwaza,
ze edukacje seksualna nalezy przenie$¢ na etap nauczania ponadpodstawowego.
Wychowawcy nizszych klas szkét podstawowych (94,7%) stwierdzaja, ze w
klasach od IV do VII, a zwtaszcza w klasie IV (26,3%) lub VII (36,8%) nalezy
rozpoczaé programowa edukacje¢ seksualng. Natomiast wychowawcy wyzszych
klas szkot podstawowych maja bardziej zréznicowane poglady na ten temat,
chociaz i wedlug nich t¢ edukacj¢ trzeba zaczaé juz w klasie IV (tak uwaza
18,4% z nich), VI (28,9%) lub VII (26,3%). Najbardziej zré6znicowane poglady
co do etapu rozpoczecia edukacji seksualnej maja wychowawcy szkét srednich,
chociaz i oni (22,2%) najczesciej wskazuja na klas¢ VII. Wychowawcy szkét
Srednich czesto nie maja poczucia, ze sa w stanie da¢ sobie rad¢ z pytaniami
mtodziezy dotyczacymi sfery plciowej cztowieka, stad istotnie czeSciej niz
wychowawcy szkét podstawowych uznaja konieczno$¢ zapraszania na lekcje
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psychologa (x° = 6,58, p<0,03; V = 0,22, p<0,03). W ramach szkoty podstawo-
wej zauwazono réwniez, ze im starsi sa wychowankowie, tym bardziej wzrasta
zapotrzebowanie na spotkania z psychologiem.

i) Inne zaleznosci

Interesujace okazalo si¢ ustalenie zaleznoSci migdzy uznaniem Kos$ciota i
mass-mediéw za czynniki takze odpowiedzialne za wychowanie seksualne mto-
dego pokolenia a identyfikacja réznych aspektéw seksualnos$ci cztowieka. Oso-
by, ktére uznaly odpowiedzialno$¢ KosSciota takze w tym zakresie, istotnie
czeSciej niz pozostali wyrazali opinig, ze sferg plciowa czlowieka mozna roz-
patrywaé z punktu widzenia ekonomicznego (x> = 18,8, p<0,001; V = 0,31,
p<0,001) i duchowego (xz = 18,47, p<0,00002; V = 0,31, p<0,00001). Podobne
poglady formutuja badani, ktérzy uznaja role mass-mediéw w zakresie wycho-
wania seksualnego dzieci i mtodziezy. Badani ci istotnie czgSciej niz inni do-
strzegali w funkcjonowaniu ptciowym czlowieka wymiar prawny (x> = 13,03,
p<0,0003; V = 0,26, p<0,0001), ekonomiczny ()(2 = 15,18, p<0,0001; V = 0,28,
p<0,00005), religijny (X2 = 7,67, p<0,005; V = 0,20, p<0,003) oraz duchowy
(x? = 10,95, p<0,0009; V = 0,24, p<0,0005). Osoby, ktére daja wyraz poczuciu
odpowiedzialno$ci za oddziatywanie spotecznych Srodkéw komunikacji w za-
kresie wychowania seksualnego, wyrazaja réwniez istotnie czgsciej niz pozo-
stali opinig, ze prowadzenie zajg¢ na tematy seksualne i prokreacyjne stawia
przed nauczycielami wymagania osobowosciowe (x> = 7,33, p<0,006; V = 0,20,
p<0,004) oraz posiadania specjalnych umiejetnosci (x> = 9,78, p<0,001;
V = 0,23, p<0,001).

Podsumowujac analizowane powyzej wyniki badan postaw nauczycieli wobec
nowego zarzadzenia MEN w zwiazku z wprowadzaniem do szkét programu
nauczania obejmujacego wiedzg¢ o zyciu ptciowym czlowieka, o prokreacji i
zyciu rodzinnym, mozna stwierdzié¢, ze badani nauczyciele sa w wigkszoSci
pozytywnie nastawieni do wprowadzenia wychowania seksualnego i prorodzin-
nego w szkole {(por. K. Dzyr-Gierej 1981; T. Kukotowicz 1991). Pozytywnym
symptomem jest to, ze bardziej optuja za wychowaniem prorodzinnym niz
seksualnym oraz bardziej za wychowaniem sfery ptciowej cztowieka niz tylko
przekazem wiedzy z tej dziedziny. Przy czym rolg szkoty w tym zakresie widza
wyraznie jako pomoc rodzinie i uzupeinienie jej pierwszoplanowej roli w przy-
gotowaniu dzieci i mtodziezy do spetniania funkcji macierzynskiej i ojcowskiej
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oraz realizowania si¢ jako istoty ptciowej {por. Racinowski 1980; Lazdowska-
-Biera 1984; Lubanski 1985; Izdebska 1989; Kornas-Biela 1993; Riches 1994).

Stojac wobec tak waznych zadan edukacyjnych i wychowawczych, jedno-
cze$nie nauczyciele maja wyraZzne poczucie braku kompetencji i przygotowania
do prowadzenia tego typu zaje€ i spotkan z uczniami. Dlatego tez wskazuja na
potrzebe poszerzania swojej wiedzy i umiejetnosci w tym zakresie (Bykowska-
-Pietrzykowska 1980; Vukasovic 1982; Maciaszkowa 1984; Szymarnska 1987).

Wobec duzej checi ze strony nauczycieli doksztalcania si¢ bardzo waznym
zadaniem jest przygotowanie odpowiednich podrgcznikéw i pomocy oraz organi-
zowanie réznego typu kurséw i szkolen, jak tez stworzenie mozliwos$ci zdobycia
wiedzy z tego zakresu na poziomie uniwersyteckim w ramach studiéw podyplo-
mowych, aby ci nauczyciele, ktérzy czuja si¢ odpowiedzialni za mlode pokole-
nie, mieli mozliwo$¢ podniesienia swoich kwalifikacji zawodowych. Wazne jest
tez okazanie nauczycielom zainteresowania i chgci pomocy ze strony wtadz
oSwiatowych, aby w parze za coraz wigkszymi wymaganiami wobec nich szta
rowniez troska o to, aby mogli dobrze spetni¢ nowe i wazne oczekiwania spo-
feczne.
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TEACHERS ATTITUDES TOWARD THE TEACHING
OF THE PROFAMILY ISSUES AT SCHOOL

Summary

The authors take up an issue which is very important from the point of view of formation and
is at present vividly discussed in the country. This is in relation with the instruction of the
Minister of Education published in 1993. This instruction obliged teachers to include within their
curricula the knowledge about the sexual life of man, the principal of conscious planning of
parenthood, the value of family, the value of conceived life, as well as methods and means of
conscious procreation.

The authors seek to answer the question about the knowledge and understanding of this
instruction, and what teachers thinks about its contents in primary and secondary schools. In
keeping with this the authors prepared their own questionnaire and examined 201 teachers from
various schools and villages. The empirical part of the paper constitutes a particular discussion
of the findings: assessment of the Ministry of Education instruction, sense of competence among
the teachers as to its realization, the manner of realization (sexual education, sexual formation,
profamily education, profamily formation), needs to educate teachers, forms and contents of how
teachers may extend their knowledge and skills necessary for their work in this field. The
influence of some various has also been examined, such as age, sex, the subjects, the place of
work and residence, level and profile of education and formation.

Translated by Jan Ktos



