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SZKOEA JAKO SRODOWISKO
KSZTAETUJACE ASPIRACJE EDUKACYJNO-ZAWODOWE
I SPOLECZNO-POLITYCZNE MLODZIEZY

Aspiracje zyciowe mtodziezy — ich tres¢, typy, struktura, dynamika, poziom
— wydaja si¢ interesujacym i stosunkowo czgsto podejmowanym przez badaczy,
zwlaszcza socjologéw i pedagogdw, zagadnieniem. W kazdym spoleczenstwie
bowiem mlodziez jest przedmiotem szczegdlnego zainteresowania, troski, za-
biegéw wychowawczych i oczekiwan, jej aspiracje za$ sa wskaZznikiem pozwala-
jacym przewidywa¢ stan kultury, strukturg zawodowa, zycie spoleczne i gospo-
darcze danego kraju w przysztoSci. Literatura na ten temat jest do$¢ bogata.
Uboga jednak jest tradycja badan dotyczacych réznorodnych czynnikéw warun-
kujacych poziom okreslonych aspiracji mitodego pokolenia, zwtaszcza tych,
ktére tkwia w §rodowisku szkolnym. Ostrozno$¢ badaczy, a by¢ moze i scepty-
cyzm, jaki kryje si¢ za tg postawa, jest zwigzana — jak mozna przypuszczaé —
z poczatkowo do$¢ nieSmiato, obecnie otwarcie dyskutowanym kryzysem o$wia-
ty. Kryzys ten stal si¢ nie tylko powodem krytyki dotychczasowego modelu
ksztalcenia, lecz réwniez zainspirowal tworzenie alternatywnych do szkoty
paniistwowej warunkéw ksztalcenia.

Tak zwane szkoty spoteczne, powstate jako przejaw realnego dziatania
zmierzajacego do zmiany sytuacji, sa na etapie zbierania doSwiadczen. W
Swietle dokonywanej krytyki szkoty pafistwowej ocena jej wptywu na ucznia
wydaje si¢ przesadzona. Niewielkie za$ do§wiadczenie szkét spotecznych wpty-
wa na ostrozno$¢ w podejmowaniu ocen co do ich efektywno$ci. Z tego typu
szkotami wiaze si¢ jednakze oczekiwanie uzdrowienia sytuacji edukacyjnej oraz
nadzieja, ze wyjdzie z nich pokolenie mtodziezy cechujacej si¢ inteligencja
tworcza, wyksztalceniem adekwatnym do istniejacych potrzeb spotecznych,
otwartej na permanentne samoksztalcenie, przygotowanej na wzigcie odpowie-
dzialnoSci za ksztalt zycia spolecznego w jego wszelkich wymiarach.
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Ocena pracy szkot spolecznych jest — jak to juz zostalo wspomniane —
nielatwa, zwtaszcza w tak krotkiej perspektywie czasu. Trudno tez dobral
odpowiednie wskaZniki, ktére ujawnityby wplyw tych szkét na ucznia, a takze
umozliwity poréwnanie efektéw ich ksztalcenia z ksztalceniem tradycyjnym.

Ptaszczyzna uwidaczniajaca, na ile ten nowy typ ksztalcenia odpowiada
spotecznym oczekiwaniom, wydaja nam si¢ wtasnie aspiracje mtodziezy. Stwier-
dzenie aktualnoS$ci zagadnienia i brak badai na ten temat zainspirowaty autorke
artykutu do podjgcia analiz poréwnawczych na probie uczniéow szko6t Srednich
(konkretnie z liceum panstwowego i tzw. liceum spotecznego). Wytypowane
zostaly aspiracje spoteczno-polityczne i edukacyjno-zawodowe, gdyz one wila-
$nie pozostaja w szczegdllnej zaleznosci od typu ksztatcenia, przyjetych w nim
celéw, warto$ci, programu i — ogélnie méwiac — warunkoéw, jakie tworzy. Aspi-
racje te moga by¢ rowniez wskaZnikiem przypuszczalnych wyboréw pokolenia
wstepujacego w doroste zycie, decydujacych o tym, jak ono si¢ usytuuje w
strukturze spotecznej.

W punkcie wyjScia analiz przyjeliSmy hipotetyczne zalozenie, iz zgodnie z
oczekiwaniami spolecznymi uczniowie liceum spotecznego beda przejawiaé
wyzszy poziom branych pod uwage aspiracji niz uczniowie liceum panstwowe-
go. Podstawa dla przyjetych przypuszczen byto takze stwierdzenie (na podsta-
wie rozméw 1 wizyt w szkotach objetych badaniami) korzystniejszych — pod
pewnymi wzgledami — warunkdéw, jakie dla ksztalcenia uczniéw tworzy szkota
spoteczna.

Prezentacj¢ terenu badan, przyjetych wskaZznikéw, dobranej populacji u-
czniéw 1 metody badawczej, jaka powinna w tym miejscu nastapié, poprzedzi-
my istotng dla dalszych analiz charakterystyka ogdlng tta (w tym wypadku
stanowig je krytyczne oceny szkoly panstwowej), w ktérym zrodzita si¢ koncep-
cja szkoty spotecznej, jak rowniez opisem warunkéw, jakie stwarzaja obydwa
typy szkot dla uczacej si¢ w nich mtodziezy.

I. CECHY KRYZYSU SZKOLY PANSTWOWE]

Ocena szkoty panistwowej jako jedynego modelu ksztalcenia uwidocznila sig
w latach 80. Krytyce najczesciej poddawano jej dysfunkcjonalno$é, programy
i metody ksztalcenia, a takze relacje szkota—rodzina, nauczyciel-uczen. Istote
zarzutéw, dotyczacych niewtasciwego petnienia przez szkote jej podstawowych
funkcji, dobrze oddaja zacytowane ponizej wypowiedzi. ,,Niezadowolenie z
oSwiaty bierze si¢ stad, ze nie spelnia przypisanych jej funkcji. Dysfunkcjonal-
nos$¢ dostrzega si¢ przede wszystkim w dziatalnoSci szkolnictwa, ktére stabo
przygotowuje do zycia spotecznego. [...] nader czgsto nie przygotowuje do zycia
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zawodowego, czesto nie przygotowuje tez do samorozwoju, dalszej edukacji,
udziatu w kulturze, spedzania czasu wolnego itd.”! Cz. Kupisiewicz stwierdza,
iz funkcja szkoty sprowadza si¢ w praktyce do przekazywania uczniowi ,,goto-
wej wiedzy”, a straty i szanse edukacyjne nie sa w szkotach wyréwnywane
poprzez indywidualne podejscie, co poglebia réznice miedzy uczniami’.
H. Muszynski, poddajac krytyce sposéb pelnienia funkcji w szkole, postuluje,
by petnita ona nie tylko funkcje dydaktyczna, lecz i wychowawcza. Stwierdza,
iz szkota ,,znalazta si¢ w krytycznym punkcie, poza ktérym wyrasta juz realna
grozba stale postepujacej dysfunkcjonalnosci i rozpadu [...]. Charakterystyka
obecnej szkoty polskiej sprowadza si¢ do trzech zasadniczych punktéw: jest to
po pierwsze szkola nieatrakcyjna dla ucznia, po drugie ahumanistyczna, po
trzecie — wyobcowana spofecznie™>.

Jesli chodzi o programy nauczania, zarzuty obejmuja tak szczegétowe spra-
wy, jak: dominacja nauczania werbalnego nad praktycznym, a treSci dotycza-
cych przesztoSci — nad aktualnymi; kumulowanie wiedzy ogélnej, przeciazajace;j
ucznia; jednostronno$¢ informacji; przewaga treSci poznawczych nad spoteczno-
-etycznymi (tu m.in. W. Strykowski i L. Gawrecki zauwazaja, ze szkota reali-
zuje przede wszystkim cele poznawcze, a zaniedbuje ksztalcenie umiejetnosci
i nawykéw oraz postaw spoleczno-moralnych)*; potozenie nacisku raczej na
wiedz¢ niz umiejetno$¢ samodzielnego mySlenia i formutowania wilasnych
pogladéw; niedostosowanie materiatu programowego do mozliwosci percepcyj-
nych ucznia, brak zwiazku tresci programowych z zyciem. Cytowany juz T. Le-
wowicki postuluje ,.zblizenie edukacji do rzeczywistego zycia, do potrzeb
spotecznych i indywidualnych”>.

W krytyce metod i wzoru struktur organizacyjnych nauczania podkresla sig¢
przede wszystkim brak zindywidualizowanego podejsScia do ucznia (ze szkoda
dla najstabszych i wybitnie zdolnych), lansowanie w konsekwencji ,,matrycy”
ucznia przecigtnego. Krytykowane jest stosowanie metod kreujacych pasywnos$c
ucznia przy wyraznym przeakcentowaniu aktywnoSci nauczyciela. Tworzy to
sytuacje i warunki malo sprzyjajace rozwojowi indywidualnych mozliwosci
poszczegdllnych uczniéw, utrwala bierno$¢ intelektualng i spoteczna, nie pobu-
dza zmystu inicjatywy.

'T.Lewo wicki. Idee przemian oswiatowych. ,Ruch Pedagogiczny” 1987 nr 6 s. 16.

2 Przebudowa szkolnictwa w krajach uprzemystowionych. ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1988
nr 3-4 s. 5.

3 System wychowania w szkole i poza szkotq. Warszawa—Krakéw 1990 s. 94-100.
4 Metody i §rodki ksztatcenia stosowane w szkole. Warszawa—Krakéw 1990 s. 19-20.
SLewowicki,jw. s 17.



112 FRANCISZKA WANDA WAWRO

Problem relacji nauczyciel-uczeni, w ktérej dominuje paternalistyczny styl
oddzialywan oraz przedmiotowy sposdb traktowania ucznia, jest okre§lany jako
dehumanizacja szkoty. Przyczyne tego zjawiska wyznaczaja wielorakie czynniki:
zbyt liczne klasy; brak doSwiadczenia, stylu demokratycznego w relacjach nau-
czycieli z wladzami zwierzchnimi (panowala nawet opinia, ze nauczyciel jest
traktowany przez zwierzchnikéw jak nieco starszy uczen), co powodowato brak
poczucia wlasnosci szkoty; niedostateczne kwalifikacje zaréwno kierunkowe, jak
i psychologiczno-pedagogiczne nauczyciela; wreszcie system formacji nauczy-
cieli, ktéry odcisnagt swe pigtno na kilku pokoleniach, wciagnigtych w tryby
przeklaman i nieautentycznoS$ci poprzedniego systemu politycznego. W formacji
tej nie tyle stawiano na wysokie kwalifikacje moralno-zawodowe, co na poza-
dany wowczas typ postawy ideowej (w specyficznym rozumieniu tego stowa).

Krytycznie postrzegany byl réwniez model relacji szkota—rodzice, pozbawia-
jacy rodzicow mozliwosci wpltywu na przebieg ksztatcenia czy jakikolwiek
dialog w tej sprawie. Relacje te miaty charakter podporzadkowujacy rodzicéw
decyzjom szkoty (ktéra z kolei byta sterowana przez centrum ideologiczne) co
do programu, celéw i metod nauczania, wymagan czy warunkéw ksztatcenia.

Wszystkie poddane krytyce, a wymienione tutaj tylko szkicowo czynniki
tworzyly niekorzystna sytuacje dla ucznia — nie sprzyjata ona ksztaltowaniu
postawy poszukujacej, inicjatywnej. Nie przysposabiala do umiejetnego korzys-
tania z r6znych Zrédet wiedzy i systematycznego, samodzielnego jej poszukiwa-
nia, nie kreowata postawy otwartej na wspotprace i solidarnosé.

Formulowanie w czasie przeszlym tych twierdzer nie oznacza jednakze, iz
omawiana sytuacja stracita na aktualno$ci. Sama krytyka ani begdacy faktem
przetom spoteczno-polityczny, ktéry dal szans¢ na tworzenie nowej rzeczywis-
tosci, nie dokonujg natychmiastowych zmian. Otwartg droge dla przemian ozna-
czaja propozycje i proby tworzenia autonomicznych placéwek edukacyjno-wy-
chowawczych. Do konkretnych propozycji nalezy zaliczy¢ tzw. programy autor-
skie 1 szkoty autorskie, szkoty ,,nowego wychowania”, ,,Wolne Szkoty Waldorf-
skie” czy tzw. szkoty spoleczne.

II. SZKOLA SPOLECZNA
JAKO ALTERNATYWA DLA EDUKACJI PANSTWOWE]

Pierwsza szkota spoteczna zaczeta funkcjonowaé w roku szkolnym 1989/90
w Podkowie Lesnej, pod patronatem Spolecznego Towarzystwa O$wiatowego
(STO)®. W 1990 r. na terenie catego kraju mozna byto zarejestrowaé juz okoto

6 Powstaty takze inne zrzeszenia tego typu, np. Matopolskie Towarzystwo Os$wiatowe
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90 stowarzyszen i fundacji patronujacych organizowaniu szko6t spotecznych.
Mapa tych szkét w 1994 r. jest wzbogacona o wiele placéwek dynamicznie
powotywanych przede wszystkim w wielkich miastach.

Cele i zatozenia przyjmowane przez organizatorow szkét spotecznych, choé
modyfikowane w kazdym wypadku, wyrastaja z ogélnej, przyjetej na poczatku
zakladania szkot deklaracji, ktéra warto zacytowad. ,,Nasza dziatalno$¢ zmierza
do odejscia od paristwowego monopolu edukacyjnego, do wprowadzenia wielo$-
ci rozwiazan, do stworzenia mozliwoSci wyboru dla rodzicéw, do przyznania
im szerszych uprawniefi”’.

Zasadniczym fundamentem koncepcji szkot spotecznych jest udzial rodzi-
cOw w organizowaniu pracy i warunkow szkolnych. Oznacza to tez Scisty
wspoblprace rodzicéw ze szkotag w calym procesie dydaktyczno-wychowawczym.
To zalozenie idealnie oddaje wypowiedZ rzecznika STO z 1988 r.: ,,Chcemy
zaktywizowaé ludzi, ktérzy pragng jak najlepiej wyksztalci¢ swoje dzieci.
Liczymy, ze uda nam si¢ stworzy¢ szeroki ruch rodzicoéw, osiggajac wlasciwy
kontakt rodziny i szkoly. Z praktyki wiemy, Zze obie te strony czgsto staja po
dwéch stronach barykady [...]. Poza tym wspétpraca domu z taka szkota bedzie
— jak mozna przewidzie¢ — tatwa. Nie bgdzie to szkota ogromna, w ktérej uczy
si¢ kilkaset dzieci, nie bedzie tu tego ttumu rodzicéw, ktéry musi si¢ kontakto-
wac z liczacym kilkadziesiat oséb ciatem pedagogicznym. Tutaj kontakty beda
naturalne, Zywe i bezposrednie”®. Bardzo wazne sa tez inne czynniki: a) sta-
ranny dobér kadry nauczycielskiej wedtug kryterium kwalifikacji zawodowych
i moralnych; b) wylansowanie stylu indywidualnego podej$cia do ucznia we-
dtug zasady, ze dobro dziecka jest nadrzgdng wartoScia w dzialalnoSci szkoty;
c) zaakcentowanie metod inicjujacych aktywnos$¢, twoérczo$¢ ucznia, jego samo-
dzielno$¢; d) wprowadzenie zasady, ze klasy nie moga by¢ liczne (do kilkuna-
stu uczniéw, a nie — jak dotad w szkotach paristwowych — po kilkadziesiat);
e) szkota spoleczna jest otwarta takze dla uczniéw mato zdolnych, z wrodzo-
nymi wadami, nieprzystosowanych spotecznie; f) szkota ma tworzy¢ wszelkie
warunki, takze materialne, by uczniowie mogli ksztattowaé umystowos$¢é kry-
tyczna, otwarta na wspoélczesne problemy, by czuli si¢ osobami warto§ciowymi,
bez komplekséw, zdolnymi do wspdtpracy.

Ogodlne postulaty pierwszych twércéw tych szkét daja sie stresci€¢ w kilku
wypowiedziach. ,,Nie proponujemy zadnych rewolucyjnych rozwiazan. Mata
grupa uczniéw, dobrze wykwalifikowany nauczyciel, osobisty kontakt migdzy

w Krakowie, Gdaniska Fundacja O$wiatowa, Katolickie Stowarzyszenie Wychowawcéw w War-
szawie itd.

"W.Wawrzyniak. Podmiotowos¢ — ale jaka? ,Nowa Szkota” 1991 nr 7 s. 4.
8 E. Wil k. Czas na czesne. ,Przeglad Tygodniowy” 1988 nr 8 s. 4.
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uczniem a wychowawca, rozwdj uzdolnied tworczych, dbato$¢ o zdrowie i
rozwdj fizyczny, zachecenie do samodzielnego zdobywania wiedzy, szacunek
dla ucznia, zapewnienie mu poczucia bezpieczefistwa, akceptacji i radosci zy-
cia™®. »Begdzie to zatem szkola o wysokim poziomie nauczania, nie rodzaca
streséw, pobudzajaca rozwdj wrodzonych zdolno$ci dziecka, szkota, do ktérej
przyjemnie jest chodzi¢”!°.

Podobne zatozenia, przynajmniej w niektérych aspektach, moga przyjaé
obecnie takze szkoly panstwowe. Dlatego podejmujac badania majace na celu
poréwnanie poziomu aspiracji edukacyjno-zawodowych i spoteczno-politycz-
nych, nawet jesli przyjeliSmy hipoteze, ze wyniki moga przemawiac na korzys$é
szk6t spotecznych, nie chcemy przesadzac sprawy.

III. PREZENTACJA BADANYCH SZKOL
W ASPEKCIE WARUNKOW
JAKIE TWORZA W PROCESIE EDUKACIJI

Podjete analizy maja na celu wychwycenie, czy istnieje i w czym si¢ wWy-
raza r6znica w poziomie badanych aspiracji u uczniéw obu typéw szkét. Do
badan celowo zostaty wytypowane szkoty o specyficznej historii: I Spoteczne
Liceum Ogoélnoksztatcace im. Stefana Batorego w Lublinie, ktére byto pierwsza
szkota spoteczng na LubelszczyZnie, oraz IX Liceum Ogdlnoksztatcace imienia
Mikotaja Kopernika w Lublinie, jakie do momentu powstania pierwszej szkoty
spotecznej bylo najmtodszym liceum w Lublinie.

Wtasciwe — z punktu widzenia podjetego problemu — bedzie zaprezentowa-
nie istotnych cech i czynnikéw, ktére okreSlaja (lub moga okreslac) sytuacje
edukacyjna tych szkoét.

I Spoteczne Liceum Ogolnoksztatcace (SLO) im. Stefana Batorego powstato
w 1989 r. staraniem rodzicéw i szczegdlnie zaangazowanych nauczycieli (gtéw-
nym inicjatorem byl P. Policzkiewicz). W poczatkowym okresie podlegato ono
Spotecznemu Towarzystwu OSwiatowemu w Warszawie. Po pewnym czasie jed-
nak odtaczyto si¢ od STO, nie akceptujac idei, by szkola miata charakter
ponadwyznaniowy czy szerokowyznaniowy (taka koncepcje sugerowato STO);
organizatorom liceum zalezato, by byto ono katolickie. Odtad patronowato
szkole Spoleczne Towarzystwo im. Stefana Batorego. Towarzystwo to nawig-
zuje do pewnej tradycji, mianowicie do istniejacego az do wybuchu II wojny
Swiatowej podobnego stowarzyszenia, funkcjonujacego wowczas przy Prywat-

% Deklaracja Programowa STO (mps).
0T Styliifski. Stkota na miare dziecka. ,Przeglad Katolicki” 1988 nr 26 s. 4-5.
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nym Meskim Gimnazjum im. Stefana Batorego. W zarzadzie obecnego towarzy-
stwa znaleZli si¢ synowie uczniéw przedwojennego gimnazjum, jak réwniez
sami uczniowie bylej szkoty. I SLO im. Stefana Batorego nawiazuje do trady-
cji tamtej szkoty, ktadac akcent szczegdlnie na moralne wychowanie mlodzie-
zy, w mySl zasad 1 wartoSci chrzescijafiskich oraz stawia na rzetelne wyksztat-
cenie przysztej elity intelektualnej. Przyjeto takze ideg¢ szkoty patriotycznej,
wychowujacej w duchu narodowym, w szacunku dla tradycji polskiej'!.

Giéwnym celem, jaki przyjeto I SLO, jest harmonijny rozwdj ucznia w
sferach: moralnej, umystowej, spotecznej, estetycznej, fizycznej, duchowe;.
Szkota ma ambicje wyksztatci¢ przyszia elitg intelektualna kraju, osoby wszech-
stronnie przygotowane (chodzi o dobra znajomos$¢ przedmiotéw ogdlnoksztatca-
cych), znajace obce jezyki. Szkola przyjeta w zwiazku z tym tzw. rozszerzone
programy autorskie oraz wprowadzita 6 godzin tygodniowo jezyka angielskiego
(obowiazkowo), 3 godziny innych jezykéw do wyboru (niemiecki, francuski,
wloski) oraz nauke¢ jezyka lacinskiego.

W roku szkolnym 1993/94 szkota liczyla 245 uczniéw uczacych si¢ w
16-osobowych klasach (klasy I-IV); razem 16 oddziatéw. W klasach od I-II jest
realizowany program nauczania okreslony przez Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej, klasy za$ od II-IV maja nastgpujace profile (do wyboru uczniéw): huma-
nistyczny, ekonomiczny, spoteczny, przyrodniczy. W programie tych klas obo-
wigzuja takie przedmioty, jak: ekonomia, prawa czlowieka, nauki polityczne,
kultura stowa, psychologia. We wszystkich klasach natomiast obowiazkowe sa:
filozofia, promocja zdrowia, savoir vivre. Istnieja takze mozliwosci realizowa-
nia zainteresowan w zajgciach pozalekcyjnych, w takich kétkach, jak: fotogra-
ficzne, rzezbiarskie, dziennikarskie, radiowe, teatralne, recytatorskie. Jest tez
chor szkolny oraz kétka dotyczace poszczegdlnych przedmiotéw. Ponadto mto-
dziez zdobywa umiejetnosci obstugi komputeréw czy nawet tworzenia progra-
mow. Na terenie szkoly organizowane sa takze dodatkowe wyktady. Wygtaszaja
je specjaliSci np. medycyny, pielggniarstwa, psychologii. Systematycznie
organizuje si¢ wyjazdy turystyczno-krajoznawcze oraz obozy dydaktyczno-
-integracyjne, np. dla klas pierwszych z przysposobienia obronnego oraz
techniki. Jest tez wprowadzony program wychowania prorodzinnego!?. W pro-
gramie wychowawczym sa przewidziane wielkopostne rekolekcje zamknigte.

" Odnaleziono i odrestaurowano sztandar druzyny harcerskiej z przedwojennego gimnazjum,
uczniowie nosza czapki wzorowane na tych, jakie obowigzywaty uczniéw dawnego ,Batorego”.
Szkota gromadzi takze pamiatki, dokumenty, wspomnienia bytych uczniéw. Ustanowiono réwniez
Swigto patronalne szkoly, jest to data koronacji Stefana Batorego na kréla Polski (15 grudnia).

12 Prowadzi je M. Braun-Gatkowska.
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Akcentowana w szkole metoda jest aktywizowanie ucznia do twodrczego,
samodzielnego mySlenia. Indywidualne podej$cie do kazdego ucznia umozliwia
fakt, ze klasy sa nieliczne. Gdy chodzi o spos6b oceniania, obowiazuje skala
ocen przyjeta w catej Polsce w szkotach §rednich; dodatkowo uczniowie ze
Srednig ,,bardzo dobry” maja szans¢ na stypendium naukowe.

Z zalozen szkoly spolecznej wynika praktyka systematycznych spotkan z
rodzicami. W kazda pierwsza $rod¢ miesiaca rodzice spotykaja si¢ z dyrekcja,
nauczycielami i katecheta. Oczywiscie poza tymi obowiazkowymi spotkaniami
sq przewidziane takze kontakty i wspélpraca w zalezno$ci od potrzeb. Na tere-
nie szkoty funkcjonuje Rada Rodzicow, ktéra ma gtos doradczy (nalezy do niej
16 rodzicéw)'?.

Nauczyciele pracujacy w szkole sa dobierani wedtug przyjetych, okreslonych
kryteriow. Maja to by¢ osoby utalentowane jako wychowawcy i dydaktycy. W
doborze pierwszych nauczycieli decydowata dyrekcja i rodzice, w nastgpnych
latach nauczyciele ubiegajacy si¢ o przyjecie powinni wykazaé si¢ swymi umie-
jetnoSciami w czasie tzw. lekcji pokazowych. Doda¢ nalezy, ze niektrzy z nich
maja wyzsze stopnie naukowe.

Jesli chodzi o warunki materialne, szkota posiada kompleksowo wyposazone
pracownie: chemiczna, fizyczna, biologiczna, plastyczna, komputerowa. O do-
brych warunkach materialnych §wiadcza takze inne pomoce naukowe, m.in. od-
biorniki telewizyjne, magnetowidy itd. Wszystkie omdéwione aspekty funkcjo-
nowania szkoty stanowia bardzo korzystne warunki dla przebiegu procesu
dydaktycznego i wychowawczego!'®.

IX Liceum Ogoélnoksztatcace jest bardzo liczna szkotg — ma 864 uczniow.
Kazda klasa liczy 32-36 uczniéw. Mtodziez jest tutaj przyjmowana bez wzgledu
na pochodzenie spoleczne, status materialny, narodowos¢, wyznanie, poglady.
W szkole obowiazuje program ustalony przez Ministerstwo Edukacji Narodowej,
w praktyce jednak minimum programowe jest poszerzane. Uczniowie moga
wybieraC profil ksztalcenia w klasach: ogélnej, matematyczno-fizycznej, biolo-
giczno-chemicznej, ogdlnej z rozszerzonym jezykiem angielskim, ogdlnej z
elementami prawa, ogdlnej z elementami ekonomii (dwie ostatnie z wymienio-
nych zostaty wprowadzone w roku szkolnym 1993/94, cieszac si¢ duza popular-
no$cia u mtodziezy ubiegajacej si¢ o przyjecie do tego liceum). Novum pro-
gramowym w stosunku do innych szkot Srednich jest takze wprowadzenie od-
rebnych zasad nauczania w klasach maturalnych. Mtodziez tych klas jest zobo-
wigzana w drugim semestrze uczgszczac tylko na lekcje jezyka polskiego, wy-

13 Rodzice sa takze sponsorami szkoly.
14 Informacje pochodza z rozpoznania w szkole oraz z wywiadu z dyrekcja.
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chowania fizycznego i religii. Pozostale przedmioty maturzys$ci wybieraja sami
(w duzej mierze zalezy to od wyboru przedmiotéw na maturze).

Gdy chodzi o jezyki obce, mlodziez (w zaleznoSci od wyboru) uczy sig:
angielskiego, niemieckiego, francuskiego, a w klasach biologiczno-chemicznych
— lacifiskiego. Obowiagzuja dwa jezyki nowozytne. Narzucona przez Minister-
stwo Edukacji tzw. siatka godzin przewiduje 5 godzin tygodniowo na naucza-
nie jezykéw, jednakze dyrekcja korzysta takze z tzw. godzin fakultatywnych
(3-8 godzin), ktére moga by¢ takze przeznaczone na jgzyki obce.

Na terenie szkoty funkcjonuja takie organizacje, jak: Polski Czerwony
Krzyz, Liga Ochrony Przyrody, Koto Turystyczno-Krajoznawcze oraz Samo-
rzad Szkolny. Nie ma zadnych ptatnych zaje¢ pozalekcyjnych (chodzi oczy-
wiScie o gratyfikacje dla nauczycieli). Uczniowie sa przygotowywani do
olimpiad szkolnych w kilku kétkach przedmiotowych, nauczyciele jednakze
angazuja si¢ w te dziatalno$¢ bezinteresownie.

W deklaracjach szkota opowiada si¢ za stylem demokratycznym w relacjach
nauczyciel-uczen, z zastrzezeniem jednakze, iz metoda indywidualnego podej-
Scia jest utrudniona ze wzgledu na liczebno$é klas. Dobra wola szkoly jest
wyrazona w tym wzgledzie w stosunku do uczniéw, ktérzy z powodéw zdro-
wotnych nie moga w normalnym trybie uczgszczaé do szkoty. W tych przypad-
kach lekcje sg organizowane w domu ucznia. Istnieje takze statutowo zagwaran-
towana mozliwos$¢, by indywidualny tok nauczania mogli realizowa¢ uczniowie
wyjatkowo uzdolnieni. Zostaly jednakze zniesione stypendia naukowe (warunku-
je to sytuacja finansowa szkoty); uczniowie sa nagradzani pochwatami, takze
publicznie.

Kadra nauczycielska posiada zadowalajace kwalifikacje zawodowe. Wszyscy
nauczyciele majg wyksztatcenie wyzsze, niektérzy dodatkowo studia podyplo-
mowe. Znaczna cz¢$¢ grona nauczycielskiego to osoby uczace w szkole od jej
poczatkow.

Ostatnig z charakteryzowanych ptaszczyzn jest sytuacja materialna szkoty.
Nalezy stwierdzié, ze liceum jest dobrze wyposazone. Posiada sporo pomocy
naukowych, dobrze wyekwipowane pracownie przedmiotowe: biologiczna,
chemiczna, fizyczna, geograficzna oraz techniczng. Na terenie szkoty jest takze
sala gimnastyczna, stotdwka, gabinet dentystyczny oraz lekarski.

Poréwnujac warunki ksztalcenia w obu branych pod uwage liceach, nalezy
je ocenié bardzo dobrze. IX Liceum Ogodlnoksztatcace im. Mikotaja Kopernika
z pewnoS$cig r6zni si¢ w wielu analizowanych ptaszczyznach od przecigtnej
szkoly §redniej — na jego korzy$¢. Jednakze — w poréwnaniu z I Spotecznym
Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Stefana Batorego — ma mniej korzystna sytuacje
w kilku aspektach. Réznice dotycza: a) mozliwoSci indywidualnego kontaktu
nauczyciela z uczniem; szkota spoleczna jest mniej liczebna, stwarza tym
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samym szans¢ na lepsze poznanie mozliwo$ci ucznia, jego uzdolnien, trudno$ci,
co utatwia stosowanie metod aktywizujacych, daje wigcej szans na wykazanie
si¢ ucznia i jego wieloraka inwencjg; b) liceum spoteczne daje duzy wybor
zaje¢ pozalekcyjnych, wychodzac naprzeciw faktycznym zainteresowaniom i
potrzebom ucznia; przyjety program daje wigksze szanse na przygotowanie
ucznia do samodzielnego myS$lenia, do zaznajomienia si¢ z regutami Zzycia
spotecznego, a takze przygotowania si¢ do zycia rodzinnego; c) szkota spo-
teczna ma mozliwo$¢ doboru nauczycieli wedtug wymagan i oczekiwan rodzi-
cOw oraz os6b odpowiedzialnych za poziom szkoty; d) szkota spoteczna za-
ktada Scista wspdtprace z rodzicami, ktérzy na biezaco sa informowani i zapo-
znawani z osiagnigciami i niepowodzeniami dziecka, znaja sytuacje szkoty i jej
problemy, oni takze moga stawia¢ wymagania; e) mozna méwié takze o korzy-
stniejszym mechanizmie stymulacji aktywnoSci ucznia, ktéry tkwi w systemie
nagradzania (stypendia naukowe), na co szkota panstwowa z powodéw material-
nych nie moze sobie pozwolié.

Na tle zaprezentowanych uwarunkowan podejmiemy analizy zmierzajace do
zweryfikowania przyjetej hipotezy.

IV. PROBLEMATYKA BADAWCZA
NA TLE ROZUMIENIA POJEC
»ASPIRACIJE” I ,,POZIOM ASPIRACIJT”

W literaturze naukowej funkcjonuje wiele definicji pojecia ,,aspiracje”. Nie
wchodzac w labirynt zlozonych rozrézniefi treSci, jakie to pojecie zawiera,
przyjmiemy takie rozumienie, ktére zawiera w sobie aspekt socjologiczny, jak
i psychologiczny.

Najbardziej lakoniczna definicja aspiracji sugeruje rozumienie ich jako
,0g0t pragnien i dazeri dotyczacych osobistej przysztosci jednostki”!>. W
aspekcie psychologicznym aspiracje moga by¢ rozumiane jako ,pragnienie
osiagnigcia czego§ znaczacego, dazenie do jakiego$§ znaczacego celu, ambicje
— przekonania o wilasnych mozliwoSciach a danym, szerszym lub wezszym
zakresie aktywnoSci, bedace dla cztowieka podstawa oceny osiagnigtych efek-
téw dziatania”'®. Z. Skorny wyréznia aspiracje zyczeniowe i dzialaniowe.
Aspiracje zyczeniowe sg skierowane na cele — ideaty, ktérych osoba jednak
nie moze zrealizowaé. Sa formulowane lub funkcjonuja w $Swiadomosci jako

5A. Sokotowska. Srosunek mlodziezy do jej perspektyw zyciowych. Warszawa
1967 s. 14.
7. Ekel, J.Taroszyski. Maly stownik psychologiczny. Warszawa 1965 s. 15.
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pragnienie, marzenie, zyczenie, ale nie towarzyszy im plan dziatania. Aspira-
cje dziataniowe natomiast sg formulowane jako pewne cele, do ktérych jed-
nostka dazy. Petnia one rolg stymulatora, pobudzajacego do podjecia jakiejs
dziatalnosci, aktywnosci'”.

W ujeciu socjologicznym akcentuje si¢ cele i obiekty dazeft osoby; aspiracje
to zespoty dazen wyznaczone przez hierarchi¢ celéw. Przyjecie okreslonej hie-
rarchii i uznanie wazno$ci wybranych celéw silnie determinuje dziatanie czto-
wieka'S.

Wzigcie pod uwage aspektu psychologicznego i socjologicznego aspiracji
wydaje si¢ o tyle stuszne, ze w sposéb catoSciowy pozwala uwzgledni¢ zaréwno
pragnienia, marzenia (aspekt zyczeniowy), jak i konkretne cele i wybdr drég ich
realizacji (aspekt dziataniowy).

Integralne spojrzenie na analizowane pojecie prezentuje A. Janowski, przyj-
mujac, ze ,aspiracje to w miarg trwale i wzglgdnie silne zyczenia osoby doty-
czace wlasciwosci lub stanéw, jakimi ma si¢ charakteryzowac jej zycie w przy-
sztosci oraz obiektéw, jakie w tym zyciu bedzie chciata uzyskaé”!®.

Pojecie ,,poziomu aspiracji”’, wprowadzone do literatury naukowej przez
T. Dembo, uzywane takze przez takich autoréw, jak: J. D. Frank, L. Festinger,
R. Gould, K. Lewin, E. R. Hilgard, na gruncie polskim za$ przez np. Z. Skor-
nego, A. Janowskiego, M. Losia, jest rozumiane — bioragc ogdélnie — jako spo-
dziewany lub przewidywany wynik dziatania. Wedtug Hilgarda, poziom aspira-
cji to cel, ktory jednostka stawia przed soba jako co$, co spodziewa si¢ osiag-
naé lub stara si¢ osiagnaé. Osiagnigcie tego celu uwaza za sukces, niepowodze-
nie — za porazke?’.

Przyjmujac definicje Janowskiego, poziom aspiracji to ,,okreSlony ich stan
przyjety w kategoriach wartosci: wysoki lub niski w poréwnaniu z szerszymi
grupami spotecznymi. Poziom aspiracji jednostki bylby wigc rozpatrywany na
tle poziomu osiagnietego przez grupe, w ktérej jednostka si¢ znajduje”?!.

Ze wzgledu na ich poziom aspiracje moga podlegaé klasyfikacji na: wysokie,
przecigtne i niskie. Podzial ten uwzglednia stopieri trudnoSci zadania, jakie

jednostka pragnie lub zamierza wykonac¢??.

77. S k o 1 n y. Pojecie aspiracji oraz mechanizmy ich funkcjonowania. Prace psycholo-
giczne. T. 13. Wroctaw 1980 s. 9-12. Z takim podziatem spotykamy si¢ réwniez u J. D. Franka,
K. Lewina, R. Goulda.

¥Skorny, jw.s. 24.

19 Aspiracje mtodziezy szkét srednich. Warszawa 1977 s. 11-33.

2 Cyt.za: Skorny,jw.s. 14,

ZJanowski,jw. s 12-13.

ZSkorny, jw.s. 24.
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W badaniach aspiracji i ich poziomu wazne jest rozréznienie aspiracji uSwia-
domionych oraz tzw. latentnych. Aspiracje u§wiadomione dotycza celdw, ktore
dany osobnik pragnie lub zamierza osiagna¢. Moga one by¢ zwerbalizowane i
mozna je pozna¢ w odpowiedzi na bezposrednie pytanie, co jednostka pragnie
lub zamierza osiagnaé. Aspiracje latentne nie sa u§wiadomione, nie mozna ich
poznaé¢ w drodze bezposredniego badania dotyczacego pragnien lub zamierzen
danej osoby, lecz o ich istnieniu wnioskujemy posrednio, na podstawie
wypowiedzi dotyczacych ideatéw i aprobowanych wartoSci.

Tak okreSlone aspiracje — zaréwno zyczeniowe, jak i dzialaniowe — oraz
uswiadomione (w pewnym stopniu takze latentne) stang si¢ przedmiotem na-
szych rozwazan w odniesieniu do badanych grup mlodziezy. Wazne byloby tak-
ze okreslenie, co rozumiemy pod pojeciem aspiracje edukacyjno-zawodowe i
spoteczno-polityczne oraz jakimi wskaZnikami postugujemy si¢ w ich badaniu.

Pod pojegciem aspiracji edukacyjno-zawodowych rozumiemy zyczenie lub cel
(dazenie), jakie jednostka okreSla dla siebie w przysztoSci, gdy chodzi o wy-
ksztalcenie oraz samoksztatcenie. Moze si¢ to odnosi¢ zaréwno do tresci, typu,
jak i poziomu tego wyksztalcenia. Z reguly kierunek ksztatcenia wiaze si¢ z
pozadanym zawodem, jaki bedzie si¢ (pragnie si¢) wykonywaé w przysztosci.
Dlatego w tej grupie aspiracji uwzgledniliSmy zyczenie lub plan zdobycia w
przysztosci takze okreS§lonego zawodu, typu wykonywanych czynno$ci w ramach
tego zawodu, zajecie okre§lonego stanowiska, osiagnigcie sukcesu.

Wskaznikami dla tego kompleksu aspiracji bylyby: a) zamiar podjecia dal-
szej nauki po ukoriczeniu obecnej szkoly (jesli chodzi o poziom, to za wskaz-
nik wysokiego poziomu zostata uznana ch¢¢ podjecia nauki na uczelni wyzszej,
Sredniego — zamiar ukonczenia szkotly policealnej, niskiego — zaniechanie nauki
po maturze lub ukoficzenie jakich$ kurséw pomaturalnych); b) istnienie potrze-
by uzupelnienia lub poglgbienia wiedzy uzyskanej w szkole (wskaznikami po-
ziomu bylyby tu: poziom wysoki — potrzeba stalego, systematycznego pogle-
biania wiedzy w obrgbie réznych przedmiotéw, zwlaszcza za$ objetych naucza-
niem, Sredni — potrzeba doksztalcania tylko w sytuacji szczegélnego zaintere-
sowania, niski — brak potrzeby dalszego ksztatcenia; c) wskazanie zawodu,
ktéry mtodziez chcialaby w przysztosci wykonywac (aspiracje dzialaniowe) lub
cenionego przez uczniéw zawodu (aspiracje zyczeniowe albo latentne); d) zgod-
no$¢ wskazan, jesli chodzi o zawdd szanowany ewentualnie wybrany do reali-
zacji; e) dla zbadania sily aspiracji zyczeniowych lub dziataniowych postawio-
no pytanie, na ile mtodziez ocenia szanse zdobycia upragnionego wyksztalcenia
i zawodu; f) badajac mozliwy wptyw rodziny na wyboér zawodu, postawiono
pytanie, na ile mlodziez pragnie i zamierza zdoby¢ zawdéd wykonywany przez
rodzicéw; g) w celu zbadania, jakie sa realne, aktualne decyzje, ktére moga
mie¢ wptyw na wybor i realizacje wyksztalcenia i zawodu, postawiono pytania
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uzupetniajace o uczestnictwo w zajeciach pozalekcyjnych oraz o samooceng
wynikéw szkolnych.

Przyjmujemy, ze aspiracje spoleczno-polityczne to pragnienie lub zamierze-
nie osiaggnigcia okreslonego prestizu spotecznego, petnienia okreSlonej roli spo-
lecznej, zajecie pozadanej pozycji w grupie, aktywno$¢ w ramach grup spotecz-
nych, udzielanie pomocy innym; organizowanie zycia w danej spolecznosci,
uzyskanie dostgpu do stanowisk kierowniczych, nadzorowanie, kontrolowanie,
branie czynnego udzialu w zyciu politycznym, dostgp do decyzji w sprawach
kraju, pafistwa, narodu.

Dla zbadania tych aspiracji przyjeliSmy kilka wskaznikéw: a) preferencja
jednej z wymienionych wersji ,,uzytecznosci” spotecznej: — by¢ uzytecznym, —
by¢ wybitnym, — by¢ bogatym, — by¢ stawnym, — by¢é kim§ zwyktym, — by¢
fachowcem, — by¢ w cieniu, — by¢ sprytnym (tu witaczono pytanie, na ile mio-
dziez widzi mozliwo$¢ realizacji wybranej przez siebie wersji); b) preferencja
okreSlonej roli spotecznej — miodziez miata dokonaé wyboru sposréd podanych
mozliwoSci: — pelni¢ funkcje kierownicza, — by¢ podwtadnym, — by¢ niezalez-
nym; c) blizej sprecyzowana rola mogta by¢ wybrana sposréd takich mozliwo-
$ci, jak: — wydawanie poleceni, nadzorowanie, — organizowanie dziatalno$ci
innych, — spokojne wykonywanie pracy pod kierunkiem innych, — samodzielna
tworczo$¢ (uzupetniajace byto pytanie, na ile mtodziez widzi mozliwos¢ zreali-
zowania wskazanych rél; d) sama mitodziez miata ocenié, czy interesuje sig¢
zyciem politycznym kraju oraz czy w przyszloSci ma zamiar czynnie w nim
uczestniczyc¢.

Dla zbadania tak uszczegétowionej problematyki postuzyta ankieta zawieraja-
ca 60 pytan®®, przewaznie skategoryzowanych. Grupa pytan odnosilta si¢ do
kwestii personalnych i §srodowiskowych, pozostate za§ byty bezposrednio zwia-
zane z wyszczeg6lnionymi typami aspiracji (badane byly réwniez inne, nie
omawiane tutaj typy aspiracji; zob. przypis 27) i ich wskaZnikami. Pytania
zostaty tak sformutowane, by uwzgledni¢ réznice migdzy zyczeniami i dziala-
niowym charakterem aspiracji. Dzigki zyczliwosci dyrekcji obu szkét ankieta
zostata przeprowadzona w styczniu 1994 r., audytoryjnie w klasach, w ktérych
zgromadzili si¢ wylosowani do badaii uczniowie.

23 Badania przy uzyciu omawianej ankiety dotyczyty takze innych aspiracji zyciowych mto-
dziezy i zostaly opracowane w obszerniejszej monografii; zob. A. R z o fi ¢ a. Aspiracje Zyciowe
mtodziezy liceum paristwowego i spotecznego. Analiza porownawcza. Lublin 1994 (mps pracy
magisterskiej, pisanej pod kierunkiem F. W. Wawro).



122 FRANCISZKA WANDA WAWRO

V. CHARAKTERYSTYKA
NIEKTORYCH CECH SPOLECZNO-DEMOGRAFICZNYCH
BADANEJ PROBY UCZNIOW

Dla analiz zmierzajacych do weryfikacji przyjetej hipotezy zostaly losowo
wybrane 50-osobowe grupy uczniéw, reprezentujacych I SLO im. Stefana Bato-
rego oraz IX LO im. Mikotaja Kopernika (razem 100 oséb). Dobér uczniow
ostatnich klas — maturalnych — byt podyktowany oczywistym faktem, iz mto-
dziez konczaca szkolg¢ Srednig staje przed konieczno$cig wyboru okre§lonego
kierunku w zyciu. Wybory te dokonuja si¢ zardwno na podstawie pragnien, jak
i planéw ich realizacji. W tym przypadku interesowac nas beda te skonkrety-
zowane pragnienia i zamierzenia, ktére maja zwiazek z dalszym ksztatceniem
i wyborem zawodu, ale takze z poszukiwaniem wtasnego miejsca w strukturze
spotecznej kraju i w jego zyciu spotecznym. W charakterystyce wybranej proby
uwzglednimy takie cechy, ktére naszym zdaniem moga réwniez (oprécz tworzo-
nych przez szkoty warunkéw) odgrywaé jaka$ rolg w ksztattowaniu okreslo-
nego poziomu aspiracji u badanej mtodziezy. Naleza do nich: pte¢, miejsce
zamieszkania, typ wyksztatcenia i zawdd rodzicéw, a takze ich spoteczne
zaangazowanie.

W calej probie 65% stanowity dziewczeta, 33 % — chtopcy. W poszczegdl-
nych szkotach utrzymata si¢ podobna tendencja, jesli chodzi o przewage dziew-
czat, przy czym 10% wigcej (w stosunku do chtopcéw) znalazto si¢ w reprezen-
tacji IX LO.

Uczniowie z obu szko6t pochodza przede wszystkim w duzych miast — 94%
w SLO i1 96% w IX LO, oraz w nieznacznym stopniu ze wsi — 6% w SLO i
0 2% mniej w IX LO.

Poziom wyksztalcenia rodzicow badanych uczniéw przedstawia si¢ nastg-
pujaco. Uczniowie szkoty spolecznej w 71% maja rodzicéw z wyksztalceniem
wyzszym, 11% z wyksztalceniem niepelnym wyzszym, 10% — pomaturalnym,
4% — Srednim, 2% — niepetnym Srednim oraz 2% z zasadniczym zawodowym.
Rodzice uczniéw IX LO tylko w 28% maja wyksztalcenie wyzsze, w 9% -
niepelne wyzsze, w 14% — zawodowe oraz najliczniejszy odsetek — 41% ma
wyksztalcenie pomaturalne, pozostali za§ — wyksztalcenie Srednie lub niepetne
Srednie.

Rodzice uczniéw obu grup w wigkszoSci pracuja w zawodzie wyuczonym.
Najczesciej wykonywanymi zawodami w przypadku rodzicéw I SLO sa: lekarz,
prawnik, inzynier, ekonomista, pracownik naukowy (jesli chodzi o osoby z
wyzszym wyksztatceniem). Najczgs$ciej wymienianymi zawodami w przypadku
rodzicéw uczniéw z IX LO sa: ekonomista, nauczyciel, prawnik, inzynier.

Interesujace jest stwierdzenie, ze dominujaca grupg w odniesieniu do rodzi-
cOw obu reprezentowanych préb stanowia ci, ktérzy nie s3 zaangazowani spo-
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tecznie. W przypadku I SLO — 72%, w przypadku I LO — 92%. Stosunkowo
niewielka réznica, na korzy$¢ rodzicéw I SLO, wystepuje w kategorii, gdzie
oboje lub jedno z rodzicéw sa zaangazowani w jaki$ typ dziatalnoSci spotecz-
nej — w I SLO 14% (oboje rodzice), 14% — jedno z rodzicéw. W IX LO 8%
(oboje rodzice), 9% — jedno z rodzicéw. Uczniowie zapytani o szczegétowe
formy zaangazowania spotecznego ich rodzicOw wymieniajg przede wszystkim
organizowanie przez nich imprez kulturalnych, udzial w radzie mieszkaricéw,
dziatalno$¢ charytatywna.

Uzyskany obraz cech §rodowiska rodzinnego moze si¢ okazaé przydatny w
czesci interpretacyjnej analiz.

VI. POZIOM ASPIRACJI EDUKACYJNO-ZAWODOWYCH
I SPOLECZNO-POLITYCZNYCH

UCZNIOW LICEUM SPOLECZNEGO I PANSTWOWEGO

W SWIETLE OPISANYCH WARUNKOW KSZTALCENIA

Zasadniczym zadaniem podjetych analiz jest nie tylko ustalenie poziomu
aspiracji edukacyjno-zawodowych i spoteczno-politycznych maturzystéw liceum
spotecznego 1 panstwowego oraz charakteru tych aspiracji (zyczeniowe czy
dziataniowe), lecz réwniez uzyskanie odpowiedzi na pytanie, czy stwierdzony
stan rzeczy moze mieC jakikolwiek zwiazek z przedstawionymi warunkami,
jakie dla procesu wychowawczego i dydaktycznego stwarzaja obydwie szkoty.
Na ile analizy potwierdza przyjete zatozenie, ze szkoly spoleczne stwarzajg
korzystniejsze warunki niz szkoty panstwowe, co powinno znalezé wyraz w
wyZszym poziomie aspiracji uczniéw badanego liceum spolecznego, ukaza
zaprezentowane wyniki. Kierunek analiz bgdzie przebiega¢ wedtug ustalonych
wczesniej zagadnien i wskazZnikow.

1. POZIOM ASPIRACJI EDUKACYJNO-ZAWODOWYCH

Pierwsze z pytan, jeSli chodzi o aspiracje edukacyjne, dotyczylo zamiaru
kontynuowania nauki po maturze. W tym przypadku wszyscy respondenci wyra-
zili plany podjecia nauki na réznych szczeblach. O poziomie tych aspiracji
Swiadczy wybdr studidow, szkot policealnych lub plan ukoriczenia tylko jakiego$
kursu pomaturalnego. Z wypowiedzi uczniéw wynika, ze studia wyzsze planuje
podja¢ wigkszos¢ badanych: 98% uczniéw I SLO oraz 94% uczniéw IX LO.
Plany podjecia nauki w szkotach pomaturalnych zadeklarowalo 2% uczniéw
szkoty spotecznej i 6% ucznidow szkoty panistwowej. Znamienne jest, ze nikt z
badanych nie planuje finalizowania nauki na kursach pomaturalnych. Brany pod
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uwage wskaznik Swiadczy ogdlnie o wysokim poziomie aspiracji edukacyjnych
uczniéw obu typéw szkol. ,,Przewaga”, jaka maja uczniowie szkoty spotecznej,
jest na tyle nieznaczna, Ze nie daje jeszcze podstaw do oceny na temat wptywu
szkoty.

Jesli chodzi o aspiracje do samoksztalcenia, réznica jest widoczna w katego-
rii ,,poziom §redni” i ,,poziom niski”. Systematyczne pogtebianie wiadomosci
z przedmiotow, ktére szczegdlnie interesuja ucznia (poziom S$redni) deklaruje
68% mtodziezy z I SLO, 53% zas$ uczniéw IX LO. Na niskim poziomie aspira-
cji samoksztatceniowych (brak jakiejkolwiek potrzeby poglebiania wiedzy) nie
znalazt si¢ ani jeden respondent szkoty spolecznej, uczniow za$§ szkoty pai-
stwowej bylo tutaj 7%. Bardzo wysoki poziom aspiracji to ta sytuacja, gdy
uczeni poglebia systematycznie wiedz¢ ogdlna; w tej kategorii znalazto sig
8% uczniéw SLO i 14% uczniéw IX LO. Wysoki poziom aspiracji, chgé syste-
matycznego pogtebiania wiedzy z interesujacych ucznia przedmiotéw zadekla-
rowato 24% uczniéw szkoty spolecznej 1 22% uczniéw szkoty pafistwowej. W
przypadku aspiracji samoksztatceniowych mozna méwi¢ zatem o korzystniej-
szym wplywie warunkéw szkoly spotecznej na ich poziom. Wyraza si¢ to prze-
de wszystkim w kategoriach ,,Sredni” i ,,wysoki”, a takze ,,niski” poziom aspi-
racji, ktére §wiadcza o ogdlnie korzystniejszej sytuacji respondentéw I SLO.
Szkola ta bowiem stawia na wyksztalcenie samodzielnosci intelektualnej,
ukierunkowuje na rzetelno$¢ i fachowos$¢ w okreslonej dziedzinie — zgodnie ze
zdolnoSciami i zainteresowaniami ucznia, a co wazniejsze — daje w zwiazku z
tym wiele mozliwo$ci (o czym $wiadczy cholby przyjety system ksztatcenia,
program, bogaty wybdr zajeé pozalekcyjnych). Nieco liczniejszy odsetek ucz-
niéw w kategorii ,,bardzo wysoki” poziom aspiracji, moze (wbrew pozorom)
potwierdzaé nasze stwierdzenie. Tu bowiem sytuuja si¢ uczniowie pogtebiajacy
wiedze ogélna.

Interesujacym wskazZnikiem analizowanych aspiracji edukacyjno-zawodowych
jest wybdr okreSlonego zawodu w przyszito$ci. Odpowiedzi dotyczace tej kwestii
ujawnity okreSlone tendencje wyborow. Uczniowie I SLO aspiruja przede
wszystkim do zawodu prawnika (14%), na drugim miejscu znajduje si¢ zawdd
ekonomisty (12%), na trzecim za$ — lekarza (10%). Na réwnorzednej, czwartej
pozycji znalazt si¢ zawdd filologa i artysty (po 8%), na piatym — zawdd psy-
chologa (6%), na przedostatniej pozycji zawody menazera, elektronika, polityka
(po 4%), jako ostatni za§ wybierano zawdd archeologa i policjanta (po 1%).
Pewien odsetek stanowia niezdecydowani (18%) lub wskazujacy na jeszcze inne
— poza wymienionymi — zawody (6%). Uczniowie IX LO réwniez preferuja
zawod prawnika (20%), lekarza (12%), nauczyciela (10%). Dalej znalazty si¢
zawody ekonomisty i informatyka (6%), filologa, aktora, architekta, stewardesy
(po 4%). Jako ostatnie (po jednym wyborze) wskazano zawody: psychologa, po-
licjanta, archeologa, katechety, historyka, muzyka. Odsetek niezdecydowanych
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jest identyczny jak w przypadku poprzedniej grupy (18%). Analizowany wskaz-
nik ujawnia wysoki poziom aspiracji catej badanej proby. Uczniowie jednej i
drugiej szkoty wybieraja zawody, ktére mozna okresli¢ jako prestizowe, cenione
w obecnej polskiej sytuacji. Zmienia si¢ tylko konfiguracja, kolejnos¢ (wyzna-
czona liczba wyboréw) poszczegdlnych zawodéw, co moze Swiadczyé o wzbu-
dzanych przez szkoty zainteresowaniach. Ogdlnie jednak wszystkie dokonywane
wybory sa zwiazane z szansa osiagnigcia sukcesu i dobrej pozycji spolecznej
(moze z wyjatkiem zawodu nauczyciela czy katechety). Zréznicowanie co do
plci wyraza si¢ najmniej w przypadku zawodu lekarza, prawnika i nauczyciela.
Chtopcy bowiem czgSciej wybieraja zawdd prawnika, dziewczgta — lekarza. Po-
nadto tylko dziewczeta w IX LO wybraty zawdd nauczyciela. Charakteryzowany
wskaZnik bardzo nieznacznie réznicuje poziom aspiracji edukacyjno-zawodo-
wych i ich tre§¢ w zalezno$ci od typu szkoly. Najbardziej zauwazalna réznica
odnosi si¢ do zawodu nauczyciela, ktéry — co warto podkresli¢c — w ogéle nie
zostal wybrany przez uczniéw szkoly spotecznej. Ten fakt jest zastanawiajacy
w Swietle korzystnych relacji nauczyciel-uczeni, jakie akcentuje si¢ w szkole
spotecznej. Tu takze buduje si¢ przeciez prestiz nauczyciela. Wydaje si¢ zatem,
ze zadecydowal tutaj inny czynnik niz warunki szkolne. Jest nim przypuszczal-
nie status spoleczny tego zawodu w polskich uwarunkowaniach, a takze — by¢
moze — wplyw Srodowiska rodzinnego (zob. struktura zawodowa rodzicéw
uczniéw obydwu szkdétl). Te tendencje potwierdza odpowiedZ na pytanie o za-
woéd ceniony przez milodziez. W tym przypadku jest to zawdd lekarza (tak
wybrato jednak wigcej oséb z IX LO — 60% niz z I SLO — 36%). Zawdd nau-
czyciela w ogdle nie jest ceniony przez uczniéw I SLO, na drugiej pozycji zas
znalazt sie¢ w ,,ocenie” uczniow IX LO. Stwierdzong rozbiezno$¢ moze thuma-
czy¢ rownorzedne dziatanie trzech czynnikéw: spostrzezonej sytuacji na ,,rynku”
pracy w warunkach polskich i prestiz spoteczny poszczegélnych zawodéw,
przygotowanie w szkole, ktore moze odkrywaé mechanizmy spoteczno-gospo-
darcze okreslajace zapotrzebowanie na poszczegdlne zawody i zarazem ich
prestiz oraz tradycja czy przyktad rodzinny (np. zawdd nauczyciela w ogdle nie
jest reprezentowany przez rodzicéw uczniéow I SLO, znaczna za$ liczba rodzi-
cOw wykonuje zawdd lekarza, prawnika, ekonomisty). Na tym etapie analiz
istnieje trudno§¢ w ustaleniu, ktéry z czynnikéw jest najsilniejszy, decydujacy
o wyborze okreslonego zawodu i — najczgSciej — innego niz ceniony przez
miodziez. Mlodziez moze oceni¢ zawody wykonywane przez rodzicéw, ale
aspiruje do tych, ktére sa uznane za prestizowe w polskich realiach. Przy-
puszczenie to potwierdzaja takze odpowiedzi na pytanie, czy mtodziez chciataby
zdoby¢ zawdd wykonywany przez jej rodzicow; az 88% milodziezy z I SLO i
92% z IX LO aspiruje do innych zawoddéw niz ich rodzice. Absolutna zgodno$é
ujawnia si¢ tylko w przypadku zawoddow prestizowych. Wyjatek stanowi zawdd
nauczyciela w reprezentacji IX LO. Nalezy zaznaczy¢, ze deklarowane aspiracje
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maja charakter dziataniowy, zdecydowana bowiem wigkszo$¢ respondentéw za-
pytanych, czy widza szans¢ na zrealizowanie wybranego zawodu i wyksztat-
cenia, odpowiedziata twierdzaco (67% catej badanej populacji). Réznica w
odsetkach migdzy obydwoma reprezentacjami ujawnia si¢ w przypadku dodatko-
wego pytania, od jakich czynnikdw uzaleznia realizacj¢ wtasnych planéw w tym
wzgledzie. W przypadku wyksztalcenia 88% uczniéw 1 SLO uzaleznia jego
realizacje od siebie, 12% — od czynnikéw zewnetrznych. Uczniowie IX LO za$
w 72% uzalezniaja od siebie, w 28% — od czynnikéw zewngtrznych. Podobna
prawidtowos$¢ ma miejsce, jeSli chodzi o ocen¢ szans na zdobycie wybranego
zawodu; taka mozliwos$¢ widzi 76% uczniéw szkoly spotecznej i 58% uczniéw
szkoty panistwowej. Niepewno$¢ za$§ wyraza ponad dwukrotnie wigcej uczniow
IX LO (32%) w stosunku do uczniéw I SLO (14%). Uczniowie szkoly spolecz-
nej w wigkszym stopniu wierza we wtlasne sity, uzasadniajac wlasna postawe
posiadaniem odpowiednich zdolno$ci i umiejgtnosci, zainteresowaniami, przy-
gotowaniem zdobytym w szkole.

Dla zweryfikowania, na ile plany wyrazone przez miodziez koresponduja z
jej realnymi dazeniami, zapytaliSmy o uczestnictwo w zajgciach pozalekcyjnych.
Roéznica, jaka zaznaczyta si¢ migdzy uczniami reprezentujacymi poszczegolne
szkoty, jest znaczna: w zajgciach uczestniczy 78% uczniéw 1 SLO i tylko
28% uczniow IX LO. W kategorii ,,nie uczestniczy” sytuuje si¢ az 72% ucz-
niéw szkoty panstwowej i 22% ucznidéw szkoty spotecznej. NajczeSciej wybiera-
nymi zajeciami fakultatywnymi w szkole spolecznej sa: jezyk angielski, nie-
miecki, biologia, historia, pantomima, koto dziennikarskie, koto sportowe.
Mtodziez czgsto uczestniczy takze w spotkaniach z interesujacymi ludZmi. Ze
skromnych mozliwo$ci, jakie stwarza uczniom IX LO szkota, wybieraja oni
jezyk polski i biologi¢. Jest to minimum i dotyczy ono przedmiotéw wyma-
ganych na egzaminach wstgpnych wielu kierunkéw studiéw.

W odniesieniu do aspiracji edukacyjno-zawodowych dotychczasowe analizy
czeSciowo tylko potwierdzajq przyjeta hipotezg. Mtodziez obydwu szkét bowiem
przejawia stosunkowo wysoki poziom omawianych aspiracji. R6znica na ko-
rzy$¢ uczniéw szkoty spotecznej dotyczy wyboru wyksztatcenia i zawoddéw
bardziej prestizowych (tylko w tym przypadku sg sktonni kierowac si¢ tradycja
rodzinng) oraz bardziej zaangazowanego uczestnictwa w zajeciach pozalekcyj-
nych. Ponadto maturzysci I SLO przejawiaja wyzsza samooceng i wiarg w
realizacj¢ wlasnych plandw.

2. POZIOM ASPIRACIJI SPOLECZNO-POLITYCZNYCH

W analizie aspiracji spoteczno-politycznych wyakcentujemy szczegdlnie takie
wskazniki, jak: wybor roli spotecznej w przysztosci, zwiazana z tym preferencja
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czynnoSci spotecznych i okreSlonego typu ,,uzytecznos$ci spotecznej”, a takze
deklaracja zainteresowan zyciem politycznym i zaangazowania si¢ W nie w
przysztoSci. Sposrdd trzech mozliwoSci miodziez miata wskazaé, jaka rola w
przysztosci odpowiadataby jej najbardziej: kierujacego, podwiladnego, niezalez-
nego od nikogo.

Wyniki nie ukazujg istotnych réznic ani co do pici, ani co do typu szkoty.
Zdecydowana wigkszo$¢ miodziezy — 76% z 1 SLO i 74% z IX LO wybiera sy-
tuacj¢ bycia niezaleznym. W nastgpnej kolejnosci preferowana jest rola kie-
rownicza — 22% ucznidéw szkotly spolecznej i 20% uczniéw szkoty panstwowe;.
Rolg podwtadnego wybrato 2% respondentéw z I SLO i 4% w IX LO.

Uzupetnieniem dla tych znaczacych wynikéw sgq odpowiedzi na pytanie, jaki
typ funkcji respondenci chcieliby petni¢ w przysziosci: a) wydawanie polecen,
nadzorowanie innych; b) organizowanie dziatalno$ci innych; c) spokojne wyko-
nywanie pracy pod kierunkiem innych; d) samodzielna twdrczos¢.

Okazuje si¢, ze w obydwu typach szkdét najwigksza liczbe wyboréw zyskata
»samodzielna twdrczos$¢”; 94% 1 SLO, 84% IX LO (czgsciej na tg ewentualnosé
wskazujg dziewczgta w obu szkotach — I SLO 90% dziewczat, 75% chtopcéw,
IX LO - 97% dziewczat, 87% chtopcéw). Na drugim miejscu znalazta si¢ kate-
goria ,,organizowanie dziatalno$ci innych” — szkola spoteczna 68%, szkota
panstwowa — 56% (wybor ten jednak w obu szkotach jest bardziej charakterys-
tyczny dla chtopcodw). Wreszcie na trzeciej pozycji umieszczono kategorig
»wydawanie poleceri, nadzorowanie innych” — 50% 1 SLO, 40% IX LO (takze
w tym przypadku tendencja charakteryzuje bardziej chlopcéw). Najmniej wybo-
row dotyczy kategorii ,,spokojne wykonywanie pracy pod kierunkiem innych”
- 24% IX LO, 14% 1 SLO (nieznaczna réznica wystapita migdzy chiopcami a
dziewczetami: chtopcy w mniejszym stopniu wybieraja tg mozliwos¢). Mtodziez
zapytana, czy uda jej si¢ zdoby¢ pozadane stanowisko, w zdecydowanej wigk-
szos$ci odpowiada twierdzaco — 82% z 1 SLO i 72% IX LO. Podobnie jak w
poprzednich przypadkach, nieco wigkszy odsetek uczniéw szkoty spotecznej w
tej kategorii §wiadczy o ich wyzszej samoocenie w stosunku do uczniéw szkoty
panstwowej. Te tendencje potwierdza rdwniez odpowiedZ na pytanie, jaki typ
»uzyteczno$ci” wybiera dla siebie miodziez w Zyciu spotecznym: by¢ uzytecz-
nym, wybitnym, stawnym, bogatym, zwyktym, fachowcem, sprytnym, byé w
cieniu. Uczniowie szkoty spotecznej na pierwszym miejscu stawiaja pragnienie
bycia wybitnym (32%), na drugim — fachowo$¢ (30%), na trzecim — bycie
uzytecznym (28%). Podobnych wyboréw dokonuje wigkszo$¢ ucznidw szkoty
panstwowej, inna jest tylko konfiguracja wybieranych kategorii: najczesciej
wybierano kategori¢ ,bycie uzytecznym” (36%), dalej ,bycie fachowcem”
(26%) i ,)bycie wybitnym” (20%). Zaden z respondentéw z obydwu szkét nie
wybrat kategorii ,,bycie w cieniu” czy ,bycie zwyklym”. Ocena wynikéw na
podstawie omawianego wskaznika jest o tyle trudna, Zze obydwie badane grupy



128 FRANCISZKA WANDA WAWRO

przejawiaja podobny kierunek preferencji, co daje podstawe do stwierdzenia o
ogblnie wysokim poziomie aspiracji spolecznych badanej mlodziezy. Jednakze
réznica w ,randze”, jaka wyznacza liczba wyboréw dla poszczegdlnych kate-
gorii, §wiadczy znowu o wyzszej samoocenie uczniéw szkoty spotecznej (pre-
tenduja oni w pierwszej kolejnosci do tego, by by¢ wybitnym).

Ostatni z analizowanych wskaZnikow aspiracji spoteczno-politycznych doty-
czy zainteresowania kwestiami politycznymi oraz pragnienia zaangazowania si¢
w przysztoSci w dziatalno$¢ polityczna. Na pytanie, ,,czy interesujesz si¢
zyciem politycznym kraju”, 75% uczniéw I SLO oraz 56% uczniéw IX LO
odpowiedziato twierdzaco. Wydaje sig, iz szkota spoteczna korzystniej warun-
kuje tego typu zainteresowania. Zainteresowanie to jednak nie jest jednoznacz-
ne z checia aktywnego uczestnictwa w zyciu politycznym w przysztosci. Pyta-
jac bowiem: ,,czy chciatby§ w przysztoSci zaangazowac si¢ w dziatalno$¢ poli-
tyczna” tylko 10% miodziezy szkoty spotecznej i 9% uczniéw szkoty panstwo-
wej odpowiada twierdzaco. Réznica miedzy badanymi grupami w tym wzgle-
dzie nie wydaje si¢ znaczaca. Jesli nawet szkota spoteczna daje okazj¢ do tego,
by poznawaé problemy spoteczno-polityczne kraju, nie motywuje dostatecznie
mocno do podjecia dziatalno$ci w tej dziedzinie.

Dane uzyskane w odniesieniu do aspiracji spoteczno-politycznych pozwalaja
stwierdzi¢ swoisto$¢ postawy mtodego pokolenia wobec zaangazowania spotecz-
no-politycznego. Z jednej strony miodziez wybiera dla siebie w przysztosci role
prestizowe, pozwalajace przede wszystkim na zachowanie niezalezno$ci w twor-
czos$ci 1 decyzjach, z drugiej za§ — dystansuje si¢ od planéw dziatalnosci aktyw-
nej i zaangazowan w sprawy kraju. Mozna przypuszczac, iz role, jakie mtodziez
chcialaby w przysztodci petni¢ i pragnienie bycia uzytecznym spolecznie, jest
wigzane przez nia (chociaz nie jest to wyraZnie artykutowane) raczej z wykony-
wanym zawodem w przysztosci niz z jakakolwiek inna aktywnoS$ciag.

Ocena poziomu aspiracji spoteczno-politycznych winna by¢ przeprowadzona
w dwéch plaszczyznach — zainteresowati i planoéw, jesli chodzi o wlasny prestiz
spoteczny, oraz zainteresowan sprawami kraju i chgci zaangazowania si¢ w nie.
W pierwsze] plaszczyZnie mlodziez charakteryzuje si¢ wysokim poziomem
aspiracji. Typ szkoty warunkuje w tym wzgledzie szczegélowe preferencje
wyboru; uczniowie szkoty spolecznej np. stawiaja przede wszystkim na ,,bycie
wybitnym”, oceniajac siebie wyzej na poziomie samooceny (konkretnie biorac,
chodzi o wtasne mozliwosci rozwoju). W drugiej ptaszczyZnie, w planach doty-
czacych zaangazowania si¢ w sprawy kraju, poziom aspiracji uczniéw obydwu
szkot jest bardzo niski. Fakt ten jest o tyle znaczacy, ze szkota spoteczna na-
wigzuje wyraznie do tradycji narodowo-spotecznych. Ma to, jak si¢ wydaje,
oddZzwigk w wyzszym poziomie zainteresowania sprawami kraju w stosunku do
uczniéw szkoty panstwowe;j.
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VI. WNIOSKI KONCOWE

Ostateczne wnioski wyprowadzone z badan chcemy poprzedzi¢ zastrzeze-
niem, iz teren badar jest zakre§lony pewnymi granicami, ktére uprawniaja do
wypowiadania ocen tylko w odniesieniu do badanych szkét i tylko na podstawie
wybranych wskaZnikow.

Wybrany przez nas przedmiot i sposéb przeprowadzania analiz pozwolily na
sformutowanie kilku stwierdzen. Po pierwsze, mozna mowi¢ o wysokim pozio-
mie aspiracji edukacyjno-zawodowych oraz spotecznych, o niskim za$ poziomie
aspiracji politycznych (zwlaszcza w planach dotyczacych zaangazowania czyn-
nego w zycie polityczne) u uczniéw obydwu typéw szkét. Po drugie, réznice,
ktére czgSciowo potwierdzaja przyjeta hipoteze, ujawniaja si¢ w wyzszym od-
setku wyboru wyksztatcenia i zawodéw prestizowych, a takze wyzszym pozio-
mem samooceny ucznidow szkoty spotecznej. Ten fakt mozna wigza¢ z bogat-
szym programem nauczania tej szkoly, wigkszymi mozliwoSciami wyboru zajeé
pozalekcyjnych, a takze z mniejsza liczebnoscig klas, co pozwala na ,,dowartos-
ciowanie” kazdego ucznia i wigksza trosk¢ o jego rozwdj. Po trzecie, wysoki
poziom aspiracji spotecznych, a jednocze$nie stosunkowo niski poziom aspiracji
politycznych uczniéw obydwu szk6t, uksztattowat si¢ — naszym zdaniem — nie
tyle pod wptywem warunkéw szkolnych, co raczej sytuacji ogélnopanstwowe;j.
Nie bez znaczenia jest typ lansowanej kultury sukcesu przy jednoczesnym braku
konkretnych, przekonywajacych wzoréw do nasladowania w sferze politycznej.
Po czwarte, wazne jest uwzglednienie roli Srodowiska rodzinnego. To rodzice
bowiem — ich aspiracje, pozycja spoleczna, status materialny — tworza kontekst
wyboréw dziecka na réwni z oddzialywaniem szkoty. JeSli nawet wybory te nie
sq prostym nasladowaniem pozycji spotecznej, wyksztatcenia, zawodu czy ak-
tywnosci rodzicow, to realizacja wtasnych pragnieii, wyboréw, dazei jest zabez-
pieczona wtasnie przez rodzicéw. I w tym sensie wpltyw szkoty spotecznej
moze by¢ korzystniejszy — jej ewentualny sukces jest naznaczony wspodlpraca
z rodzicami (choéby organizacyjng czy materialna).

Ostatecznie mozemy stwierdzié, iz szkota spoleczna o tyle ma szanse na
tworzenie korzystnych dla poziomu aspiracji warunkdéw, o ile respektuje przyje-
te zalozenia co do programu, kryteriow doboru nauczycieli i wspétpracy z
rodzicami i jesli nie stanie przed bariera trudno$ci materialnych. Wobec otwar-
tych szans na wprowadzenie programéw autorskich, przy zatozeniu harmonijne-
go wspoétudziatu dyrekcji, nauczycieli i rodzicéw szkota painstwowa takze moze
stanowi¢ Srodowisko kreujace aspiracje mtodziezy, odpowiadajace realnym szan-
som ich realizacji i potrzebom spotecznym. Barierg jednak, przed ktéra nadal
stoi ta szkota, jest nadmierna liczebno$¢ klas, ograniczone mozliwosci doboru
nauczycieli, a takze ciagle jeszcze zbyt staba tradycja wspétpracy z rodzicami.
Ostateczny sukces szkoty jest przyporzadkowany wobec tego nie tyle nominal-
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nemu statusowi szkoty, co realnym dazeniom i wspétpracy oséb zainteresowa-
nych i odpowiedzialnych za proces dydaktyczny i wychowawczy. Poziom za$
aspiracji edukacyjno-zawodowych i spoteczno-politycznych jest — jak si¢ okazu-
je — efektem kumulujacych si¢ wptywdéw na terenie szkoty (programu, mozli-
wosci rozwoju zainteresowafi, zaangazowania nauczycieli i rodzicéw) oraz poza
szkota: tradycji Srodowiska rodzinnego oraz wzoréw obowiazujacych spotecznie.
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SCHOOL AS A MILIEU FORMING CAREER AND
SOCIO-POLITICAL ASPIRATIONS OF YOUTH

Summary

The analyses seek to compare the chances of private school and state school informing career
and socio-political aspirations of youth.

On the ground of the findings the level of aspirations is very high in both groups of secondary
school leavers under study, the pupils who represented various types of schools. The difference
was revealed in the rate of choices made in relation to the jobs of prestige and high social posts
(for the benefit of the private school); it is not however, so big as to make us conclude that the
private school is decisively more successful. As to political aspirations there is a marked dispro-
portion between political interests and the plan to engage oneself in political life in the future.
Such interests have been declared most of all by the pupils from the private school; on the other
hand, lack of any plans to commit oneself to the matter of the country in the future is characte-
ristic to a similar degree of the pupils from both types of secondary schools (private and state
alike).

Final conclusions emphasize the obvious positive points of the private school, if they respect
the assumed principles as to their curricula, selection of the staff and collaboration with parents
(the role of the board of directors of a school is important here). The bearing of the aforementio-
ned positive points, in the case of the private school, was manifested first of all in the high level
of pupils’ self-assessment; the young people were convinced that they would make their plans
come true and complete their education, profession, and would take a social post.

The findings, however, do not decide about decisively poorer chances of the state school. Its
efficiency will depend not only on to what extent they will mange to overcome the basic barriers
(number of pupils in classrooms, opportunity to select the staff); they will also depend on making
the cooperation more efficient, the cooperation on the pedagogical and organizational levels, and
on orchestrating the three tendencies of these three "links": board of directors, teachers, and
parents.

Translated by Jan Ktos



