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O ROLI FILOZOFII W PEDAGOGICE

Wychowanie jako przedmiot pedagogiki obejmuje wiele zjawisk. Dotyczy
ono bowiem czlowieka w aspekcie catoksztaltu naturalnych (spotecznych, psy-
chicznych i moralnych) oraz nadprzyrodzonych! czynnikéw, od jakich zalezy
jego uformowanie. Sprawia to, ze zakres poznawczych dociekan pedagogiki
pokrywa sie (przynajmniej czeSciowo) z zakresem innych nauk’. Pozostaje
kwestia sporna, czy korzystajac z dociekan psychologicznych, socjologicznych
oraz teologicznych i etycznych, jest ona odrgbnag naukg, dysponujaca wlasnym
zakresem probleméw badawczych. Istnieja kontrowersje co do statusu metodolo-
gicznego pedagogiki. Dyskutuje si¢ problem jej jednolitosci i autonomii. Kazde
jednak stanowisko zajete w tej sprawie pocigga za soba t¢ sama, generalna
trudno$¢: jak taczy¢ i zestawiaé ze sobg metodologicznie odmienne typy wie-
dzy, by nie pominaé zadnego aspektu formowania cztowieka, jak mozna poréw-
nywaé dane réznych nauk, z koniecznosSci czastkowe, obejmujace ograniczone
obszary do§wiadczenia, uzyskane za pomoca réznych procedur badawczych, a
takze — co réwnie wazne — jak dokonywac wyboru jednej z wielu istniejacych
teorii psychologicznych czy socjologicznych, wyjasniajacych okre$lone fakty,
aby méc budowac catoSciowy, a zarazem spdjny, system wiedzy pedagogiczne;j.
W tym miejscu teoretyk wychowania musi z konieczno$ci odwotywac si¢ do
filozofii® jako dyscypliny, ktéra badajac rzeczywisto$¢ sobie wlasciwymi meto-
dami, glosi okreSlone, merytoryczne tezy o §wiecie i cztowieku. Filozofia ze
wzgledu na swéj przedmiot ma umozliwi¢ krytyczna analize¢ empirycznych

! Udziat czynnikéw nadprzyrodzonych w procesie wychowania uwzglednia sie tylko w niektd-
rych systemach wychowawczych. Jest to uwarunkowane przyjmowaniem dodatkowych poza-
(ponad-) racjonalnych przestanek, czerpanych na przyktad z Objawienia.

2Por. H- Muszyiski Wstep do metodologii pedagogiki. Warszawa 1971 s. 26-32.

3Por.R.Leveque, F.Bes t. Filozofia edukacji. W: Rozprawy o wychowaniu. Pod red.
M. Debessego, G. Mialareta. Warszawa 1988 s. 7.
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teorii, tworzacych doktryn¢ pedagogiczna oraz harmonijne wiaczanie watkéw
aksjologicznych i teologicznych. Powstajaca w ten sposéb doktryna powinna
przy tym zaréwno nawigzywacé do tradycji, jak 1 pozostawac otwarta na nowe
osiaggnigcia naukowe.

I. PEDAGOGIKA JAKO NAUKA OPARTA NA FILOZOFII

Konieczno$¢ odwotania si¢ do filozofii jest spowodowana tym, ze u podstaw
nauk spotecznych leza pewne filozoficzne zatozenia®, ktérych za pomoca wias-
nych metod nauki spoteczne nie moga zweryfikowac. Zatozenia te determinujg
tok postgpowania badawczego i wptywaja na osiagnigte wyniki, wyznaczajac
w ten sposOb rézne nurty (koncepcje badanych zjawisk) w ramach danej dyscy-
pliny>. Wskazanie na filozoficzne implikacje nauk spotecznych oraz czastko-
wos$¢ ich wyjasniania jest potrzebne takze ze wzgledu na pojawiajace si¢ proby
budowania teorii pedagogicznych wytacznie na bazie psychologii czy tez tylko
na podstawie socjologii. Tendencje te sa okre$lane jako psychologizm lub
socjologizm pedagogiczny. Zaréwno psychologia, jak i socjologia — jako nauki
bardziej ,,dojrzate” metodologicznie oraz znajdujace si¢ na wyzszym stadium
rozwoju niz pedagogika — roszcza sobie woéwczas pretensje do tego, ze w
sposob najpetniejszy i najbardziej podstawowy ujmuja cztowieka. Pedagogika
natomiast staje si¢ odpowiednio psychologia czy socjologia stosowana®. Tym-
czasem sama psychologia musi speinia¢ okre§lone warunki, aby mogta razem
z innymi elementami teorii wychowania tworzy¢ integralna cato$¢. Zalozenia
filozoficzne przyjmowane w psychologii dotycza istnienia okre§lonych przed-
miotéw czy wlasnosci (czesto nieoczywistych), formutowania probleméw ba-
dawczych, a takze doboru typéw i metod poznania naukowego. Zatozenia
filozoficzne petnig w strukturze teorii funkcje wewngtrzne (scalajace poszcze-
g6lne elementy lub warstwy teorii) oraz zewnegtrzne (wiazace teori¢ z jej

“Por. S. Kamian sk i. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk. Lublin 1981 s. 197.

SPor. M. K r e utz Nowe kierunki psychologii. W: Encyklopedia wychowania. Pod red.
S. Lempickiego. T. 1. Warszawa 1933 s. 188. Autor wyrdznia tam dwa rodzaje niezgodnosci
wystepujacych w danej nauce: 1) Niezgodno$é odpowiedzi — dotyczacych okreslonego problemu
— spowodowana zastosowaniem réznych metod czy btedem; 2) Znacznie bardziej zasadnicza nie-
zgodno$¢ pytan, czyli probleméw badawczych, ktérych formutowanie jest uzaleznione od podsta-
wowych zatozei przyjetych przez danego badacza. Tylko drugi typ decyduje o zréznicowaniu
kierunkéw w ramach danej dyscypliny naukowe;j.

SPor.Z.Mystakowski Pedagogika, jej metody i miejsce w systemie nauk. W:
Encyklopedia wychowania s. 22.
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pozateoretycznym kontekstem)’. Te pierwsze polegaja na ustalaniu znaczenia
podstawowych pojeé teorii, wyznaczajac aspekt przedmiotu rozwijany przez
teorig, a co za tym idzie, takze adekwatna do niego metode¢. Funkcje zewne-
trzne okreSla si¢ natomiast jako stwarzanie przez teorig¢ filozoficzna szerszego
kontekstu wyjadniania dla teorii (lub tez dostarczanie zasad interpretacji
danych). Dokonuje si¢ to przez umieszczenie wiedzy dotyczacej waskiego
aspektu §wiata w ramach pewnego, bardziej ogélnego modelu rzeczywistosci®.
Celem jest tu takie odniesienie teorii do jej pozateoretycznego kontekstu, by
jej twierdzenia mialy swoje konsekwencje praktyczne, to jest, by praktyka
mogta by¢ zaréwno sprawdzianem teorii, jak i Zrédtem inspiracji dla nie;.

Z wszystkimi opisanymi typami zatozei oraz ich funkcjami w systemie
wiedzy mamy takze do czynienia w pedagogice jako nauce odwotujacej si¢ do
teorii psychologicznych czy socjologicznych. Odpowiednio ogdlna doktryna
filozoficzna moze by¢ dla teoretyka wychowania podstawg do integrowania w
ramach systemu pedagogicznego twierdzefi, pochodzacych z réznych dyscyplin
naukowych i nalezacych nawet do — zdawatoby si¢ — konkurencyjnych teorii.
Jest to mozliwe, o ile konkurencyjno$¢ ta jest spowodowana niedostrzegalna
bez bardziej uniwersalnej perspektywy, jaka daje filozofia, odmiennoscia aspek-
téw danego przedmiotu wyjas$nianych przez teori¢. Ze strony nauk integracje
te ulatwia uwyraznienie i zreflektowanie ich zalozeri filozoficznych’. Owe
uprzednie rozstrzygnigcia sa bowiem przyjmowane zwykle w sposéb nie do
korica u§wiadamiany i czgsto przypadkowy.

»Ingerencja” tez filozoficznych w rozwazania pedagogiczne jest jednak gieb-
sza i bardziej bezpoSrednia niz w przypadku psychologii ze wzglgdu na prak-
tyczny (prakseologiczny) charakter wiedzy pedagogicznej'®. Pedagogika zaj-
muje si¢ bowiem ,,szukaniem i uzasadnianiem efektywnych sposobdw i procedur
pozwalajacych w toku wychowania [...] osiagnaé zamierzone (wartoSciowe)
stany os6b”!'!. W swoich rozwazaniach pedagogika odwotuje sie wiec do ety-

TPor. E.Paszkiewic z Struktura teorii psychologicznych. Warszawa 1983 s. 83-84.

8 Trudnosci zastosowania twierdzen psychologicznych w teorii wychowania pochodza czesto
stad, ze ,,uprawia si¢ psychologi¢ jako nauke o wyabstrahowanych z zycia ludzi «zjawiskach»,
«reakcjach», «procesach», «czynnikach», «zmiennych»”. Brak jest ,,0ogdélnej perspektywy w formu-
fowaniu i rozwiazywaniu probleméw”. Badania abstrakcyjne, dotyczace nawet bardzo szczegdto-
wych zagadnien, moga by¢ bowiem praktycznie uzyteczne ,,pod warunkiem jednak, ze prowadzi
si¢ je ze SwiadomoScia tego, co 1 z czego zostalo wyabstrahowane” - zob.:
T.Tomaszews ki. Zpogranicza psychologii i pedagogiki. Warszawa 1970 s. 6.

Por. Kamiifski, jw.s. 253-254.

' Por. tamze s. 273-277.

11 Zob. tamze s. 276.
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ki, ktéra wskazuje owe ,,wartoSciowe stany oséb”, czyli cele wychowania i ich
hierarchig.

Potrzeby i miejsca aksjologii w pedagogice na ogét nie kwestionuje sig.
Etyka jednak jako dyscyplina filozoficzna jest wiedzg innego typu niz empi-
ryczne dociekania na temat prawidlowosci rzadzacych procesami wychowania.
Wiaczenie aksjologii jako integralnego elementu do teorii pedagogicznej
powoduje zatem metodologiczna niejednorodnosé pedagogiki'?. Niejednorod-
no$¢ nie musi jednak oznaczaé braku spdjnosci systemu. Etyka bowiem, szu-
kajac racji dla gltoszonych przez siebie norm, musi odwotywac si¢ do wyjas-
niefi teoretycznych, ktore ostatecznie siggaja do ontycznej natury i dynamiki
cztowieka, czyli opieraja si¢ na rozstrzygnigciach antropologii filozoficznej
(filozoficznej teorii cztowieka)'’. Filozoficzne zatozenia antropologiczne co
do natury cztowieka i jego struktury ontycznej leza takze, jak na to wskazy-
wano, u podstaw psychologii. Dla teorii wychowania nieodzowne jest zatem,
aby tezy antropologiczne, na podstawie ktérych etyka stawia swoje normy oraz
filozoficzne zatozenia psychologii, wzajemnie si¢ nie wykluczaly. W przeciw-
nym bowiem razie nie jest mozliwe laczenie twierdzer etycznych i psycholo-
gicznych w jednym systemie spdjnym doktrynalnie, choé réznorodnym episte-
mologicznie i metodologicznie.

W przeprowadzanych tu rozwazaniach pedagogika jawi si¢ jako dyscyplina
ujmujaca cztowieka wieloaspektowo, catoSciowo i dlatego odwotujaca sig w
swoich badaniach do wynikéw réznych nauk, nawet nalezacych do metodolo-
gicznie odmiennych typéw wiedzy. Trzeba wigc wskazaé, jak mozna porzadko-
waé poszczegolne teorie, by zachowujac swoja specyfike, tworzyly spéjny sys-
tem. Mozna podaé trzy nastepujace zasady harmonizowania'®: a) ze wzgledu
na dopuszczalne 7rodta wiedzy; b) ze wzgledu na zakres przedmiotu formalne-
go; ¢) ze wzgledu na wskazany cel przedmiotowy.

Ad a) Teorie tworza uktad hierarchiczny, poczawszy od takich, ktére dopusz-
czaja wylacznie naturalne Zrédta poznania (idac od zmystowego do§wiadczenia
zewnetrznego, przez wewnetrzne, az do réznych odmian intuicji intelektualnej),
a skoriczywszy na teoriach uwzgledniajacych w coraz wigkszym stopniu takze
Zrédia nadprzyrodzone (Objawienie). Przyjmuje si¢ tu, ze Zadna naturalna wie-
dza nie rozwigzuje do korica wszystkich probleméw rodzacych si¢ z namystu

2Por. Muszyiski,jw.s. 24-25.

B Por.S.Kamifski. Naukowa, filozoficzna i teologiczna wizja czlowicka. W:
S. Kamii s ki Jak filozofowaé. Szkice z metodologii filozofii klasycznej. Lublin 1989 s. 291.

4 Por. tamze s. 288-290 oraz t e n z e. Antropologia filozoficzna a inne dziaty poznania.
W: O Bogu i o cztowieku. Pod red. B. Bejzego. Warszawa 1968 s. 157-164.
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nad danymi potocznej obserwacji oraz ze poznanie nadnaturalne nie niszczy
poznania naturalnego, lecz je dopetnia i udoskonala.

Ad b) Zakres przedmiotu formalnego stanowi podstawg porzadkowania teorii
— od ujmujacych cztowieka w najogdélniejszym aspekcie i zarazem najubozszych
treSciowo do teorii o najwezszym zakresie, ale treSciowo najbogatszych. W
takim zestawieniu najbardziej uniwersalistycznie osobg ludzka wyjasnia metafi-
zyka cztowieka, potem za$ kolejno nauki biologiczne, humanistyczne i teologia.
Metodologiczna za$§ zalezno$¢ nauk o cztowieku ksztaltuje si¢ nastgpujaco:
kazda mniej ogélna nauka antropologiczna explicite lub implicite bierze niektore
przestanki teoretyczne z teorii bardziej uniwersalnych, czyli kazda bardziej
szczegOtowa teoria zaklada w swym wyja$nianiu teorie ogdlniejsze.

Ad c¢) Celem przedmiotowym teorii moze by¢ opis porzadkujacy, wyjasnianie
(uniwersalizacja, wyjaSnianie teoretyczne i wyjasnianie ostatecznoSciowe oraz
uzasadnianie). Teorie szereguje si¢ wigc od opisowych poprzez wyjasniajace do
zasadnie normujacych.

Integralne ujgcie cztowieka nie powstaje zatem w wyniku prostego zsu-
mowania poszczegdlnych teorii. Aby uzyskac postulowang tu cato$ciowa teorig
wychowania, trzeba taczy¢ wiedzg¢ przyrodzona z nadprzyrodzona, opisowa z
wyjasniajaca, a nastgpnie normatywng oraz naukowgq z filozoficzng. Nie wolno
przy tym — pod groZzba pozbawienia warto$ci epistemologicznej — mieszaé réz-
nych typéw wiedzy czy redukowaé do siebie poszczegdlnych przedmiotéw for-
malnych, celéw przedmiotowych lub Zrédet poznania. Aby teoria wychowania
mogta integrowac teorie pochodzace z réznych dziedzin wiedzy i z réznych
kierunkéw naukowych, musi znalez¢ oparcie w spetniajacej odpowiednie kryte-
ria filozoficznej koncepcji cztowieka. Koncepcja taka winna stwarzaé szeroki
kontekst dla wyjasnienia poszczegdlnych zagadnien, podejmowanych w ramach
pedagogiki, oraz dostarcza¢ ostatecznych uzasadnieri dla badanych przez nig
faktow.

II. ANTROPOLOGIA TOMISTYCZNA
JAKO PODSTAWA SYSTEMU PEDAGOGICZNEGO

Antropologia — rozumiana jako metafizyka szczegélowa uprawiana w nurcie
tomizmu egzystencjalnego — moze by¢ odpowiednia podstawa dla teorii wycho-
wania. Mozna bowiem uzasadni¢ to, ze w adekwatny sposdb wyjasnia ona byt
ludzki oraz wskazaé na niektére konkretne tezy tej teorii, ktére czynia ja prak-
tycznie uzyteczng dla przeprowadzanych w ramach pedagogiki préb integrowa-
nia zagadnien aksjologicznych, teologicznych, jak i r6znych danych o cztowie-
ku, pochodzacych z nauk empirycznych.
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Realizm 1 obiektywno$¢ poznania w klasycznie rozumianej antropologii
gwarantuje oparcie jej na przedmiotowym doSwiadczeniu. Punktem wyjScia
badan sg fakty ludzkie (konstytutywne i znamienne dla bytu ludzkiego i jego
relacji do innych bytéw), o ile wskazujg na specyficzna naturg cztowieka. Na-
lezy przy tym uwzgledni¢ szeroko rozumiane zachowanie ludzkie (zachowania
poznawcze, dazeniowe 1 przezyciowe oraz wytwory tych dzialan, a takze ludz-
kie ,ja” i zwigzane z nim sytuacje, dane w autodo§wiadczeniu).

Celem rozwazan antropologicznych jest zbudowanie metafizycznej teorii
genezy, struktury i dynamiki (egzystencjalnej pozycji w uniwersum bytowym
i ostatecznego sensu zycia) bytu ludzkiego. Tomistyczna filozofia czlowieka
dazy przy tym do zdobycia wiedzy ostatecznej i — przynajmniej w niektérych
wypadkach — nieobalalne;j.

Podstawa koniecznos$ci tez tomistycznej antropologii ma by¢ konieczno$é
stanéw rzeczy, ujeta nieobalalnie dzigki intuicji intelektualnej. Pozwala ona
uchwyci¢ z oczywisto$cia proste stany bytowe (swoisty opis analityczny) oraz
zasadnie postawi¢ pytanie o racje ontyczne tych standw. Samo wyjaSnianie
opiera si¢ na rozumowaniu redukcyjnym, ktére bazuje na koniecznych zwiaz-
kach ontycznych, ustalonych w teorii bytu. Taki sposéb postgpowania pozwala
wyjasni¢ ostatecznie ontyczng strukture czlowieka traktowanego jako jeden z
typow bytu. Poszukiwanie ontycznych racji okreSlonych stanéw polega za$ na
tym, ze dla niewatpliwych faktéw szuka si¢ takich czynnikéw bytowych, ktére
je ttumacza i ktérych nie da si¢ zanegowal bez zanegowania samych fak-
téw. Poszukiwanymi racjami sa tu racje wewnatrzbytowe i oparte na nich
zwiazki wewnatrzbytowe. Pozwala to poznaé niezmienng strukturg¢ czlowieka
i zwiazany z nig staly, hierarchiczny uktad wartosci'®.

Poza og6lnym wskazaniem na specyfike postgpowania badawczego w antro-
pologii filozoficznej nalezy takze podkresli¢ catoSciowos$¢ (uniwersalnosc)
tej koncepcji, otwartej dzieki temu na naukowe uzupetnienia'®. Nauki szcze-
g6towe musza bowiem szukaé dla obserwowanych funkcji i zaleznoSci odpo-
wiedniej podbudowy substancjalnej, bez ktérej beda one niezrozumiale i nie-
wyttumaczalne.

1. Podstawa dla znalezienia tej podbudowy jest wskazanie na cztowieka jako
na realny byt — co czyni tomizm — dzigki ukazaniu wewnetrznych, konstytuuja-

15 Blisko zwigzana z tak pojeta antropologia filozoficzng jest metafizycznie rozumiana etyka.
Przedmiotem etyki jest bowiem dziatanie, o ile jest ono dobre lub powinne. Konieczne jest zatem
wskazanie, jakie sa ontyczne racje (w naturze czlowieka i jego pozycji wirdéd bytéw) tego, iz takie
a takie dziatania ludzkie posiadaja lub nie atrybut dobra; por. K a mi i s k i. Antropologia
filozoficzna s. 157-164.

16 por. T. B ar t e l. Psychologia filozoficzna dzisiaj. ,Przeglad Tomistyczny” 1986 t. 11
s. 39, 45.
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cych go pryncypidéw: istnienia aktualizujacego pewna mozno§é—istote, czy — w
porzadku treSciowym — formy jako czynnika aktualnego i materii bedacej ele-
mentem mozno$ciowym. Zachowany jest tu pewien porzadek — od analizy bytu
jako istniejacego do badania jego istoty (w przypadku cztowieka — od stwier-
dzenia istnienia bytu ludzkiego dzigki aktualizowaniu go przez samoistng dusze
do badania natury cztowieka, jego psychofizycznej jednoSci oraz aktéw poznaw-
czych i wolitywnych w odniesieniu do prawdy i dobra).

2. Tomistyczna antropologia wyjasnia zwiazki migdzy tym, co materialne,
a tym, co duchowe w cztowieku. Wyrdzniane tu poziomy zycia: wegetatywny,
zmystowy i umystowy sa organizowane przez sama zasad¢ — dusze. Dzigki jej
ré6znym sferom czlowiek zachowuje zywy kontakt ze Swiatem zewngtrznym,
ktéry jest dlain Zrédtem poznania i polem dziatania. Jednocze$nie rozumna
warstwa duszy wykracza poza to, co konkretne, tworzac intencjonalng sferg
kultury i wznoszac si¢ az do poznania Boga. Zalezno$¢ migdzy tym, co mate-
rialne, a tym, co duchowe tomizm wyjasnia tez w odniesieniu do przebiegéw
proceséw poznawczych (funkcjonowanie zmysiéw i ich udziat w genezie wiedzy
oraz problem tacznika migdzy sferag poznania zmystowego a sfera poznania
rozumowego, znajdujacy rozwiazanie w klasycznej teorii narzedzi intelektu,
tzw. zmystéw wewnetrznych), jak i na plaszczyZnie dziatania (wspétdziatanie
odpowiednio uksztaltowanej emocjonalnosci z ludzka wola i rozumem).

3. Analizujac ludzka naturg, tomizm podkresla tez celowos$¢ rzadzaca zyciem
i dziataniem cztowieka. Wskazuje rowniez ostateczny cel cztowieka (dobro w
porzadku przyrodzonym i nadprzyrodzonym). Umozliwia to dobdr stosownych
do tego celu metod i Srodkéw oddziatywania wychowawczego.

4. Antropologiczna mys$l tomizmu wskazuje tez na potencjalnos$¢ czlowieka
i zwigzang z tym konieczno$¢ stopniowego doskonalenia jego wrodzonych
dyspozycji. Przejawia si¢ ona w tym, ze cztowiek posiada tylko ogélne, wro-
dzone uzdolnienia oraz pewne pierwotne skierowanie aktéw poszczegdlnych
wiladz ku odpowiadajacym im przedmiotom. Owa potencjalno$¢ sprawia, ze
cztowiek ma mozliwo§é rozwoju zdolnosci i doskonalenia siebie'’. Z drugiej
strony, ze wzgledu na do§wiadczany konflikt migdzy zmystowymi a duchowymi
elementami natury, stopiefl aktualizacji moznoSci ludzkich jest wyznaczony nie
tyle przez sama natur¢ (spontaniczny rozwdj wrodzonych uzdolnien), ile przez
aktywno$¢ cztowieka i jego decyzje. Uzasadnia to potrzebg wychowania, ktore
ma stymulowac tg aktywnos$¢ i odpowiednio ukierunkowywaé rozwdj odpowied-
nich sfer.

Tomistyczna antropologia ujmuje cztowieka jako psychofizyczna jedno$¢ o
dziataniach zarazem intelektualnych, wolitywnych i emocjonalnych, z zachowa-

7Por. . Woronie ck i Katolicka etyka wychowawcza. Lublin 1986 s. 330.
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niem stosownej hierarchii wiadz, bedacych podstawa tych dziatani. Taka koncep-
cja umozliwia zatem integralne ujg¢cie ludzkiej natury i jest wlasciwa podstawa
dla szczegétowych analiz, przeprowadzanych w ramach réznych dziatéw peda-
gogiki. Moze ona dostarczy¢ ostatecznych uzasadnien dla tez pedagogicznych
przez wskazanie czynnikéw konstytuujacych psychike cztowieka i wewnetrznej
dynamiki jego rozwoju.

Tomistyczna teoria cztowieka dzigki swej caloSciowosSci (uniwersalno$ci)
dostarcza tez szerokiego kontekstu dla wyjasnienia probleméw rozwazanych w
teorii wychowania, dzigki czemu pozwala godzi¢ ze sobg pozornie przeciwstaw-
ne (czy tez na pewnym poziomie ogdlnosci przeciwstawne) teorie, wykazujac
ich komplementarno$§¢ w ramach rysowanej przez siebie koncepcji cztowieka.
Tomistyczna teoria cztowieka pozostaje otwarta na nowe problemy, ktére po-
wstaja w poszczegblnych naukach. Przyjecie w teorii pedagogicznej filozoficz-
nych zatozen, wywodzacych si¢ z tomizmu, nie oznacza zatem automatycznego
odrzucenia wszystkich twierdzen psychologicznych czy socjologicznych, opar-
tych na innych podstawach filozoficznych, lecz ich krytyczna analiz¢ na pod-
stawie wlasnych zasad.

III. PEDAGOGIKA KATOLICKA
JAKO CALOSCIOWA TEORIA PEDAGOGICZNA

W doktrynie tomistycznej wychowanie jest rozumiane jako usprawnianie
osobistego i spolecznego zycia ludzi zgodnie z naturg i ostatecznym celem
zycia'®. W podanym okresleniu wymienione sa dwa czynniki bedace zrédtem
zasad dla teorii pedagogicznej i dziatalno$ci wychowawczej: natura wycho-
wanka oraz ostateczny cel zycia ludzkiego. Cel zycia jest okreSlony z kolei
jako osiagnigcie pelni dobra odpowiadajacego czlowiekowi z natury, czyli
pochodzi on i jest uzalezniony od sposobu rozumienia tej natury w tomistycz-
nej antropologii. Mozna wigc uznal doktryng o naturze czlowieka za staly
punkt wyjScia teorii pedagogicznej.

Cztowiek w trakcie catego swego zycia jest obdarzony ta sama natura, ale
na réznych poziomach jej aktualizacji. Wychowanie polega na wspdtpracy ze
stopniowym rozwojem natury. Stad konieczna dla pedagoga jest znajomos¢é
ogbélnych prawidtowos$ci doskonalenia si¢ cztowieka i jego wtadz. Ustalenie
tych prawidtowo$ci wymaga obserwacji i jest zadaniem psychologii. Tezy psy-
chologiczne wypelniaja ogdlny schemat antropologii filozoficznej, pozwalaja

B por.Sw.Tomasz z Akwin u Summa Theologica. Suppl. 41, 1.



O ROLI FILOZOFII W PEDAGOGICE 63

wysuwaé konkretne zastosowania teorii oraz stanowia material ilustrujacy'’.
Wzbogacaja one rozumienie tego, kim jest czlowiek, zwracajac uwage na nie-
SwiadomoS$¢, instynkty i nieracjonalne elementy w psychice oraz umozliwiaja
stale rozszerzanie zbioru technik wychowawczych?’.

Cel zycia ludzkiego to drugi, wymieniony w okreSleniu wychowania czynnik,
decydujacy o sposobie ujmowania tego procesu przez teori¢ wychowania. Cel
ten, adekwatny do odczytanej natury czlowieka opisywanej w tomistycznej
antropologii, aby mégt by¢ uznany za ostateczny, musi spetnia¢ nastgpujace
warunki:

1. Powinien by¢ dobrem pozadanym dla niego samego, nie za$§ §rodkiem do
osiagnigcia innego, wyzszego dobra.

2. Musi by¢ dobrem doskonatym, czyli gwarantowal takie zaspokojenie
potrzeb, ktére pozwoli na petne urzeczywistnienie potencjalnosci ku dobru.

3. Winien by¢ nieutracalny.

4. Powinien odpowiada¢ kazdemu cztowiekowi i dla wszystkich by¢ mozliwy
do osiagniecia®!. Cechy te posiada tylko osobowy Absolut jako pelnia mitosci
prawdy. Czlowiek jako powotany do nadprzyrodzonego celu nie jest bytem
tylko naturalnym. Uznajac Boga za ostateczny cel zycia ludzkiego, trzeba wigc
uzupetni¢ filozoficzna koncepcje natury ludzkiej twierdzeniami teologiczny-
mi??, aby tworzyé system pedagogiczny, ktéry w sposéb mozliwie petny be-
dzie traktowac o zasadach rozwoju cztowieka. Nalezy w tym celu uwzglednié
w pedagogicznych rozwazaniach traktaty teologiczne poSwigcone: a) wcieleniu
i odkupieniu, gdyz wychowanie powinno zmierza¢ do podniesienia przez zjed-
noczenie z Chrystusem zranionej przez grzech natury; b) tasce, przez tacznosé
z Chrystusem zyskujemy bowiem udziat w naturze Bozej; c) cnotom teologicz-
nym, przez ktore cztowiek dostgpuje usprawiedliwienia i ktére kieruja calym
zyciem moralnym; d) cnotom moralnym, gdyz sa one dla chrzeScijanina takze
usprawnieniami nadprzyrodzonymi i taczac si¢ z uzdolnieniami przyrodzonymi,
utrwalaja je, oczyszczaja i daja im wigksza moc; e) wierze; f) KoSciotowi —
pedagogika ma analizowac jego spoleczny charakter i oddziatywanie na czto-
wieka w czasie calego zycia; g) sakramentom — zwracajac uwage na ich spo-
teczny charakter i rolg wychowawcza.

9 Por. . Woroniec ki Program pedagogiki integralnej. W: T e n z e. Wychowanie
cztowieka. Krakow 1961 s. 18-19.
2 Ppor.J.Maritain. Pisma filozoficzne. Krakéw 1988 s. 50-53.

Zpor. F.Bednarski. Uwagi sw. Tomasza o mlodziezy i jej wychowaniu. ,Zeszyty
Naukowe KUL” 1:1958 z. 3 s. 43 oraz W oronie c k i. Katolicka etyka s. 71-72.

22 W niniejszym artykule, méwiac o teologii, odwolywa¢ sie bedziemy do teologii katolickiej
ze wzgledu na jej Scisty zwigzek z mys$la §w. Tomasza z Akwinu.
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Witaczajac wymienione tu watki nadprzyrodzone do systemu pedagogicznego,
cel wychowania mozna okresli¢ jako ksztattowanie dzieci Bozych, doskonala-
cych sig na wzér Chrystusa®’. Pedagogika za§ — traktowana jako dyscyplina
praktyczna zajmujaca si¢ catkowita formacja cztowieka — jest dyscypling teolo-
giczna®*. Pelnym systemem pedagogicznym moze byé wigc tylko system opar-
ty na §wiadomie przyjetych zalozeniach filozoficznych, asymilujacy nowe usta-
lenia naukowe i zwieficzony tezami teologicznymi. Taki system, utworzony na
podstawie tomistycznej teorii cztowieka i teologii katolickiej, jest nazywany
pedagogika katolicka®. S. Kunowski postuluje skonstruowanie takiej doktryny
jako nauki ,,syntetycznej i stosowanej, ktéra ksztattuje si¢ pod wptywem nie-
zmiennej w swej istocie tradycji wychowania chrze$cijaniskiego przystosowane;j
do kazdorazowej sytuacji historycznej oraz pod wptywem postegpu teorii i prak-
tyki pedagogicznej swego okresu (dydaktyki, filozofii wychowania, psychologii,
socjologii i biologii wychowawczej) korzysta z nauk katolickich: teologii, filo-
zofii, historii Ko$ciota, katechetyki, liturgiki, sztuki i literatury katolickiej oraz
wymaga konfrontacji z réznymi formami zycia i kultury katolickiej, duszpaster-
stwa i wychowania chrzescijariskiego”?®. Pedagogika tak rozumiana sktada sie
z trzech czegSci: a) czg$¢ historyczna, opisujaca geneze i poczatki wychowania
chrzescijaniskiego oraz jego dalszy rozwdj; b) czg$¢ systematyczna, poSwigcona
podstawom teoretycznym wychowania i systemowi celow wspdiczesnego wy-
chowania katolickiego; c¢) cze¢$¢ praktyczna, podajaca metody postgpowania wy-
chowawczego, wzory i przyktady realizacji postulatéw pedagogiki katolickie;j.

»Katolicko$¢” teorii pedagogicznej ma tu by¢ przede wszystkim synonimem
jej uniwersalno$ci, ktéra oznacza oparcie teorii na najogdlniejszych zasadach
metafizycznych oraz harmonijne taczenie elementéw nadprzyrodzonych i przyro-
dzonych. Uniwersalno$¢ polega takze z jednej strony na nawigzywaniu do
tradycji, do podstawowych poje¢ i twierdzen, ktérych sprawdzianem sa dane
zdrowego rozsadku i wymagania praktycznego zycia, z drugiej za§ — na asymi-
lowaniu nowych idei. Uniwersalna doktryna to taka, ktéra wszechstronnie ujmu-
je samo wychowanie — ma ono dotyczy¢ wszystkich oséb zdolnych do doskona-
lenia si¢, ma obejmowac cate zycie cztowieka z wszystkimi indywidualnymi

B Por. Woroniecki. Program s. 20-28.
X“Por. Maritain,jw.s. 42

5 Jest to ,,system naukowego wychowania i nauczania zgodny z teologia i filozofia chrzesci-
janska, $cisle z nimi zwiazany i wysnuwajacy w ich $wietle z do§wiadczenia wychowawczego swe
zasady” — zob. Woroniecki. Programs. 13.

26 Zob. S. K un o w s k i. O potrzebie naukowego wyodrebnienia wspétczesnej pedagogiki
katolickiej. ,,Katecheta” 1958 nr 4 s. 295.
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czy spotecznymi jego przejawami oraz ma by¢ skierowane do najogdlniejszego
celu, ktéremu sa podporzadkowane inne, instrumentalne cele®’.

ON THE ROLE OF PHILOSOPHY IN PEDAGOGY

Summary

The paper touches upon important problems on the relation between philosophy and pedagogy.
Natural relations which join pedagogy with classical philosophy have been disrupted due to va-
rious reasons. As a result of this disruption we have a crisis in the pedagogic thought.

Philosophy may contribute to the edifying of integral pedagogy in its three aspects. In the
methodological aspect it supplies necessary means to clarify conceptual categories, to integrate
the knowledge of various kinds, and to build the theory of education. In the anthropological aspect
philosophy brings out the conception of man and gives ways of integrating the axiological, theolo-
gical questions and data from empirical sciences. Finally, philosophy may establish a foundation
which allows pedagogy to include into the pedagogical thought some supernatural aspects and to
build the system of Catholic pedagogy.

Translated by Jan Ktos

2 Por. F. B e d n ar s k i. Uniwersalizm pedagogiczny o. Jacka Woronieckiego. ,,Roczniki
Teologiczno-Kanoniczne” 6:1960 z. 1-2 s. 59-75.



