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CHRZESCIJANSKA POSTAWA PEDAGOGA

Kryzys réznych wspoétczesnych koncepcji pedagogicznych spowodowat za-
chwianie wiary w moc ich oddziatywania wychowawczego na zycie ludzkie.
Nie zmniejszyt jednak oczekiwan spotecznych wobec nauczycieli — pedago-
gbéw. Oczekuje si¢ od nich ksztaltowania ,,nowego” cztowieka o dojrzatej oso-
bowosci, zdolnego przezwycigzy¢ rézne spoleczne i moralne zagrozenia. Zwraca
si¢ szczegdlng uwage na walory osobowoSciowe nauczyciela — pedagoga. Cho-
dzi tu nawet nie tyle o stosowanie specyficznych metod wychowawczych, ile
raczej o oddzialywanie osobowe ,Ja” pedagoga. Mozna zatem powiedzieé, ze
»metodycznos$¢” nauczyciela bez solidnego fundamentu osobowego jest mato
skuteczna w wychowaniu.

Kazdy pedagog uczestniczy bardziej lub mniej Swiadomie w rozwoju zycia
psychicznego swego wychowanka. Pozostajac w kontakcie ze swoim uczniem
pedagog przekazuje mu nie tylko wiedzg i swoje doSwiadczenie, ale w pew-
nym stopniu przekazuje siebie samego — swdj niepowtarzalny osobowy byt.

W Swietle powyzszego powstaje konieczno$¢ powrotu do korzeni, ktére
stanowi chrzescijafistwo. Oznacza to potrzebg zwrdcenia si¢ w stron¢ pedago-
giki personalistycznej. Nie sposéb oméwié tu wszystkie jej elementy. W tym
artykule zwrdécono jedynie uwage na jeden ,,czynnik” w procesie wychowania
personalistycznego; chodzi o przedstawienie w sposéb ogdlny charakterystyki
postawy chrze$cijariskiej pedagoga. Niniejszy artykut ma wigc na celu ukaza-
nie postawy pedagoga, ktéra mozna by okresli¢ mianem postawy chrzeScijan-
skiej. Zwrécono w nim uwage na dwa aspekty chrzescijariskiej postawy peda-
goga: jeden dotyczy samej osoby pedagoga, drugi za$§ odnosi si¢ do relacji
wychowawczej migdzy pedagogiem a wychowankiem. Samo pojecie ,,postawa”
posiada rézne znaczenia. W prezentowanym opracowaniu przez pojecie ,,po-
stawa” rozumie si¢ wzglednie trwata dyspozycje przejawiajaca si¢ w okreSlo-
nych zachowaniach.
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I. ZNAMIONA CHRZESCIJANSKIEJ POSTAWY PEDAGOGA — NAUCZYCIELA

1. Pedagog chrzescijariski — uczniem Mistrza Jezusa Chrystusa

Pedagog chrzescijariski powinien si¢ charakteryzowac¢ odpowiedzialnoScia
wobec Boga. Postawa odpowiedzialno$ci ma swoje uzasadnienie w tym, ze
,BOg jest pierwszym wychowawca swego Ludu” (ChL nr 61). Dzigki nauce
Soboru Watykanskiego II wzrosto zrozumienie, ze powotanie czlowieka, jako
powotanie chrzescijaniskie, odpowiada ewangelicznemu wezwaniu ,,p6jdZ za
mna [...]". Jest to niezwykle wazne, zeby ci, ktérzy sa pedagogami lub przygo-
towuja si¢ do tego zawodu przezywali swoja pracg jako co§ wigcej niz tylko
spelnienie okreslonego zawodu, ale by przezywali swoje zadanie zawodowe w
kategorii powotania. Dokumenty KoSciota wskazuja, ze Chrystus jako Mistrz
i Nauczyciel wspiera chrzescijaiiskiego pedagoga wieloma darami i taskami,
ktére utatwiaja spetnienie waznych zadan wychowawczych {(por. Rybicki 1983
s. 24).

a) Jezus Chrystus — Mistrz i Nauczyciel

Ewangeliczny obraz Chrystusa — Nauczyciela ukazuje, ze wielu rozméwcow
Jezusa zwracato si¢ do Niego ,.Nauczycielu”. Tak nazywa Go bogaty mlodzie-
niec (Mt 19, 16), tak tez zwraca si¢ uczony w prawie. Jest to nie tylko zwrot
grzeczno$ciowy. Rozméwcey Jezusa spodziewaja si¢ od Niego pouczenia, roz-
strzygnigcia istotnych spraw zyciowych. Jednoczesnie rozméwcy Jezusa maja
Swiadomos$¢, ze spotykaja si¢ z Nauczycielem wyjatkowym. Zwracaja si¢ do
niego bardzo uroczyscie ,,Rabbi” (J 20, 16). Nikodem wyraza to w bardzo
wyrazny sposéb moéwiac: ,,Rabbi, wiemy, ze od Boga przyszedte§ jako Na-
uczyciel” (J 3, 2). Jezus potwierdza spoteczny odbidr siebie jako nauczyciela:
»Wy mnie nazywacie Nauczycielem i Panem i dobrze méwicie, bo nim je-
stem” (J 13, 13).

Jezus jest pierwszym i prawdziwym wychowawca, na co wskazuja Jego
stowa: ,,Ot6z wy nie pozwalajcie nazywac si¢ Rabbi, albowiem jeden jest wasz
Nauczyciel, a wy wszyscy brac¢mi jesteScie [...] Nie chciejcie réwniez, zeby
was nazywano mistrzami, bo jeden jest tylko wasz Mistrz, Chrystus” (Mt 23,
8. 10). Z tych wypowiedzi wynika, ze nie mozna postawié¢ si¢ na miejscu
Chrystusa. Mozna Go nasladowa¢ w Jego postannictwie jako Nauczyciela i
Wychowawcy.

Trzeba wigc staé sig uczniem Jezusa, ktéry uwaznie wstuchuje si¢ w glos
Boga (ChL nr 58). Glos Boga jest to gtos prawidtowo uksztaltowanego sumie-
nia. ,,W gtebi sumienia cztowiek odkrywa prawo, ktérego sam sobie nie nakla-
da, lecz ktéremu winien by¢ postuszny i ktérego gtos wzywa go zawsze tam,
gdzie potrzeba, do milowania i czynienia dobra a unikania zta” (KDK nr 16).
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Gtlos sumienia prawidlowo uksztalttowanego naprowadza cztowieka, by czynit
dobro lub moze lepiej, by byt dobry (Hansemann 1988 s. 181). ChrzeScijariska
postawe charakteryzuje wigc powinno$¢ a nie nakaz czy zakaz. Szeroko
rozumiana powinno$¢ nie ogranicza si¢ do powinno$ci moralnych zrodzonych
z przykazan, ale ciagle mobilizuje cztowieka do poszukiwania nowych drég w
kierunku dobra. Stad tez uczen Jezusa — pedagog chrzescijariski — powinien w
czynieniu dobra wykorzysta¢ wszystkie dane mu zdolnosci i talenty {por.
ChL nr 56).

1° Wiara

Pierwszym i nadrzegdnym dla cztowieka darem jest wiara. ,,Wiara jest nie
tylko podstawowym warunkiem zapoczatkowania drogi zbawienia, ale wzrost
w wierze jest warunkiem rozwoju ku dojrzatemu byciu chrzescijaniskiemu”
(Hansemann 1988 s. 73). Pozytywne przyjecie wiary zapoczatkowuje narodze-
nie si¢ ,,nowego cztowieka”. Wspédldziatanie cztowieka z taska prowadzi do
samowychowania. Dzieje si¢ to poprzez zmiang myS$lenia, az do zmiany stylu
zycia. Sw. Pawel nazywa ten proces ,,metanoia”. Pedagog chrzescijaiiski ma
troszczy¢ sig o rozwdj i realizacje wyzszych wartoS$ci, takich jak: dobro, pig-
kno, prawda. Realizacja chrze$cijanskich wartosci duchowych jest wynikiem
rozwoju uczué¢ wyzszych: moralnych, estetycznych, religijnych. Nastawienie
calego rozwoju cztowieka ku Chrystusowi sprawia, ze nastgpuje podobienstwo
do Niego, cho¢ oczywiscie dalekie, niedoskonate. ,,Nowy cztowiek to cztowiek
urzeczywistniajacy w sobie obraz i podobiefistwo Boze przy pomocy Mistrza
Jezusa Chrystusa” (Hansemann 1988 s. 53).

2° Pokora, nadzieja, mitosé

Uczen Chrystusa, dzigki swej wierze, odznacza si¢ pokora, nadzieja i mito-
$cia, ktérych potrzebuje, by prawidtowo spetnia¢ swoje zadania wychowawcze.
Pedagog chrzescijaiski powinien uczy¢ si¢ od Chrystusa postawy pokory, po
to, aby uznaé swoje ograniczenia i blgedy oraz u§wiadomi¢ sobie, ze realizo-
wany przez niego ideal lezy zawsze poza jego zasiggiem. Od Mistrza powinien
on przyjaé postawe nadziei, poniewaz nie moze w pelni dotkna¢ owocow zada-
nia, ktére spelnia wzgledem uczniéw. Postawa nadziei pozwala nauczycielowi
czeka¢ nieraz bardzo dtugo na pozytywne skutki swojej pracy nauczycielsko-
-wychowawczej.

3° Stuzba i ofiarnosé

Kazda stuzba drugiemu cziowiekowi niesie ze soba trud i ofiarg. Takze
zadania wychowawcze, realizowane przez pedagoga, wymagaja postawy stuzby
i ofiarnosci. Odpowiedzialno$¢ za wychowanka, niepowodzenia dydaktyczne i
wychowawcze, ciagle diagnozowanie potrzeb wychowanka oraz poszukiwanie
nowych metod i Srodkéw wychowawczych okupione sg ogromnym trudem i
wysitkiem. Aby te wysitki zaowocowaty, nalezaloby to odnies¢ do Chrystusa.
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Wtasnie Chrystus, poprzez umitowanie czlowieka az do korica, staje si¢ wzo-
rem ofiarnej stuzby. Postawa Chrystusa jest dla pedagoga chrzescijaniskiego
jakby wezwaniem do przyjecia postawy stuzby i ofiarnosci (por. LM nr 7).
W wielu sytuacjach wychowawczych, a szczegdlnie w wypadku niepowodzen
w pracy pedagogicznej, to spojrzenie na Chrystusa moze by¢ umocnieniem
nadziei i szacunku wobec wychowanka.

4° Optymalizm etyczny

ChrzeScijariska postawa nauczyciela — pedagoga ma si¢ charakteryzowad
wypetnianiem swojego powotania (swoich zadan zyciowych, tzn. réwniez i
obowiazkéw zawodowych) tak, jak potrafi najlepiej, poprzez wydobycie z sie-
bie optimum mozliwo$ci tu i teraz. W pracy pedagogicznej optymalne realizo-
wanie zadan wychowawczych jest w duzej mierze uzaleznione od stopnia przy-
gotowania zawodowego i od formacji pedagoga. Wszystkie te elementy warun-
kuja jako$¢ pracy pedagogicznej, w ktérej pedagog ma zawsze dawaé z siebie
wszystko na miarg swoich mozliwosci, zdolnoSci 1 umiejetnosci. Ta postawa
optymalizmu etycznego inspiruje do takich postaw, jak: uczciwo$¢, pracowi-
to$¢, fachowosé, rzetelnosSé 1 tworczosé.

5° Tworczosé

Z wymienionych cech charakteryzujacych postawe pedagoga nalezatoby
przyblizy¢ tworczos¢. Wydaje si¢ oczywiste, ze pedagog w swojej pracy zawo-
dowej wykorzystuje wiedzg¢ i do$§wiadczenie bedace rezultatem ksztalcenia.
Caty problem sprowadza si¢ do sposobu dziatan; czyni to w sposéb odtworczy
lub tez twérczo poszukuje ciagle nowych rozwiazan w swojej pracy pedagogicz-
nej. Twoércza postawa inspiruje wigc zawsze do poszukiwania nowych metod
i Srodkéw wychowania.

Twoérczosé jest bezwzglednie potrzebna zaréwno w formacji osobistej, jak
i w formacji wychowawczej pedagoga, gdyz w procesie wychowawczym staje
si¢ on wspoéttworca w ksztattowaniu postaw, charakteréw i sumien swoich
wychowankdw. Dlatego tak wazna jest twércza elastyczno$¢ w doborze Srodkéw
i metod nauczania oraz elastyczno$¢ w sposobie przekazywania chrze$cijanskich
wartosci {(por. SK nr 10).

6° Apostolstwo

Uczeni Jezusa, ktéry uznat Go za swego Mistrza i Nauczyciela, ma by¢
apostotem. Roéznorodno$é sytuacji w obecnym S$wiecie powoduje, ze kazdy
pedagog chrzescijaiiski powinien by¢ $wiadkiem i przekazicielem Ewangelii
(KK nr 31). Pedagodzy chrzescijaiiscy musza byé przygotowani do gloszenia
Dobrej Nowiny. Moga to czyni¢ w réznorodny sposéb: wiarygodnym stowem,
a zwlaszcza czynami w codziennym zyciu. Szczegdlnym wyrazem apostolstwa
jest odwazne wyznanie wiasnych przekonan §wiatopogladowych. By¢ wiernym
sobie i temu, w co si¢ wierzy nie jest tatwe i wymaga odwagi. Postawa chrzes-
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cijariska jest wigc $wiadectwem, takze §wiadectwem wiary, inaczej mowiac
apostolstwem Dobrej Nowiny.

2. Wolny i odpowiedzialny wybor zawodu pedagoga

Praca zawodowa ma cztowieka ubogaca¢ i ma by¢ jednocze$nie stuzba dru-
giemu czlowiekowi. Dlatego nie bez znaczenia jest to, jaki zawdd czlowiek
wykonuje. Zawod pedagoga jest wyjatkowy. Stad tez przy jego wyborze nalezy
zwréci¢ szczegllna uwage na wolno$¢ i odpowiedzialno$¢ decyzji. Postawa
wolnos$ci i odpowiedzialno$ci jest szczegdlnie charakterystyczna dla chrzesci-
janskiej postawy pedagoga.

a) Wolny wybér zawodu

Kazdy cztowiek ma wrodzone pragnienie wolnosci. ,,Istota wolnosci tkwi
wigc we wnetrzu, nalezy do natury osoby ludzkiej i jest jej znakiem rozpo-
znawczym” (Rybicki 1983 s. 26). Oznacza to, Ze czlowiek jest nierozerwalnie
zwiazany z wolno$cig, ktérej zadna sita ani przymus zewngtrzny nie jest w
stanie go pozbawié. Na temat wta§ciwego zrozumienia wolno$ci naucza papiez
Jan Pawet II. Akcentuje, ze czlowiek jest wolny wbrew determinizmom, ma na
mySli gtéwnie wolno$§¢ moralna, ktéra rozumie jako zdolno$¢ opowiedzenia sie
za dobrem. By¢ wolnym to méc i chcieé wybierad; to zy¢ zgodnie ze swoim
sumieniem (R. Rybicki 1983 s. 27).

Sumienie chrzeScijaniskie jako SwiadomoS$¢ normatywna ma si¢ odnosié za-
réwno do zycia moralnego, jak tez do zycia zawodowego (por. KDK nr 17).
Cztowiek powinien kierowaé si¢ jednym sumieniem zaréwno w pracy, w do-
mu, czy w zabawie. Wlasnie wybdr powinien dokonaé si¢ w wewnetrznej jed-
nosci wilasciwie uksztaltowanego sumienia {por. DA nr 7). W sumieniu moze
potencjalny pedagog odczytaé, czy ma odpowiednie predyspozycje do wykony-
wania tego zawodu, a wérdd nich takie cechy, jak: tatwos$¢ nawiazywania kon-
taktu z mtodzieza, sprawiedliwo$¢, poczucie humoru, a przede wszystkim lu-
bienie tego zawodu.

Pedagog, realizujac swoje pedagogiczne powotanie, nie moze by¢ skrepo-
wany przez jakiekolwiek naciski z zewnatrz. Nie moze wigc ulec naciskom
pozbawiajacym go wewngtrznej wolnoSci (Hansemann 1988 s. 88). Decyzja
wyboru zawodu pedagoga jest tym bardziej wolna, im bardziej jest uzalezniona
od wlasnych przekonain i ideatdw, a mniej zalezna od zakazéw i nakazéw nie
uznawanych wewnetrznie przez dang osobe (por. Chlewiniski 1989 k. 389).
Pedagog wtedy tylko moze nalezycie spetni¢ swoje zadanie, gdy juz przy wy-
borze tego zawodu kieruje si¢ wewnetrznym gltosem sumienia (Nawroczyriski
1968 s. 158).
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b) Odpowiedzialny wybdr zawodu

Postawa wolnoSci jest zdolnoScia do przyjecia postawy odpowiedzialno$ci
(Rybicki 1983 s. 28). Postawe odpowiedzialnosci nalezy rozumiec jako dawanie
odpowiedzi na pytanie, na propozycj¢ lub na sytuacj¢. Kongregacja do Spraw
Wychowania Katolickiego przypomina, iz wielce ,,pozadana rzecza jest, by
kazdy wychowawca katolicki byt najbardziej §wiadom znaczenia, bogactwa i
odpowiedzialnosci takiego powotania” (SK nr 37).

Do spetniania okre§lonego zawodu nie wystarczy by¢ dobrze przygotowa-
nym fachowcem, ktéry swa pracg wykonuje sumiennie i uczciwie. Zawdd pe-
dagoga oprécz wymienionych czynnosci zawodowych, np. fachowy przekaz
wiedzy, wymaga osobistego zaangazowania si¢ w prace z wychowankiem.
Oprécz swych umiejetno$ci zawodowych powinno si¢ oddaé samego siebie.
Pedagog, wykonujac swéj zawdd jako powotanie, przyjmuje §wiadomie odpo-
wiedzialno$¢ za wychowanka powierzonego jego opiece. Odpowiedzialno$¢ ta
dotyczy réwniez catego procesu wychowawczego, ktéry ma wyzwoli¢ w wycho-
wanku jego najlepsze mozliwoSci i zdolnosci (Klepacki 1966/67 s. 100).
Odpowiedzialny wybér zawodu Scisle taczy si¢ z postawa odpowiedzialnosci
za przygotowanie si¢ do pracy zawodowej (por. SK nr 61). Nie mozna dopu-
Sci¢ do tego, aby luki w przygotowaniu pedagogicznym przyczynity si¢ do
nieprawidtowego procesu wychowawczego. Rzetelne przygotowanie pedagogicz-
ne ma uchroni¢ od uproszczonych i nierozwaznych metod w pracy wychowaw-
czej. Postawa odpowiedzialno$ci i wolnoSci czyni przyszlego pedagoga bar-
dziej Swiadomym roli, ktéra w spoleczenistwie spetnia. Poza tym czyni go §wia-
domym ciaglej potrzeby formacji zawodowej i religijne;j.

3. Integralna i ustawiczna formacja pedagoga

Zagadnienie formacji katolikdw zostato podjete w adhortacji Jana Pawta 11
Christifideles laici. Wprawdzie nie ma w niej wprost mowy o pedagogach, nie-
mniej jednak treS¢ dokumentu mozna réwniez odnies$¢ i do nauczycieli — peda-
gogoéw. Papiez naucza, iz ,,formacja nie jest przywilejem zastrzezonym tylko
dla niektérych ludzi, ale jest prawem i obowigzkiem wszystkich” (ChL nr 63).

Przygotowanie do zawodu musi by¢ wszechstronne i staranne. Pedagodzy ze
szczegllna troska powinni przygotowaé si¢ tak, aby posia$é wiedzg §wiecka i
religijna, potwierdzona odpowiednimi tytutami naukowymi (DWCH nr 5). Po-
winni tez pogiebia¢ swoja wiedze tak, aby odpowiadata zdobyczom biezacych
czaséw.

a) Integralna formacja pedagoga

Aby wyjasni¢ na czym ma polegaé formacja pedagoga, trzeba si¢ odwotaé
do opracowan pedagogicznych. Najogdlniej, formacja to: ,,wywieranie trwatych



CHRZESCIJANSKA POSTAWA PEDAGOGA 27

wplywow przez jedna osobe, grupe, instytucje na osobowos$¢ innego cztowieka
w celu ksztaltowania w nim (zgodnie z odpowiednim modelem) psychicznych
struktur poznawczo-oceniajacych z internalizacja systemu przekonar i systemu
warto$ci oraz wytworzenia wyptywajacych z nich umiejetnych dziatan w okre-
§lonym kierunku” {(Chlewiriski 1985 s. 389).

Tak rozumiana formacja oznacza ksztattowanie wzglednie trwatych c e c h
psychicznych jednostki w zakresie wszystkich komponentéw osobo-
wosci, a wigc poznawczych, dazeniowych, wolitywnych, uczuciowych i dziata-
niowych (por. Kunowski 1972 s. 155). Wynika z tego, ze formacja to wy-
wieranie trwatego wplywu na cala osobowo$¢ cztowieka. Celem formacji jest
ubogacanie catej osobowosci, wszystkich jej elementéw (por. SK nr 68). Jest
to integracja, scalanie si¢ cech osobowosci w zwartg cato$¢ (Kunowski 1972
s. 154). Formacja jest ksztattowaniem catego cztowieka jako osoby. Dokument
Kongregacji Swiecki katolik Swiadkiem wiary w szkole zwraca uwage, Ze ist-
nieje konieczno$¢ uzupetnienia ludzkiej formacji przygotowaniem religijnym
(SK nr 62). Integracja tych dwéch czynnikéw dojrzatej osobowosci i dojrzatej
religijnosci jest charakterystyczna dla formacji chrzeScijaniskiej. Integralna for-
macja ogarnia swym zasiggiem zycie duchowe i §wieckie: rodzing, prace, rela-
cje spoleczne, zaangazowanie polityczne i1 kulturalne. Formacja ma przechodzi¢
w samoformacje, czyli samowychowanie cztowieka (G. Hansemann 1988 s. 45).
Formacja chrzescijanina to proces zmierzajacy do uksztaltowania osobowosci
dojrzatej, stuzebnej, dialogicznej, zdolnej do zycia we wspdlnocie (Kulpa-
czyfiski 1989 s. 390).

Mozliwo$¢ osiagnigcia dojrzatosci zalezna jest od potaczenia si¢ dojrza-
tej religijnosci z dojrzatoScia psychiczna, ktéra poprzez wartosci religijne inte-
gruje si¢ we wszystkich swoich wymiarach: poznawczym, dazeniowym, dzia-
taniowym, wolitywnym (Kunowski 1972 s. 156). Dojrzata religijnos¢ za-
ktada wigc w petni uksztattowana osobowos$¢ jednostki ludzkiej. Dopiero taka
religijnos$¢, przenikajaca cala osobowos¢, powoduje dalsze jej ksztaltowanie i
duchowe doskonalenie. Dlatego tez istotny jest integralny charakter formacji
pedagoga.

b) Ustawiczna formacja pedagoga

Druga cecha charakterystyczna dla formacji pedagoga jest ustawicznos$c.
Chrzescijariska postawa ma si¢ przejawia¢ w potrzebie ustawicznego rozwoju.
Ma to by¢ potrzeba ciagltego dostosowywania si¢ w zakresie swych osobistych
postaw, tre$ci nauczanych przedmiotéw i metod pedagogicznych (por. SK
nr 68). Dlatego istotna jest dla pracy pedagoga ciagta formacja zawodowa i
religijna, zwltaszcza ze wzgledu na konieczno$¢ poznania aktualnej wiedzy z za-
kresu nauk spotecznych i poznawania siebie. Pedagog powinien kontynuowaé
proces ksztalcenia jako proces samoksztalcenia. Ten etap powinien objaé swym
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zakresem wszystkie mozliwe dyscypliny naukowe: pedagogiczne, humanistycz-
ne, teologiczne, przyrodnicze i spoteczne. Poprzez samoksztalcenie pedagog
nie tylko uaktualnia swoja dotychczasowa wiedzg, ale takze ja poszerza i po-
glebia (Kracewicz 1974 s. 33). Pedagog nie moze wykonywaé swego zawo-
du statycznie. Musi ciagle modernizowaé proces wychowania i ksztalcenia.
Moze np. wykorzystywaé w swojej pracy pedagogicznej najnowsze Srodki
audiowizualne, ktére ja w wyzszym stopniu uskuteczniaja. Postawa pedagoga
w tym aspekcie ma si¢ charakteryzowac postawa badacza. Temu wtasnie ma
stuzy¢ ustawiczne doskonalenie pedagoga (Kracewicz 1974 s. 22). Celem
formacji powinna by¢ tez zmiana dotychczasowych postaw niewlasciwych w
pracy pedagogicznej lub zagrazajacych skutecznosci oddziatywan wychowaw-
czych (Wszotek 1990 s. 7). Innym celem formacji ma byé doskonalenie pra-
widlowych postaw wychowawczych pedagoga. Formujac swoje postawy peda-
gog ma kierowaé si¢ odpowiednimi zasadami.

¢) Zasady formacji pedagoga

Jak juz wspomniano, formacj¢ pedagoga charakteryzuja pewne zasady. Wy-
znaczaja one kierunek i okreslaja podstawowe zalozenia formacji, jak tez wska-
zuja na reguty postgpowania (Kunowski 1971 s. 172). Sa to: zasada integral-
nosci i zasada ustawiczno$ci. Te dwie zasady odnosza si¢ zaréwno do formacji
zawodowej, jak i religijnej. (To, jak nalezy rozumiec integralno$¢ i ciggtosc,
zostato przedstawione wczesniej).

W tym rodzaju zasad mozna wyr6zni¢ zasady ideowe, ktére w formacji
chrze$cijaniskiej powinny doprowadzié¢ do osiagnigcia celu i do pelnej doskona-
tosci cztowieczenstwa (Kunowski 1968 s. 359).

Do zasad kierowniczych naleza:

Zasada chrystocentryzmu. Chrystus jest Zrodtem i celem formacji. W mysl
tej zasady wymaga si¢ od chrzescijanina coraz doskonalszego poznawania i
milowania Boga.

Moralizm Chrystusowy. Zasada ta wynika z nauki Chrystusa, ktéry oczekuje
dobrych owocéw zycia, dobrych czynéw. Zasada ta zaktada wolno$¢ cztowieka
i odpowiedzialno$¢ oraz opiera si¢ na prawdzie, mitosci Boga i bliZniego.

Personalizm teocentryczny podkreslajacy godnos$¢ kazdego cztowieka i jego
wolno$¢ religijna. W mysl tej zasady nalezy respektowal prawo do stusznej
informacji, wolno§¢ wyrazania swoich pogladéw itp.

Humanizm chrzescijanski. Zasada ta jest §$ci§le zwiazana z moralizmem i
personalizmem. Oznacza spoteczna realizacj¢ dobra i zaspokojenie réznych
potrzeb ludzkich z mitosci do Boga i drugiego cztowieka.

Wszystkie te zasady wyptywaja z Ewangelii i stuza ksztattowaniu duchowe;j
sfery cztowieka. Formacja, wedtug tych zasad, przeobraza egoistycznego czto-
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wieka w osobg altruistycznie nastawiona do bliZzniego. Rozwija w nim jego
najlepsze, pozytywne mozliwos$ci tkwigce w nim samym.

Oprécz omoéwionych wyzej zasad kierowniczych istnieja jeszcze zasady
realizacyjne formacji chrzescijanskiej. Naleza do nich:

Zasada postepu naukowego. Polega ona na zgodnym z postgpem nauk
psychologicznych, pedagogicznych i dydaktycznych doskonaleniu swoich umie-
jetnosci stuzacych rozwijaniu oraz ksztatceniu odpowiednich metod wychowa-
nia i nauczania.

Zasada adaptacji do wspétczesnosci, jak tez do indywidualnych potrzeb
jednostki. W myS$l tej zasady pedagog ma si¢ odznaczaé pewna tworczosScia.
Oceniajac potrzebge chwili powinien szukaé¢ odpowiednich metod oddziatywan
wychowawczych. Z zasada ta taczy si¢ postulat Swiadectwa na co dziefi o swo-
jej wierze.

Zasada wspoéldziatania. Odnosi si¢ ona do wspdlpracy z innymi pedagogami,
a przede wszystkim do wspétpracy z rodzing wychowanka.

Wymienione wyzej zasady zapewniaja skutecznos$¢ dziatan majacych na celu
pegtebienie formacji chrzescijariskiej. W kontekscie tego, co zostato juz wczes-
niej powiedziane na temat formacji pedagoga, mozna odwotaé si¢ do wypowie-
dzi Jana XXIII: ,,Niech sobie zatem nikt btednie nie wyobraza, ze dwie tatwe
do pogodzenia wartosci: wlasne doskonalenie duchowe kazdego czlowieka i
sprawy zycia doczesnego, to dwie rzeczy ze soba sprzeczne; jak gdyby dazenie
do doskonatosci chrzescijanskiej wymagato koniecznie odsunigcia si¢ od spraw
zycia ziemskiego, albo jak gdyby zajmowanie si¢ tymi sprawami przynosito
ujme godnoSci cztowieka i chrzedcijanina” (Skorny 1988 s. 63). Stowa te
potwierdzaja nierozerwalno$§¢ formacji religijnej i1 formacji ludzkiej, w tym
takze zawodowej. Osobisty wigc rozwdj cztowieka powinien przebiegaé w
sposéb integralny i ciaglty w obydwu kierunkach.

Drugim aspektem postawy pedagoga chrzescijanina jest relacja wobec wy-
chowanka. Postawa mitoSci jako gtdwna zasada ma towarzyszy¢ powszechne-
mu spetnianiu przez pedagoga jego zadan wychowawczo-dydaktycznych.

II. MIEOSC CHRZESCIJANSKA WOBEC WYCHOWANKA

Przejawem mitoSci wychowawcy do wychowanka jest ukazywanie glebo-
kiego szacunku dla warto$ci godnoSci kazdego dziecka. Uznanie jego podmioto-
wosci wyraza sig w respektowaniu prawa do ksztattowania §wiadomos$ci norma-
tywnej. Spetienie funkcji nauczania i wychowania wymaga od pedagoga moz-
liwo$ci §wiadczenia swoim zyciem wobec ucznidw o wartoSciach i treSciach,
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ktore przekazuje. Przyktad zycia pedagoga wydaje si¢ jednym z najskuteczniej-
szych Srodkéw wychowawczych.

1. Uznanie godnosci i podmiotowosci wychowanka

Na podstawie wypowiedzi Soboru Watykariskiego II mozna zrekonstruowaé
okreSlenie wychowania jako indywidualnego ksztaltowania kazdego czlowieka
w znaczeniu jego doskonalenia. W okresleniu tym tatwo odkry¢ bardzo wyraz-
ne elementy personalistyczne charakteru wychowania (Majka 1984 s. 40).
U podstaw wychowania personalistycznego lezy przekonanie, iZ wychowawcy
bynajmniej nie ksztaltuja oséb ludzkich, ani ich nie rozwijaja. Ich rola jest
oczywiscie niezbgdna, ale jest ona pomocnicza i polega na przekazywaniu i
udostepnianiu szeregu warto$ci wytworzonych w spoteczernistwie i stanowiacych
jego trwaty dorobek (Majka 1984 s. 42). Wychowawca nie ksztalttuje zatem
osoby, ale stwarza mniej lub wigcej korzystne warunki dla jej rozwoju, przez
co bezposrednio umozliwia rozwdj osobowosciowy wychowanka. Jednak sam
rozwoj, ksztattowanie osoby, jest dzielem i owocem wysitku samego wycho-
wanka (Majka 1984 s. 43). Sobér Watykanski Il zaznaczyt, iz wychowanie
polega na udzielaniu — zgodnie z postgpem nauk psychologicznych i pedago-
gicznych — pomocy dzieciom i mtodziezy w rozwoju moralnym, fizycznym i
intelektualnym, jak tez ptciowym i spotecznym (DWCH nr 1).

Relacje w procesie wychowania pomigdzy wychowankiem a wychowawcg
wymagaja uszanowania godno$ci osoby ludzkiej w wychowanku. Uszanowanie
godnos$ci to dziatanie zgodne z dobrem i potrzebami rozwojowymi mtodego
cztowieka. Stad wynika wniosek, ze kontakty wychowawcze powinny by¢ opar-
te na zasadzie personalizmu i humanizmu. Personalizm to poszanowanie warto-
§ci i godnosci osoby wychowanka; humanizm oznacza dziatanie na rzecz wy-
chowanka (por. Kunowski 1972 s. 107). Kazdy cztowiek, bez wzgledu na swéj
wiek, posiada godno$¢, ktéra otrzymat od Boga. Przystluguje mu prawo
do uznania tej godno$ci. Osobista godnos$¢ jest najcenniejszym darem i dobrem
cztowieka (Gatkowski 1985 s. 10).

Nawiazujac do licznych wypowiedzi Jana Pawta Il nalezy zauwazy¢, iz go-
dno$¢é jest wartoScia w ,,sobie” i wymaga, by traktowano ja jako taka (Gat-
kowski 1985 s. 10). To stwierdzenie ukazuje, dlaczego nie mozna uprzedmioto-
wi¢ uczniéw. Kazde dziecko, bez wzgledu na to, jakie ma osiagnigcia na polu
nauki szkolnej, przedstawia warto$¢ ,,wsobna”’, ktéra wychowawca musi do-
strzec i wydobyé. W mysSl tego, co Papiez nazywa norma personalistyczna,
stosunek wychowawcy do ucznia ma wynikaé z uznania wartoSci osobistej
wychowanka. Wazne jest, aby pedagog widzial w nim to, co stanowi o jego
istocie, o tym ,kim jest” (Gatkowski 1985 s. 11).
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Z godnosci osobistej wychowanka wyplywa naturalne prawo do odpowied-
niego wychowania. Wychowawcy, z racji swego zawodu, maja respektowac to
prawo, co w gruncie rzeczy jest jednoznaczne z obowigzkiem wychowania
(DWCH nr 3). Prawo dziecka do wychowania jest $ciSle zwiazane z prawem
do zycia. Kto bowiem ma prawo do zycia, musi posiada¢ warunki i mozliwo-
$ci jego zachowania i rozwoju. Zycie ludzkie moze sie rozwijaé tylko w okre-
Slonej sytuacji wychowawczej. Prawo dziecka do wychowania rozszerza si¢ w
miarg, jak ogdlna sytuacja spoleczno-gospodarcza i kulturowa na to pozwala.
Innymi stowy — im wyzszy jest poziom kulturalny danego spoteczeristwa, im
lepsze warunki wzrostu stopy zyciowej, tym szersze sg uprawnienia wszystkich
mtodych do wychowania (Wiktor 1974 s. 75).

Ogolne prawo do wychowania pedagog moze réznicowaé ze wzgledu na
indywidualne checi i zdolno$ci samego wychowanka. Nie wszyscy uczniowie
maja takie same zainteresowania i zdolno$ci. Dlatego tez pedagog powinien
rozpoznaé indywidualne zdolnoS$ci ucznia. Kazdy uczefi ma prawo do wycho-
wania na takim poziomie, za jakim przemawiaja jego zdolnoSci i checi. Zada-
niem wigc pedagoga — nauczyciela jest usuwanie wszystkich przeszkdd, ktére
utrudniaja rozwdj i doskonalenie wychowanka (J. Majka 1985 s. 53).

Przez realistyczne zaspokojenie potrzeb dziecka, a wigc zgodnie z rozwo-
jem w danym okresie rozwojowym, wychowawca zyskuje prawdziwe zaufanie
ucznia do swego przywodztwa. Réwniez i cele wychowawcze w odniesieniu
do konkretnego wychowanka powinny by¢ zindywidualizowane (S. Kunowski
1961 s. 42; Majka 1985 s. 50).

Respektowanie indywidualno$ci ucznia jest jednym z najistotniejszych wa-
runkéw skutecznos$ci podejmowanych dziatait wychowawczych. Znajomos¢ zdol-
nosci i cech charakteru jest konieczna, by zamierzenia wychowawcy odnosily
pozadany skutek (Gaddanowicz 1990 s. 43). Nieuwzglednienie odrgbnych, spe-
cyficznych dla poszczegdlnych jednostek, sposobéw reagowania pocigga za so-
ba nieuniknione konsekwencje w postaci braku wspétpracy (Piaget 1967 s. 62).

Uznajac jedno$¢, niepowtarzalno$¢ i indywidualno$é kazdego wychowanka
nie mozna ,unicestwi¢ go w anonimowosci kolektywu” czy struktur klasy
szkolnej (ChL nr 37). Uczen w swojej indywidualnosci nie jest trybem syste-
mu czy procesu dydaktyczno-wychowawczego. Jest osoba, ktéra domaga sig
pelnej afirmacji. Moze dobrym przejawem tej afirmacji jest zwracanie si¢ do
ucznia po imieniu, a nie wedtug numeru, pod ktérym figuruje jego nazwisko
w dzienniku szkolnym?

Na kanwie tych rozwaza mozna powiedzieé, ze pedagog i wychowanek to
podmioty osobowe; nie moga by¢ traktowane przedmiotowo. Zwtaszcza uczen
nie moze by¢ traktowany przez pedagoga jak ,,matoznaczacy element machiny
dydaktycznej” (Pawtowska 1988 s. 1). Nie moze staé si¢ przedmiotem realizacji
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osobistych aspiracji czy marzen pedagoga. Ze strony pedagoga zawsze powinno
spotka¢ ucznia poszanowanie jego godnosci i podmiotowosci. Z racji jego
godno$ci ma prawo do wtajemniczenia w podstawy glebszej prawdy ideowo-
moralnej, a wigc prawo do wychowania moralnego, do ksztattowania Swia-
domos$ci normatywnej.

2. Ksztattowanie swiadomosci normatywnej

Podstawowym prawem w rozwoju osobowym wychowanka jest prawo do
formowania prawego sumienia (DWCH nr 1). Stad pedagodzy powinni by¢é
Swiadomi ogromnego znaczenia wychowania moralnego i religijnego. Istotnym
wigc zadaniem pedagogéw chrzescijanskich jest wychowanie moralne. Ma ono
uregulowaé miedzy innymi dazenia instynktowo-popedowe wychowanka i wy-
znaczy¢ im okreSlone granice. Jego celem jest osiggnigcie takich postaw, by
przyjety system wartosci byt realizowany (Kunowski 1972 s. 61). Wychowanie
moralne jest wigc wpajaniem zasad i norm regulujacych postgpowanie.

Wychowanie moralne ma ksztattowaé prawe sumienie ucznia. Sobér Waty-
kanski II okreslit sumienie jako ,,najtajniejszy oSrodek i sanktuarium czlowie-
ka, gdzie przebywa on sam z Bogiem, ktérego gtos w jego wnetrzu rozbrzmie-
wa” (KDK nr 16). W glebi sumienia cztowiek odkrywa prawo, ktérego sam
sobie nie naktada, lecz ktéremu powinien by¢ postuszny. W sumienie wpisana
jest zasada postuszeristwa wzgledem normy obiektywnej, ktéra uzasadnia i
warunkuje stuszno$¢ rozstrzygnigé ludzkiego postgpowania.

W naukach psychologicznych réwniez istnieje pojecie sumienia. Rozumiane
jest ono jako ,,nadrzedna instancja krytyczna wobec moralnych poczynan wtas-
nych i cudzych, ktéra funkcjonuje w ramach uznawanych przez podmiot prze-
konan i systeméw warto$ci” (Chlewiniski 1985 s. 70). Wynika z tego, ze w
ocenie krytycznej sumienia istotny jest system wartosci, wedlug ktérego ocena
ta jest dokonywana. Dlatego w formowaniu sumienia nalezy ksztaltowaé od-
powiedni system wartoSci, ktéry zostanie uznany przez wychowanka za swoj.
Pedagog uznajacy w swym zyciu chrze$cijaiskie warto$ci ma zabiega¢ u swo-
ich uczniéw o ich zaakceptowanie i przyjecie (Jakubiec 1984 s. 297).

Pedagog chrzeScijaniski powinien formowa¢ w wychowanku takie sumienie,
ktére pozwoli mu zy¢ wedlug zasad woli Boga. Ma to miejsce wowczas, gdy
uczefi przez ustawiczne proby odwracania si¢ od tego co zte, zwraca si¢ ku
temu co dobre (Hansemann 1988 s. 75). Wychowanek powinien odczuwaé
poczucie winy za Swiadome i dobrowolne przekroczenie prawa.

Wiadomo, ze nie ma czlowieka do korca uksztattowanego, lecz istnieje
tylko cztowiek zmagajacy si¢. Swoja cierpliwoscig nalezy pomagaé¢ wycho-
wankowi w ciagltym rozpoczynaniu od nowa, mimo wszelkich niepowodzen
(Hansemann 1988 s. 187). W ksztaltowaniu sumienia musi pedagog uwzglednié
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fakt, ze w wychowanku wystepuja zarébwno wady, jak i zalety.
Jego wspomagajaca postawa ma pomoc odkryé kazdemu wychowankowi dobre
i negatywne strony wlasnej osoby. Ma jednak uwrazliwi¢ jego sumienie na
realizacj¢ dobra.

W formowaniu sumienia wazne jest, by ksztalttowaé je zar6wno w kierunku
wertykalnym, jak i horyzontalnym. W pierwszym kierunku nalezy rozwijaé
szeroko rozumiang wiarg religijng. W kierunku horyzontalnym jest to rozwijanie
postaw altruistycznych. Rozwijanie drugiego wymiaru odnosi si¢ rowniez do
0s6b niewierzacych. Powinien wigc pedagog chrzescijanski zabiegaé o ksztat-
towanie prawidlowego sumienia takze u niewierzacych wychowankéw. Ksztat-
tujac sumienie wychowankéw pedagog ma do dyspozycji réznorodne metody
i sposoby stymulujace rozwdj $wiadomos$ci normatywnej. Wybdr okreslonej
metody uzalezniony jest od tego, z jakim uczniem spotyka si¢ pedagog w swo-
jej pracy wychowawczej. Jednak najbardziej skutecznym Srodkiem w procesie
ksztaltowania §wiadomoSci normatywnej jest przyktad wilasnego zycia.

3. Nauczanie i wychowanie poprzez przyktad Zycia pedagoga

Nauczanie i wychowanie oto istotne funkcje, ktére spetnia pedagog w swojej
pracy pedagogicznej. Wydaje si¢, ze wiodacym sposobem jest wychowanie
poprzez przyktad wilasnego zycia. Nalezy tu jeszcze dodad, ze w praktyce nie
da si¢ rozdzieli¢ pojeé: uczyé i wychowywaé (LP 1988). Pedagog powinien
pamigtac, aby wychowujac réwnoczesnie ksztatcil i aby ksztalcac wychowywal.

Zaréwno wychowanie, jak i nauczanie jest najbardziej skuteczne, gdy prze-
biega w atmosferze zaufania 1 mito$ci. Sobér Watykanski II podkre§la, ze peda-
godzy zwiazani mitoScia braterska z uczniami moga wiarygodniej wobec ucz-
niow dawaé §wiadectwo tak Zzyciem, jak i nauka Jedynemu Nauczycielowi
Chrystusowi (DWCH nr 8). Mitoé¢ jako dar jest poniekad celem nauczania i
wychowania. Jest réwniez wlaSciwym postawie chrze$cijanskiej ,.zabiegiem
pedagogicznym, jedynym, stusznym i skutecznym”. Jednak trzeba podkreslié,
ze jego ostateczna skuteczno$¢ na plaszczyznie ludzkiej uzalezniona jest od
wychowanka (Gatkowski 1985 s. 10).

Jezeli pedagog daje siebie drugiemu i jest to rzeczywisty, a nie pozorny dar,
to powinien ofiarowac siebie jako czlowieka wartoSciowego. Powinien by¢
osoba dojrzata i zdolna do dojrzatej mitosci. Warunkiem dojrzatej osobowosci
jest znajomo$¢ siebie: swoich uczué, swoich zdolnosci i mozliwo$ci. Na te
ceche zwraca si¢ uwage w Konstytucji Duszpasterskiej o Kosciele. Aby odna-
le7¢ siebie jako bezinteresowny dar, nalezy mie¢ Swiadomos$¢ posiadania sa-
mego siebie (KDK nr 24).

Dla pedagoga ,,dar z siebie” oznacza, iz w centrum relacji pedagog — wy-
chowanek znajduje si¢ uczen. Jego postawe charakteryzuje otwarto$§¢ na osobg
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wychowanka (Hansemann 1988 s. 60). Jest to postawa gotowosci oddania
wszystkiego, co ma do zaoferowania jako cztowiek i jako pedagog, a wigc
swoja mito$¢, dobro¢, wyrozumiato$§¢, umiejetno$¢ nawigzywania kontaktéw z
uczniem i wrazliwo$¢ na jego potrzeby.

Pedagog chcac nauczac oraz wychowywacé przyktadem swego zycia powinien
zdobyé wsréd wychowankéw autorytet (Kunowski 1950/51 s. 324). W litera-
turze pedagogicznej, ktora opiera si¢ na chrzeScijaiskiej wizji wychowania,
problem autorytetu jest szeroko obecny. Dla chrzescijaniskiej postawy pedagoga
wazny jest autorytet moralny i religijny (Rowid 1957 s. 267). Autorytet
pedagoga powinien wyzwala¢ w uczniach inicjatywg¢ samowychowania i §wia-
domej dyscypliny; okresla si¢ go mianem autorytetu wyzwalajacego. Autorytet
wyzwalajacy jest przeciwieistwem autorytetu ujarzmiajacego (Rowid 1957 s.
268). Przejawem tego ostatniego moze byé np. moralizowanie.

W wychowaniu i nauczaniu wzér osobowy ma ogromne znaczenie. Akcen-
tuje to Kongregacja do Spraw Wychowania Katolickiego. Zwraca si¢ w niej
uwage, iz w dziele formacji ucznia szczegdlnego znaczenia nabiera pierwszen-
stwo przyktadu postepowania nad wypowiadanym stowem (SK nr 32). Podkre-
§la sig, ze im bardziej wychowawca bedzie wzorem cztowieka ukazywanym
jako ideat, tym bardziej ten ideat bedzie przekonywajacy (Rozwadowski 1984
s. 62). Dopiero wéwczas wychowanek bedzie mégt 6w ideat uwazaé za zyciowy
i mozliwy do zrealizowania. Za Janem Pawlem II mozna powiedzie¢, ze wycho-
wanek bgdzie mogt dostrzec w nim chrzescijariskie postawy. Stad wynika, ze
najwazniejszym czynnikiem wychowawczym jest sam pedagog i jego moralna
godno$¢ oparta na prawdzie gtoszonych przez niego zasad i zgodnos$ci ich z
jego czynami (Jan Pawet IT 1980 s. 742). Papiez w ,,Liscie do Mtodych” pod-
kreSla, ze pedagog chrzescijafiski ma by¢ przewodnikiem na drodze Zyciowej
wychowanka. Pedagog — wedlug niego — ma nie tylko swoim przyktadem uka-
zywaé warto$ci wyzsze, lecz sam ma je realizowac, by prowadzié swoich wy-
chowankéw za sobg (LM nr 1 i 14). Dopiero wéwczas, gdy wychowanek i
wychowawca wspdlnie daza i osiagaja jakieS dobro, mozna powiedzie¢ o na-
uczaniu i wychowaniu przykitadem zycia pedagoga.

Nauczanie i wychowanie osobistym przyktadem utatwia pedagogowi jedna
z technik wychowawczych, tzw. ,technika psychagogiczna” (Kunowski 1963
s. 40). Technika ta polega na duchowym promieniowaniu dojrzalej osobowo-
§ci wychowawcy na osobowos$¢ wychowanka. To psychagogiczne oddzialywa-
nie jest trudne do ujgcia w reguty, gdyz nie dziala mechanicznie. Opiera sig¢
ono na mniej lub bardziej §wiadomej dyfuzji psychicznej dazacej do wyréwna-
nia poziomu psychiki wychowanka do poziomu wychowawcy na drodze na-
§ladowania, zaufania i mitoSci swego przewodnika duchowego (S. Kunowski
1963 s. 40).
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Pedagog wychowujac przyktadem swego zycia powinien w sposdb jak naj-
bardziej dostgpny pokazaé kim jest, jakie zasady wyznaje, ktére wartosci sa dla
niego najwazniejsze. Dzigki temu staje si¢ mozliwe osiagnigcie kontaktu psy-
chicznego z wychowankiem.

Jak wynika z wyzej przytoczonych fragmentéw dokumentéw Kosciota pe-
dagog zawsze musi szukaé odpowiedzi na pytanie: jak ma sta¢ si¢ dla uczniéw
coraz bardziej dyspozycyjny i poprzez jakie postawy moze staé si¢ przyktadem
dla wychowankéw? OdpowiedZ wydaje si¢ jednoznaczna. Tylko zgodno$¢ mig-
dzy wiedza, postawami i wyznawang wiarg moze wzbudzi¢ w uczniach zaufa-
nie, podziw i autorytet. Swiadectwo zycia ma byé takze $wiadectwem o
prawdzie.

4. Pedagog przekazicielem prawdy

Pedagog chrzeS$cijaniski powinien doktada¢ wszelkich staran w celu poznania
wynikéw badaii w naukach spotecznych, filozoficznych i humanistycznych.
Nauczanie KoSciota sprowadza si¢ do stwierdzenia, iz pedagog zobowiazany
jest nie tyle do przekazywania wiedzy naukowej, co przede wszystkim do prze-
kazywania prawdy (por. SK nr 29). Prawda jest jedna. Wszystkie jej rodzaje to
jedna prawda o Swiecie i czlowieku (Kunowski 1949 s. 438).

Kosciét niejednokrotnie wzywat do szczerosci i prawdy (SK nr 30). Szcze-
ros¢ wzglegdem ucznidow wymaga odwagi, za$§ szacunek wobec wychowanka
nakazuje, aby pedagog zachowywatl prawd¢ o sobie samym. Cztowiek znajduje
si¢ w drodze ku poznaniu petnej Prawdy, ktéra jest Chrystus. Na drodze do
poznania Prawdy popetnia btedy. Prawda o czlowieku nakazuje wierzy¢ w
czlowieka, w jego zdolno§¢ cierpliwego poszukiwania prawdy o sobie samym
i Swiecie {por. SK nr 55).

Jan Pawel II w swoim nauczaniu wskazuje, ze poszukiwanie prawdy jest
obowigzkiem kazdego chrzescijariskiego pedagoga (Rybicki 1983 s. 33). Praw-
da ma moc wyzwalajaca. Potwierdzit to Chrystus w swoim nauczaniu: ,,pozna-
cie prawde, a prawda was wyzwoli” (J 8, 32). Jednocze$nie zobowigzuje ona
do wyznawania jej zyciem, nawet chociazby za cene wielkich ofiar (Rybi-
cki 1983 s. 33). Pedagog chrzeScijanski jest zobowiazany do przekazu prawdy,
w czym ma by¢ autentyczny, tzn. z przekonaniem méwié o tym, co sam poznat
1 przyjal w swoim zyciu. Jak powiedziat Papiez, ,,ma zy¢ prawda i w prawdzie”
(LM nr 12). Wtedy tez bedzie wiarygodnym przekazicielem moralnych,
spotecznych i religijnych wartoSci przez niego gloszonych.

Przekazujac prawde, pedagog powinien mie¢ Swiadomos$é swojej ograniczo-
nos$ci. Dlatego tu nalezy wspomnie¢ o takim rysie postawy pedagoga, jak po-
kora. Pokora chroni przed zarozumiatos$cig ze wzgledu na zakres posiadane;j
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wiedzy. Dzigki pokorze pedagog jest zdolny przyja¢ swoja ograniczono$¢ w
poznaniu prawdy.

O ograniczono$ci w poznaniu prawdy méwit Papiez do przedstawicieli Swia-
ta nauki w Lublinie. Jan Pawet II przypomnial, Zze wiedza empiryczna nigdy
nie odpowie na watpliwoSci cztowieka, ktére wykraczaja poza jego doczesnos¢.
Z tego wzgledu musi uzna¢ swoja ograniczono$§¢ w poznaniu i z pokora przy-
jaé, ze istnieje transcendentalna prawda o cztowieku i Swiecie (Jan Pawet II
1987 s. 51-55).

Sumujac powyzsze rozwazania nalezy zauwazy¢, ze KoSciét wzywa wszyst-
kich, a zwtaszcza pedagogédw, do szukania i przekazywania prawdy. Pokorna
postawa pedagoga powinna przyja¢ ludzka ograniczono$¢ poznania prawdy o
cztowieku i §wiecie. Pedagog musi pamigtaé, ze ciagle znajduje si¢ w drodze
ku pelnej prawdzie, a wigc musi przyjaé postawe poszukujaca.

*

Refleksja nad chrzescijafiska postawa pedagoga i jej cechami pozwala stwier-
dzié, ze postawg tg charakteryzuje dazenie do syntezy zycia religijnego i zawo-
dowego.

Refleksja podjeta w ramach tego artykutu, z konieczno$ci ogélnego, moze
stanowi¢ zachete do dalszych przemysledt i badafi na temat chrzescijariskiej
postawy pedagoga — nauczyciela.

WYKAZ SKROTOW

ChL — Adhortacja apostolska Christifideles laici

DA — Dekret o apostolstwie §wieckich Apostolicam actuositatem

DWCH - Deklaracja o wychowaniu chrzescijafiskim Gravissimum educationis

KDK - Konstytucja duszpasterska o KoSciele w S$wiecie wspdtczesnym
Gaudium et spes

KK — Konstytucja dogmatyczna o KoSciele Lumen gentium

LM — List apostolski Do mtodych catego swiata

LP — List Pasterski Episkopatu Polski w sprawie powrotu katechizacji do
szkotly polskie;j

SK — Kongregacja do Spraw Wychowania Katolickiego. Swiecki katolik

swiadkiem wiary w szkole
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THE EDUCATOR'S CHRISTIAN ATTITUDE

Summary

The present article shows the main features of the educator's Christian attitude. The reader's
attention is drawn in it to two aspects of that attitude: the one is concerned with the features of
the educator's very person; the other one with the educational relation between the educator and
the pupil.

The first part of the article points to the theological elements in the educator's attitude. Christ
as the Master and Teacher should be the model to be followed by a Christian educator. The
educator should treat his profession as a vocation. Hence in choosing it the role of freedom and
responsibility is emphasized. The attitude of freedom and responsibility is especially characteristic
of the educator's Christian attitude.

Training for this profession must be versatile and consciention. Such training must concern
both the psychological and spiritual sphere. It must be integral and continual formation which
should result in achieving a mature personality and a mature religiousness. In order to achieve
such maturity the educator must be guided by ideological principles which are the following:
Christocentrism, theocentric personalism, moralism, and Christian humanism.

The other aspect of the educator is his relation to the pupil. The attitude of love as the main
principle should accompany the educator's fulfilling his educational tasks. The teacher shows his
love towards his pupil by showing respect to his dignity. Recognition of his subjectivity and
dignity is also expressed in respecting the right to form his conscience. Fulfilling the functions
of teaching and educating is most efficient through influencing the pupil through the educator's
own person, the condition for exerting a positive influence being the educator's congruent attitude.
This means congruence of what he teaches with his attitudes and convictions, which can arouse
the feeling of confidence and admiration in the pupils.

Translated by Tadeusz Kartowicz



