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PODAWANIE WIEDZY CZY WYCHOWANIE -
ZADANIEM SZKOLY

CZY SZKOLA MA TYLKO PRZEKAZYWAC WIEDZE,
CZY TEZ POWINNA WYCHOWYWAC?

Problem, ktdéry chce przedstawié, dotyczy rozumienia istoty szkoty, jej funk-
cji jaka ona spetnia (czy tez jaka powinna spetnia¢) w zyciu spotecznym, kultu-
ralnym, narodowym, itd.). Duza ilo§¢é opracowan, nawet z kilku ostatnich lat',
zdaje si¢ z wielka sitag upominaé i pobudzaé szkote polska do petnienia roli in-
stytucji nie tylko zajetej przekazywaniem wiedzy, ale rowniez wychowujace;.
Tak wyraZzna pozycja dotychczasowej pedagogiki polskiej odno$nie do roli
szkoty w dziedzinie wychowania nie rozwiazuje jednak wielu probleméw, kto-
re rodzi praktyka szkolna stawiajaca dalsze konkretne pytania dotyczace m.in.
mozliwosci pogodzenia tych wszystkich funkcji. Pytaja bowiem praktycy wy-
chowania o to, jak pogodzi¢ ze soba wymagania, dotyczace przekazu wiedzy
tak bardzo zréznicowanej zakresowo i wystgpujacej w takiej ilosci, z funkcja,
jaka miataby pelni¢ szkota jakoby dodatkowo, tzn. z funkcja wychowania? Czy
w szkole jest jeszcze czas na wychowanie?

WSTEP

A. Do szkoty wnikajq wciqZ nowe tresci

Z roku na rok stawia si¢ w kazdym nowym dziesigcioleciu nowe wymaga-
nia pod adresem szkoly. Wylanianie ciagle nowych przedmiotéw do nauczania

"Por.min. H. Smarzyisk i Stkota jako Srodowisko wychowawcze. Warszawa 1987;
M.Dud zikow a. Wychowanie w toku procesu lekcyjnego. Warszawa 1978; M.L. o b o ¢ k i.
Wychowanie w klasie szkolnej. Warszawa 1985; A.J an o w s k i. Kierowanie wychowawcze w
toku lekcji. Warszawa 1974.
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spowodowane jest przez problemy zwiazane z uprzemystowieniem, przez coraz
bardziej zréznicowana specjalizacj¢ zawodowa, rozwdéj nauki, wzrost liczby
dyscyplin naukowych oraz ich nowe tresci’. Poza nauczaniem czytania i pisa-
nia, (co widzi si¢ czgsto potocznie jako pierwotne zadanie szkotly), ukazuje
si¢ dzisiaj powszechne i szerokie zapotrzebowanie na przekazywanie mozliwie
szerokiego zakresu wiedzy z nauk humanistycznych, spotecznych, nauk przy-
rodniczych. Ponadto szkota powinna przyczyni¢ si¢ do ksztaltowania u mio-
dziezy i dzieci zainteresowan i uzdolniefi muzycznych, uczy¢ sztuki ,,uczenia
si¢” (a wigc sztuki metodycznego mysSlenia i dziatania). Sami rodzice stawiaja
przed szkota wymagania, aby szkota jak najwigcej ,,uczyta”, aby dzieci wzigly
ze szkoly jak najwigcej wiedzy, idac w doroste zycie.

B. Szkota ma zadania wychowawcze, ksztatcqce, formacyjne

Szkota natomiast nie chce poprzestaé¢ jedynie na metodycznym opracowy-
waniu wiedzy i przekazywaniu jej uczniowi. Od poczatkéw juz istnienia szko-
ly w jej dzisiejszym rozumieniu, a wigc od czasu gdy zwrdécono uwage, ze
kazda wspdlnota parafialna musi zatroszczy¢ si¢ o to, aby jej dzieci uczeszcza-
ly do szkoty, od Reformacji wigc, szkota widziata swoje zadanie, jako obejmu-
jace rowniez wdrozenie dzieci w pewne dziatanie moralne. Mozna wykazaé
zreszta, ze szkota w kazdym okresie miata charakter i zadania wychowawcze®.

Zadania szkoly polegajace na tzw. ,podnoszeniu poziomu zycia moralnego
uczniéw” okreSlano jako zadania wychowawcze, ksztalcace i formacyjne. Te
zadania sa wazne rowniez wspolczesnie i szkota chce stuzy¢ poza ksztatceniem
rowniez ksztaltowaniu i podnoszeniu cztowieka na wyzszy poziom moralny.
Konstytucje wielu paistw demokratycznych, poczawszy od konstytucji Repu-
bliki Weimar w Niemczech w 1919 r., méwia wyraZnie o ,,formacji moralnej”,
jako najwyzszym celu wychowania, ktéry to cel powinna realizowaé szkota®.

2 Jesli uwzglednimy tutaj te wielka liczbe przedmiotéw, a takze dodatkowe problemy zwia-
zane np. z wykorzystaniem czasu wolnego, rekreacji, korzystania z kultury i przygotowania do-
rostych do takich wtasnie zadan, to trudno si¢ dziwié, ze jako nastgpstwo ukaze si¢ nam szkota
przetadowana przedmiotami, zajmujaca si¢ bardziej szkoleniem anizeli wychowywaniem.

3 Tak m.in. czytamy w najwczesniejszym rozporzadzeniu dotyczacym tzw. ,,obowiazku szkol-
nego” wydanym w Brunszwiku w 1528 r.: ,,dzieci nalezy tak uczyé, aby pozostaly przy Chrystu-
sie, naSladujac Go i tak wypetnity polecenie Biblii”. (Th. Dietrich, J. G. K1in k. Zur
Geschichte der Volksschule. Bd. 1. 2. Aufl Bad Heilbrunn/Obb. 1972 s. 7).

4 Konstytucja Republiki Weimar z 1919 r. stwierdza wyraznie na ten temat: ,,We wszystkich
szkotach, nalezy dazy¢ do formacji postawy moralnej, §$wiadomej postawy politycznej i obywatel-
skiej, do dojrzatosci osobowosciowej i do zawodowej przydatnosci” (art. 148). Gdy u nas trwaja
zywe dyskusje parlamentarne nad polskg szkota, mozna przypomnie¢ np. konstytucje panistwa ba-
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Szkota widziata swoje zadanie prawne i podstawowe, jako przekaz wiedzy i jej
przyswajanie, ale rownoczes$nie, a nawet przede wszystkim jako pracg wycho-
wawcza.

Wspomniane juz teksty konstytucji panstw demokratycznych bardzo czesto
uzywaja zamiennie réznych poje¢ pedagogicznych, jak np.: ,.ksztalcenie”, ,,for-
mowanie”, ,,wychowanie”, ,,ksztaltowanie”, ,,modelowanie”. Zachodzitaby wigc
potrzeba zdefiniowania tych pojeé, o ile bedzie to ztaczone z poruszana proble-
matykg. Zasadniczy jednak problem, ktéremu poswigce moja uwage, brzmi:
,»Czy szkota moze wypetnic tak kolosalne zadanie? Czy lekcja moze wraz z
przekazywaniem wiedzy rowniez wychowywaé i formowaé charakter ucznia?”

Prébuje odpowiedzieé na ten problem opierajac si¢ na rozwigzaniach peda-
gogicznych, jakie ukazywaty si¢ od poczatkéw wspomnianej juz historii szkoty.
Historia myS$li pedagogicznej w zakresie problematyki nas interesujacej zna
trzy podstawowe koncepcje, trzy proby rozwigzania problemu szkoty, a zwtasz-
cza lekcji, 1 uczynienia jej lekcja nie tylko nauczajaca ale tez wychowujaca:

1 ,lekcja wychowujaca” (der erziehende Unterricht);

2 ,lekcja (formujaca) ksztatcaca” (der bildende Unterricht);

3 ,,zycie szkolne” (das Schulleben) i w nim ,,zycie lekcyjne”.

Wyzej wspomniane rozwigzania bgda stanowily kolejne punkty toku myS§lo-
wego artykutu, aby w paragrafie czwartym dokonaé préby udzielenia odpowie-
dzi na interesujace nas problemy, tak przeciez wazne dla wspdiczesnej szkoty.

1. .LEKCJA WYCHOWUJACA” PROBA WYCHOWYWANIA PRZEZ LEKCJE
I W CZASIE JE] TRWANIA

Pojecie ,,lekcja wychowujaca” wskazuje, ze taka lekcja powinna wychowy-
wacé i ze w niej powinno dokonywaé si¢ zblizenie ,,lekcji” do ,,wychowania”.
Zastanowimy si¢ najpierw nad znaczeniem tak powstatej jednoSci, a nastgpnie
zwrécimy si¢ ku poczatkom powstania tego pojecia, a wigc ku dziewigtnastemu
stuleciu i zapytamy si¢, jak bylo ono wéwczas rozumiane.

warskiego, ktéra mozemy cytowac¢ jako mozliwy do przyjecia przyklad dla innych panstw kato-
lickich, gdzie w art. 131 wyraznie stwierdza sig: (1) ,,Szkota nie tylko powinna przekazywaé
wiedze i umiejetnosci, lecz réwniez formowaé serce i charakter; (2) Najwyzszym celem formacji
jest Bojazn Boza, tolerancja wobec przekonan religijnych i wobec godnosci cztowieka, samoopano-
wanie, poczucie odpowiedzialno$ci i nie uchylanie si¢ od niej, gotowos$¢ spieszenia z pomocg i
otwarto$¢ na takie warto$ci jak Prawda, Dobro i Pigkno; (3) Uczniowie powinni by¢é wychowy-
wani w duchu demokracji, mitoSci do Panstwa Bawarskiego i do narodu niemieckiego oraz w
duchu pojednania migdzy narodami”.



82 KS. MARIAN NOWAK

a) ,,Lekcja wychowujaca” polega na wspdlnym zyciu i pracy uczniow

»Lekcja wychowujaca” to jedno$¢ pomiedzy ,lekcja” a ,,wychowaniem”.
»Wychowanie” jest tym fenomenem zycia ludzkiego, dzigki ktéremu cztowiek
rozpoczynajacy swoje zycie jako dziecko moze w pelni rozwina¢ si¢ i ukonsty-
tuowad, stajac si¢ czlowiekiem wychowanym. Kazda realistyczna pedagogika,
wolna od utopijnych marzen o ,,dobrej naturze ludzkiej”, widzi wychowanie
jako nieodzowny fakt zycia ludzkiego. Cztowiek jest istota wymagajaca wycho-
wania i jest przygotowany na to, aby byt wychowywany. Jak stwierdza bowiem
Wilhelm Flitner: ,,Tam gdzie jest konieczno$¢, tam musza istnieé tez mozliwo-
§ci”®, a wiec sa realne takze mozliwosci wywierania wptywu®. Tego rodzaju
wpltyw opiera si¢ na mozliwos$ci dialogu, wymaga ludzkiego i migdzyludzkiego
otoczenia oraz innych ludzi, aby czlowiek mogt sta¢ si¢ naprawde tym, ktéry
dziata w zyciu oraz ktéry potrafi wspétdziataé z innymi’.

Jesli na wychowaniu spoczywa tak wielkie zadanie u ludzi, tzn. czynienia
ich ,,cztowiekiem wychowanym”, to musimy dalej wnioskowa¢, Zze temu zada-
niu nie moze sprzeciwiaé si¢ ani szkota, ani tez lekcja. Wychowanie powinno
zachodzi¢ wigc réwniez w czasie lekcji.

Lekcja oznacza nauczanie w formie planowej 1 Zrédtostéw tlacirski ,,inst-
ruere” = poucza¢ wskazywatby, ze nie mamy do czynienia tutaj z ,,wychowa-
niem” lecz z uczeniem przez wymiang pogladéw. Jesli lekcja ma byé wychowu-
jaca, musi umozliwia¢ ona spotkania migdzyludzkie tak, aby uczniowie mogli
zdobywaé zarazem umiejetno§¢ np. wzajemnego odnoszenia si¢ do siebie i
wlasciwie tez dziataé. Jest to mozliwe jedynie podczas lekcji, w czasie ktorej
wystapilyby elementy wspdlnej pracy i dziatania etyczno-spotecznego. Z ta
myS§la P. Petersen w Niemczech, na uniwersytecie w Jenie, opracowal i reali-
zowal tzw. ,,plan jenenski” (,,Jena-Plan- Schule”)g. Stwierdzal w nim, ze lekcja
moze by¢ wychowujaca, gdy rozwija te wlasnie formy wspdlnej pracy uczniow

5 Aligemeine Pidagogik. Stuttgart o. J. 1957 s. 88.

SPor. M. I. Lan geveld. Einfiihrung in die Pidagogik. Stuttgart 1951 s. 21 nn.;
T e n z e. Die Schule als Weg des Kindes. Braunschweig 1960.

7Por. M. Bub er. Urdistanz und Erziehung. Heidelberg 1951; T e n z e. Reden iiber
Erziehung. Heidelberg 1953; T e n z e. Das Problem des Menschen. Heidelberg 1954; T e n z e.
Schriften iiber das dialogische Prinzip. Heidelberg 1954.

8 Plan jenenski jest planem reformy szkoty, ktéra chce zerwaé¢ z dawnym systemem klas-lat
nauki i obejmuje grupy wiekowe jako grupy przynalezno$ci. Uczniowie z klas 1-3 sa w grupie
podstawowej, z 4-6 w grupie Sredniej; za$ klasy 7, 8, 9, 10 to grupa miodziezowa. W centrum
zycia szkolnego i lekcyjnego sa uzywane rézne formy elementarnego oddziatywania wychowaw-
czego: rozmowa, gra, zabawa, praca, Swigtowanie (Por. P. Peters e n. Fiihrungslehre
des Unterrichts. 3 Aufl. Braunschweig 1951).
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pozwalajac im na swobodne zachowanie w duchu wzajemnej pomocy i wsp6l-
pracy (metoda pracy w grupach) a nastgpnie gdy bedzie Swiadomie ukazywata
1 zapoznawala ucznia z lekcja jako mieszczaca si¢ w strukturach spotecznych
funkcja szkoty. Uczern ma potrzebe takiej funkcji szkoty, ma potrzebe jej wy-
zwalajacej sity.

b) ,lekcja wychowujaca” wedtug koncepcji z XIX wieku

Pojecie ,lekcja wychowujaca” weszto do pedagogiki dzigki publikacjom
J. F. Herbarta (1776-1841), m.in.: z 1806 r. w Allgemeine Pidagogik pisat on:
»Zaraz w tym miejscu musz¢ stwierdzi¢, ze nie moze istnie¢ zadne pojgcie
"wychowania“ bez nauczania; tak jak i odwrotnie, przynajmniej w obecnym
moim pi§mie nie uznaje Zadnej lekcji, ktéra nie wychowywataby”®. W 30 Iat
pOzniej w swojej publikacji Umriss pddagogischer Vorlesungen (Szkic wyktadow
z pedagogiki 1835)'0 stosuje juz wyraznie pojecie ,lekcji wychowujacej”. Od
tego czasu jest ono widziane jako zadanie lekcji: moralnie ,,ulepszaé czlowie-
ka”. Tu jednak zauwazamy rozbiezno$§¢ pomigedzy tym, co rozumiat Herbart,
gdy méwit o ,,wychowaniu”, a tym, co obecnie rozumiemy przez to pojecie.
Podczas gdy obecnie reprezentujemy stanowisko, ze wychowanie zachodzi w
szkole najpierw przez wspétprace uczniéw, Herbart na podstawie swojej teorii
psychologicznej zauwaza, ze ,,wychowanie” zachodzi w uczniu przez przekaz
pewnego zakresu mysli i idei etycznych. Nie watpi on w sile, jaka posiadatyby
mysli i idealty wskazujace na dobro, zdolne natchna¢ ucznia, aby przettumaczyt
je w dobre czyny. Kazda wigc lekcja miataby jako zadanie przedstawial taki
wlasnie zakres idei i mySli etycznych, i w ten sposdb osadzaé je w duszy
mtodego czlowieka, aby z wiedzy rodzila si¢ wola poprawnego dziatania
moralnego. Z wiedzy wigc, gdy na lekcji pojawi si¢ troska o przekazanie
uczniom pewnego zakresu mySli i idei etycznych, bedzie powstawato wiasciwe
dziatanie w dalszym zyciu'l.

Ksztattowanie zakresu mysli, idei moralnych, w uczniach moze si¢ odbywac
dzigki ,,prawidtowej”, metodycznie uksztaltowanej strukturze lekcji. Musi ona

% Allgemeine Pidagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet (1806). Bochum 1971 s.
3nn.

10 Besorgt von J. Esterhues. Paderborn 1963; Th. D i e t r i ¢ h. Unterrichtsbeispiele von
Herbart bis zur Gegenwart. Bad Heilbrunn/Obb. 1980 s. 10-12.

"I Herbart stwierdza m.in.: ,Lekcja, wymaga najpierw tego zakresu mysli, idei, ktére tworza
i ksztattuja wychowanie charakteru, Ostatnie nie moze by¢ bez pierwszego — na tym polega
streszczenie mojej pedagogiki”. T e n z e. Cyt. za: W. R e i n. Pddagogik in systematischer
Darstellung. Bd. 3. 2. Aufl. Langensalza 1912 s. 17.



84 KS. MARIAN NOWAK

tak opracowywac wrazenia, tak je taczy¢ w twierdzenia, aby z nich powstawato
etyczne chcenie (wola) i temu wtasnie mialyby stuzy¢ tzw. ,,formalne poziomy
lekcji?, a wigc teoria uczenia, ktéra doktadnie instruowata nauczyciela, jak
powinien on wychowujac — nauczad.

c) wplyw pedagogiki Herbarta i herbartyzmu na wspétczesna strukture lekcji

Rys intelektualny pedagogiki Herbarta wptynat zdecydowanie na szkole w
XIX w., ktéra nazywa si¢ czesto szkota nauczajaca, czy tez pouczajaca. Herbart
jest zdania, ze z wyobrazen powstajg wrazenia, z nich stwierdzenia i w koficu
sposoby dziatania. Znaczy to konkretniej méwiac, ze z wiedzy o dobru wypty-
wa decyzja moralna i odpowiedni czyn. Takie stwierdzenie przedstawia sig
dzisiaj jako stwierdzenie btedne. I rzeczywiScie postawy psychologiczne
pedagogiki Herbarta zostaly juz dawno przezwycigzone. Pomimo tego kon-
sekwencje jego myS§lenia funkcjonuja w codziennosci szkolnej az do dnia
dzisiejszego. Takze dzisiaj wierzy si¢ czgsto, Ze przez pouczanie, ,,uzywanie
gardta” (jak mowit Pestalozzi) mozemy uczynié¢ co$ dla wychowania cztowieka,
na rzecz jego wlasciwego moralnie postgpowania. W tym tez celu potrzeba
duzo tre$ci, materiatu, aby jak najwigcej przekazaé jej uczniowi. Tu tez przy-
czyna, ze szkolne plany sg przetadowane przedmiotami do nauczania. Te za$
uwagi, chociaz tylko historyczne, jesli chodzi o Herbarta, wydaja si¢ tutaj
konieczne, aby mozna bylo jasniej ukazaé, ze i dlaczego nasza dzisiejsza szkota
jest w duzym stopniu jeszcze szkota pouczajaca.

»~Nauczanie” jest niewatpliwie waznym zadaniem szkoty, ale nie oznacza
to natychmiast, ze przez nauczanie jedynie bedzie zachodzito wychowywanie.
Wychowanie bowiem zachodzi przede wszystkim w relacjach migdzyludzkich,
a nie przez pouczanie. JeSli lekcja ma wychowywaé, musi opieraé si¢ na
wspétpracy ucznidw, nauczycieli 1 rodzicéw i musi by¢é ukierunkowana na
dziatanie. Wychowanie zachodzi bowiem najpierw przez konkretne czyny,

realizuje si¢ przez i w dziataniu'?.

2 Por. min. J. H. Pestalozzi Wie Gertrud ihre Kinder lehrt (1801). Wien 1877,
Th. Die tric h.Zeit — und Grundfragen der Piddagogik. Bad Heilbrunn/Obb. 1990 s. 148-149.
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2. ,LEKCJA KSZTALCACA” — PROBA LACZENIA LEKCII I TZW. ,,FORMACIT”

Innym pojeciem czesto uzywanym w literaturze pedagogicznej jest pojecie
»~formacji” (w jezyku niemieckim i rosyjskim istnieje ono jako catkowicie od-
rebne od tego, ktére okre§la wychowanie). R6znie byto rozumiane to pojecie
w historii. Wspotczesnie oznacza ono, wedtug wielu autor6w, moralne umacnia-
nie ucznidéw zachodzace przez wprowadzanie ucznia w kontakt z rzeczywisto-
Scia, a najogdlniej rzecz ujmujac, w kulture. ,,.Lekcja formujaca” mialaby jako
zadanie, wcieli¢ w ucznia kulture i jej wartosci, a przez to przyczynié sig, aby
wartos$ci te w pewien sposéb ,,zaistniaty”. Warto tutaj krétko wyjasni¢ niektore
ze znaczen pojecia ,,formacja’”:

a) ,.formacja” oznacza formowaé siebie na ,,obraz Bozy”

Pojecie ,,formacja” dopiero od XVIII w. jest uzywane dla okreSlenia proce-
séw duchowych. Wczedniej ,,forma”, ,,obraz”, oznaczata rzeczywisty, faktyczny
ksztatt, form¢ pewnego cztowieka, zwierzgcia, przedmiotu itd., a ,,formowanie”
faczylo si¢ z artystycznym nadawaniem ksztattéw, z rzeczywistym ksztaltowa-
niem. Dopiero w okresie klasycyzmu i neohumanizmu, a wigc we wczesnym
wieku XIX, formacja byta rozumiana jako rozwdj wewngetrznych sit i to bez
wplywéw zewnetrznych. Na takie rozumienie pojecia ,,formacja” (die Bildung)
duzy wptyw wywart J. G. Herder (1744-1803). Herder pierwszy wskazywatl na
»~formacje” (die Bildung) jako na ,,formowanie siebie”. Proces ,,formacji”’ miat-
by wywotywaé ludzkos¢, cztowieczeristwo. Bog umiescit — tak stwierdzat Her-
der — w duszy cztowieka swéj obraz i cztowieczenstwo, aby cztowiek, przez
samoprzezwycigzenia i duchowa twdérczos¢, realizowal, urzeczywistniat obraz
Bozy i czlowieczeristwo oraz dazyt do tego, aby go odnawia¢ i chronié¢ przed
zatarciem sig (zgodnie zreszta z mysla Biblii w Rdz 1, 26-27)"3,

b) ,.,formacja” w dialektyce pomigdzy przyjmowaniem warto$ci a ich urze-
czywistnianiem

Decydujacego kroku dla powstania wspdtczesnego znaczenia pojecia ,.for-
macja” dokonat G. W. F. Hegel (1770-1831). ,,Formacja” wedlug niego ist-
nialaby na zasadzie pewnej antynomii, tzn. rodzi si¢ ona ze zgodnego wspot-

B Por. H. S chillin g Bildung als Gottesbildlichkeit. Freiburg i.B. Bd. 1. Freiburg,
Herder 1952 s. 476-484.
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dziatania i wzajemnego oddzialywania na siebie cztowieka i §wiata. A wigc
to nie jakie§ wewngtrzne impulsy, jaki$ ,,obraz” ztozony w cztowieku, dzia-
fajac w nim sprawiaja ,formacje¢”, ale zachodzi ona w relacji dialektycznej
pomigdzy $§wiatem subiektywnym a obiektywnym, pomigdzy indywidualnoS$cig
a kultura”.

Takie ujecie dialektyczne ,,formacji”, jako tworzenie kultury w osobie i
przyjmowanie tego, co w ogélnym dorobku ludzkosci istnieje jako dobro kul-
turowe lub jako warto§¢ przyjmowana w sensie podmiotowym, wywarto duzy
wplyw na pojecie ,.formacja” w owym okresie jak tez 1 w naszych czasach.
,Formacja” polega wigc na wprawianiu si¢ i wprowadzaniu jednostki w pew-
na kultur¢ obiektywna, na ukierunkowywaniu jednostki na pewne wartoSci
ponadindywidualne, jak panstwo, KoSciét, spoteczenstwo, moralnosé, jezyk, pra-
wo, itd.

W praktyce oznacza to, ze wychowawca musi si¢ staraé ukazaé¢ mtodziezy
wymagania ze strony tego, co obiektywne. Wartosci i dobra kultury powinien
on ukaza¢ jako nadrzedne i staral si¢ ukierunkowaé na nie wychowanka i
podporzadkowac¢ go im w sposéb krytyczny i twérczy. W ten tez sposéb z
cztowieka, ktéry jest czysto-naturalnym, moze powstaé cztowiek duchowy.
~Formacja” — to przezwycigzenie subiektywizmu i krytyczne przyjecie tego, co
obiektywne ,,w dobrach kultury”.

Jest to wiec proces konfrontacji, starcia si¢ cztowieka i $wiata. Bytby tu
wyrazny sprzeciw wobec pedagogiki wychodzacej od dziecka. Celem formacji
nie jest cztowiek czysto naturalny (niejako wziety z przyrody — jak u J. J. Rou-
sseau), lecz cztowiek na miare kultury, tzn. ,,uformowany”, a wigc przyjmu-
jacy ja w sposob krytyczny i tworczo ja przetwarzajacy. Inny pedagog nie-
miecki, Th. Litt (1880-1962), wskazywat na ,,formacj¢” jako wlaczenie ,ja”
indywidualnego w pewna strukture §wiata duchowego, ktéry to $wiat obej-
mowaltby tak ucznia, jak tez i wychowawce. To wlasnie umozliwiatoby oddzia-
tywanie pedagogiczne!>. Akcent spoczywa tutaj na antynomii powstalej w re-
lacji i w kontekscie spotkania z kultura, co wyraza si¢ jako jeden ze standw
cztowieka, ,,w ktéorym doprowadza on do tadu siebie samego, jak tez swoja
relacje do §wiata”!®.

% Theologische Jugendschriften. Hrsg. von H. Nohl. Tiibingen, Mohr 1907.

15 Zob. Erziehung und Kulturzusammenhang (1921). W: Pidagogik und Kultur. Hrsg.
F. Nicolini. Bad Heilbrunn 1965 s. 18-30.

16 Th. L i t t. Naturwissenschaft und Menschenbildung. Heidelberg 1953 s. 11.
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¢) ,lekcja ksztatcaca” dazy do otwarcia ucznia na ,,warto$§ci w formacji” i
pobudzenia go do ich aktualizowania

Wtasnie ,,lekcja formujaca” chce przekazac uczniowi ,,formacje”, przy czym
on sam musi si¢ otworzyé w spotkaniu z dobrami kultury, jak tez warto§ciami
formacji, otworzy¢ si¢ na ,,formacj¢”. Zachodzi to poprzez ukazywanie wartosci
logicznych, etycznych i estetycznych, ktére przedstawiaja pewne dobra lub
tre$ci dla ,,formacji”. W uczniu powinno dokonywac¢ si¢ przepracowywanie i
aktualizowanie tych wartoS$ci, a to byloby mozliwe zwtaszcza przez otwarcie sig¢
na nie. ,Lekcja formujaca” nie chce by¢ jedynie przekazem pewnej ilosci
wiedzy, lecz prowadzi do wiedzy o pewnych ideach i podstawowych ideatach
w wychowaniu, stara si¢ te idee odkrywal i przedstawiaé je jako tres¢ dla
»~formacji”. Nie chodzi tutaj o odczytywanie jakiej$ historii, lecz o przeniesienie
do sytuacji obecnego zycia tych zdarzen, o ktérych czytamy czy stuchamy.

Wyjasnie to na przyktadzie wzietym od W. Klafkiego (ur. 1927), ktory z
wielka sita przekonania osobistego wilaczyl si¢ w problematyke dotyczaca
»lekcji formujacej” 1 precyzowal jeszcze bardziej pojecie ,,formacji” poprzez
wprowadzenie pojecia tzw. ,.formacji kategorialnej”!”. W podreczniku dla 5/6
klasy z jezyka niemieckiego jest opowiadanie A. Hinrichsa zatytulowane
Profesor i krowa moéwiace o profesorze umiejacym przewidzie¢ pogode
metodami naukowymi, o kobiecie kierujacej si¢ zdrowym rozsadkiem i o studze
profesora jako osobie o tagodnym i pelnym humoru charakterze'®. Takie trzy
typy ludzkie nie sa tylko obecne w historii, lecz uczniowie powinni odkry¢, ze
mozemy spotkaé takie postaci rowniez w zyciu. Uczniowie przezywaja to, co
warto$ciowe 1 podstawowe w tych postaciach i beda otwarci na to, co podsta-
wowe, przyswoja sobie pewne doSwiadczenia i przy ich pomocy otworza sig
na podobne tresci dla wtasnej ,.,formacji”. Klafki okre§la takie wtasnie otwarcie
si¢ na to, co podstawowe w ,,formacji”’ jako ,,formacj¢ kategorialng”. ,,Formacja
kategorialna” tak chce potaczy¢ cztowieka i §wiat, podmiot i przedmiot, tak
wzajemnie skrzyzowaé w spotkaniu, aby w procesie ,,formacji” zostalty nabyte
kategorialne, tzn. podstawowe poglady, do§wiadczenia, przezycia.

Tak zdobyte poglady i doSwiadczenia powinny stuzy¢ zyciu i powinny nada-
waé si¢ do zastosowania ich w praktyce, powinny one poszerza¢ zakres mySle-
nia i do§wiadczenia.

'7 Das Problem des Elementaren und die Theorie der kategorialen Bildung. Weinheim 1959.

18 Deutsch, 5/6. Schuljahr, Lesestiick ,,Der Professor und die Kuh”. Von A. Hinrichs; komen-
tarz dydaktyczno-metodyczny w: W. K 1 a f k i. Didaktische Analyse als Kern der Unterrichtsvor-
bereitung. W: Auswahl. Grunglegende Aufsdtze aus der Zeitschrift ,,Die deutsche Schule”. Hrsg.
H. Roth, A. Blummenthal. Hannover 1962 s. 29.
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Klafki wyjasnia, ze ten styl ,,formacji kategorialnej” objawia si¢ przez to,
ze jaka$ rzeczywisto$¢ odstania si¢ cztowiekowi w sposéb kategorialny oraz ze
sam czlowiek ,,otworzyl si¢” dzigki takim kategorialnym pogladom, do§wiad-
czeniom, przezyciom na dang rzeczywisto§¢. W ten sposob Klafki nie tylko
przezwycigza teorie uczenia si¢ i nauczania przekazane nam z XIX w., ale tez
nakresla podstawy pod nowa teori¢ formacji'®.

d) ,.formacja kategorialna” jako préba laczenia ,formacji materialnej” i
formalnej”

Przedstawiciele ,,formacji materialnej” wychodza z pozycji juz ukazanej, ze
samo przyjecie tresci wiedzy prowadzi do formacji. Chodzitoby wigc o to, aby
miodego cztowieka zapoznaé z wartoSciami kultury, a to juz oznacza realizacjg
»~formacji”. Takie stanowisko okreSlane jest czesto jako tzw. ,,materializm dy-
daktyczny” (przedstawicielem jest m.in. F. W. Dorpfeld, 1900). Oznacza to, Ze
wiele materialu prowadzi do ,.formacji”’. Przeciwko niemu zauwazaja przedsta-
wiciele ,,formacji formalnej”, ze to nie jaka$ znaczaca ilo$¢ informacji, tresci,
bytaby miarodajna, lecz ich sita oddzialywania. W ten sposéb bez wzgledu na
treSci, tak tacina jak tez i matematyka wptywalyby na rozwdj myslenia.

Ten sztucznie stworzony rozdZzwigk pomigdzy ,,formacja materialng” a ,,for-
macja formalna” chce przezwycigzy¢ ,,formacja kategorialna”. W miejsce poszu-
kiwanych tresci formacji (exempla) szuka ona pewnych ,kategorii”, fundamen-
talnych pogladéw, dos§wiadczen i przezy¢, ktére rodza dalsze pytania i tresci.
Nalezy wigc dobieraé takie treSci, aby stanowity one pewien przyktad, tzn. z
dyscyplin fachowych wybierac takie exempla, ktére dla danej dziedziny i dla
»~formacji” ucznia miatyby rzeczywiscie podstawowe znaczenie. Chodzi wigc o
wydobywanie tego, co naprawdg¢ jest podstawowe i co nalezy umiesci¢ w kon-
tekscie zycia®’.

e) ,formacja” i ,,wychowanie” pojeciami nierozdzielnymi

Z racji, powiedzmy, dydaktycznych dokonano tutaj rozdzialu pojec¢ ,,forma-
cja” i ,wychowanie”. W rzeczywistosci jednak tak ,formacja”, jak tez i ,,wy-
chowanie” stawiaja sobie za cel ulepszenie cztowieka i prowadzenie go ku
humanitas 1 oba pojgcia sa bardzo §cisle ze soba zwiazane. W zakresie ,,wycho-

1% Das Problem s. 295.
20 Zob. Dietrich. Zeit — und Grundfragen s. 152-155.
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wania” ulepszanie czlowieka zachodzi przez wydobywanie warto$ci duchowych
i etycznych, ktére nastgpnie w kontakcie z rzeczywistosScig obiektywna, histo-
ryczng, spoteczng sa przez dany podmiot przyjete i urzeczywistniane. Nie moz-
na jednak ani ,,wychowania” ani ,,formacji” produkowa¢, jak chcial to czynié
m.in. marksizm?!. Czy one rzeczywiscie zachodza, nie moze tego nikt stwier-
dzi¢ z pewnoscia, z racji wzglednej niestalosci cztowieka®?.

3. PRZYWRACANIE ZYCIA SZKOLE ORAZ L.ACZENIE LEKCIJI I ZYCIA

Innym zagadnieniem, na ktére zwracamy jeszcze uwage, jest pojecie ,,zy-
cie szkolne”, ktére zostalo wprowadzone w polowie ubieglego wieku przez
C. G. Scheiberta. Zawarl w nim mysl, ze szkota powinna by¢ nie tylko insty-
tucja nauczajaca, ale ze powinno to by¢ miejsce wspdlnego zycia i dzialania
spotecznego. Chodzi o to, aby uczniowie w takim wtasnie zyciu szkolnym po-
znawali 1 zauwazali jak najwigcej faktoréw. Oznacza to, Zze szkola powinna
by¢ rzeczywistym zyciem. Ruch ,reformy pedagogicznej” w pierwszych dzie-
sigcioleciach naszego wieku rozszerzyl to pojgcie ,,zycia szkolnego” réwniez
na ,,zycie lekcyjne” i szczegllnym zainteresowaniem otoczyt aktywnos$¢ ucz-
niéw na rzecz wspolnego wykonania zadania. Owszem, szkota nie moze by¢ w
petni zyciem, ale musi ona jak najbardziej przyblizy¢ si¢ do zycia, a to bedzie
mozliwe, jesli pojawia si¢ w niej jako istotne pytania oraz problemy, ktdre
bytyby wzigte z zycia (unika si¢ przez to réwniez przesady, zbytniej
abstrakcyjnosci i pouczania)®®.

a) zycie szkolne oznacza rOwniez zycie wspdlne w klasie/szkole

Zwraca si¢ tutaj uwage na dwa niejako zakresy wystgpowania zycia szkol-
nego:

1. na sama lekcje, ktéra ukazuje sytuacje zycia i przez to pobudza uczniéw,
w naturalny niemal sposéb, do uczenia si¢ oraz sktania do wspdlnej pracy;

2l Tamze. Zob. tez: M. N o w a k. Analiza poréwnawcza gtéwnych nurtéw wspétczesnego
wychowania. ,,Vade Mecum”. 2(11):1993 s. 68-69; T e n z e. Gldwne nurty wspotczesnej filozofii
wychowania. ,Kultura i Edukacja”. 2(4):1993 s. 8-10.

22 Zob. Pidagogik. Grundwissen. Probleme-Theorien-Anwendung. Hrsg. F. Novak. Miinchen
1982 s. 17-92.

BC.G.Scheibert Das Wesen und die Stellung der Héheren Biirgerschule. Berlin
1948 s. 65.
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2. na uroczystosci, imprezy obok lekcji, jak np. wycieczki szkolne, praca na
rzecz ozdobienia szkoty/klasy, Swigta szkolne i imprezy okolicznoSciowe, kétka
zainteresowan, grupy sportowe, muzyczne, itd.

Szkota jest miejscem do$wiadczen spotecznych. Réwniez lekcja powinna
stawaC si¢ miejscem aktywnego zycia wspdlnotowego. Co oznacza natomiast
»zycie szkolne” i ,,zycie lekcyjne”, ukazuje nastgpujacy przyktad: Klasa VI
opracowuje temat dotyczacy wypraw geograficznych, czy np. emigracji Polakéw
,»za chlebem” do Ameryki. Uczniowie przy okazji omawiania niebezpieczenistwa
zwigzanego z wyprawa do Ameryki ogladaja okret namalowany przez dwczes-
nego malarza, nastgpnie pordwnuja go z obecnym modelem transatlantyku.
Potem rozpoczyna si¢ zabawa w sali gimnastycznej: emigranci i ich rodziny
wchodza na poktad statku, zegnaja si¢ z pozostajacymi na ladzie; kapitan nawo-
tuje do wyptynigcia na morze. W migdzyczasie przezywaja sztormy, pogode,
upat, doznaja gtodu i pragnienia. W koricu doptywaja do Ameryki i musza
przezwyciezy¢ jeszcze tyle nowych niebezpieczeristw. Z pierwszej proby, prze-
chodzi si¢ do nastgpnej i w koricu jest co pokazaé np. na wieczér z rodzicami.

W podanym przykladzie, z pewnego tematu Ilekcyjnego, zostata
uksztattowana zabawa sceniczna. Uczniowie musieli wczuc¢ si¢ w rolg kapitana,
podréznych, marynarzy, emigrantdw i ich dzieci. Staraja si¢ odtwarzaé potrzeby
i nadzieje, losy tych ludzi. Ucza si¢ kontaktu z przyroda, ucza si¢ nawiazywac
kontakt pisemnie, na migi — gdy nie znaja jezyka, itp. Jednoczes§nie umacniane
jest zycie wspolnotowe i ich wzajemne relacje migdzy soba.

b) ,,zycie szkolne/lekcyjne” ukierunkowane wychowawczo i wspdélnotowo,
pomoca w ,,byciu razem w szkole”

,Zycie szkolne” i ,,zycie lekcyjne” nie tylko stanowi przeciwwage surowych
i racjonalnych wymagan tradycyjnej lekcji, lecz przedstawia nowa koncepcje
lekcji. Jest to lekcja wiaczona w przestrzen dziatania spotecznego i zycia
wspdlnotowego ucznidéw, gdzie ,,wychowanie, formacja, lekcja”, wzajemnie
lacza si¢ ze sobg i to w sposéb organiczny.

Ministerstwo OS$wiaty i Wychowania jeszcze w niedalekiej przeszio$ci opra-
cowato dokument zatytutowany: Gtoéwne kierunki i zadania w pracy wychowaw-
czej szkot, w ktéorym nawet wyraznie podkres§lono, ze szkota powinna by¢ miej-
scem wspodlnej pracy i wspdlnego zycia. Jednak zauwazamy, ze bardzo trudno
jest konkretnie zrealizowaé te wskazania. Sa liczne przyczyny takiego stanu
rzeczy, m.in.: czgste zmiany nauczycieli w klasie, wielo$¢ przedmiotdw, ciasne
pomieszczenia — a to wszystko niewatpliwie ogranicza mozliwoSci wspdlnej
pracy nauczyciela, uczniéw i rodzicéw oraz poteguje tendencj¢ uczenia odtwor-
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czego. Dodatkowym problemem, i to bardzo waznym w polskiej rzeczywistosci,
sg szkoty-giganty, szkoty zbiorcze, kombinaty szkolne, ktére sa rzeczywista
przeszkoda nawet w otwarciu si¢ na wspdlnote, na spotecznosc.

Jesli jednak potwierdzamy konieczno$¢ wychowania i nauczania w szkole,
musimy réwniez zabiegac o to, aby, pomimo wymienionych przeszkdd, znaleZé
srodki i drogi do ksztattowania ,,zycia szkolnego™ i ,,zycia lekcyjnego™?*.

4. PRZEKAZYWANIE WIEDZY I WYCHOWANIE ZADANIEM WSPOLCZESNEJ SZKOLY

Zadaniem szkoty jest nie tylko przekazywaé wiedze, ani tez nie tylko jedy-
nie wychowywaé, czy formowaé. Wszystkie te zadania, rozwazane w odnie-
sieniu do lekcji 1 do roli szkoty, musza by¢ dzisiaj podjete jednoczes$nie, w
sposéb integralny i dlatego acza si¢ one bardzo Scisle ze soba.

Przedstawione tutaj koncepcje lekcji pochodzg wprawdzie z do§wiadczen i
poszukiwan pedagogicznych i dydaktycznych naszych zachodnich sasiadow,
warto je jednak uwzglednié¢ réwniez na terenie polskiej mysli pedagogicznej i
takze w ten sposdb, przez kontakt z kulturg zachodnioeuropejska, nawiaza¢ do
tradycji i interakcji kulturowej Polski z innymi krajami. Taka potrzeba kontaktu
z mys$la zachodnioeuropejska, wydaje si¢ by¢ istotna takze na gruncie mysli
pedagogicznej i moze stanowi¢ inspiracj¢ dla umystowego rozwoju narodu i dla
rozwoju juz rodzimej, polskiej tradycji pedagogicznego myslenia i dzialania.

Ukazane przyktady lekcji, zwracajg uwage na wielorakie mozliwosci reali-
zacji nauczania i wychowania w czasie lekcji, rozumianego jako wychowanie
w sensie moralnym lub spotecznym (lekcja wychowujaca), badZ to w sensie
intelektualnym (lekcja ksztatcaca), lub tez w sensie wprowadzenia w sprawy
zycia codziennego (zycie lekcyjne).

Nauczanie bowiem musi by¢ tak uksztattowane, aby prowadzi¢ do nabywania
podstawowych, ,kategorialnych” pogladéw, przezy¢ i postaw oczywiscie wraz
Z przyswojeniem sobie pewnego zakresu wiedzy. ,Lekcja ksztatlcaca” powinna
wlaczaé ucznia w zycie szkoty i klasy, tak aby uczehd doswiadczal niemal
namacalnie, ze jest potrzebny, co z kolei umocni jego wlasne poczucie wartosci
1 umotywuje do dalszego uczenia si¢. Szkota musi wiec spelniac¢ wszystkie trzy

2 7ob.: Das Schulleben. Hrsg. R. Lassahn. Bad Heilbrunn 1969; Th. Dietric h.
Schulleben oder Unterricht? — eine 150 Jahre alte Auseinandersetzung. ,,Pidagogische Welt”.
1:1980 s. 2-8.
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zadania réwnocze$nie. Dopiero wtedy mozna powiedzieé, ze przygotowuje ona
uczniéw we wilasSciwy sposéb do zycia.

Co jednak oznacza, ze szkota przygotowuje do zycia?

Oznacza to, ze musi ona bra¢ pod uwage przysztos¢ uczniéw. Jedynym wigc
sposobem na to jest przygotowanie do pdZniejszych zadan poprzez przekazy-
wanie do§wiadczefi z przeszlosci i terazniejszosci, poprzez ukierunkowywanie
na problemy podstawowe, na podstawowe doSwiadczenia i przezycia, na wyczy-
tywanie z nich najwazniejszych tresci. Jedynie taki sposéb moze prowadzi¢ do
przygotowania naszych wychowankéw do dalszego dorostego zycia. Jes§li méwi-
my temu stwierdzeniu ,,tak”, to nalezy nastgpnie przyjac, ze szkota jako insty-
tucja nie jest pomys$lana jako stuzaca przede wszystkim wtaczeniu ucznia w
obecna spotecznos$¢ i przekaz kultury czy przekaz wiedzy, lecz musi ona —
majac na uwadze przyszto§¢ ucznia — formowaé go i ksztattowa¢ w nim po-
stawe tworcza, wychowywac do wspétdziatania z innymi ludZzmi, a jednoczes$nie
przekazywaé solidng wiedzg.

Spoteczenstwo, zwtaszcza obecnie w Polsce, widzi w szkole nadziej¢ na
odbudowywanie wielu wartoS$ci jakie zostaly sptycone lub zapomniane; oczekuje
si¢, ze to wtasnie szkota bedzie formowata uczniéw i przygotowywata ich do
zycia zawodowego oraz ze potrafi odpowiednio ich wykwalifikowaé. Wspo6t-
czesna szkota musi wigc realizowaé te wszystkie wyzej wymienione kolejno
zadania i przy kazdym z tych punktéw rozwazaé, na ktéry zwrécié¢ szczegdlng
uwage 1 gdzie polozy¢ punkt cigzkoSci, w zaleznoSci oczywiScie od wieku
uczniéw, od ich zainteresowan i odpowiedzialnoSci w zakresie omawianych
przez nas probleméw.

INSTRUCTION OR UPBRINGING AS THE TASK OF SCHOOL

Summary

One of the essential problems pointed out by the pedagogic literature in Poland today is the
question of approach to the two basic tasks, i.e. upbringing and instruction, as well as putting
them into practice by the contemporary school. There were various conceptions of how to solve
this problem. The history of the pedagogic thought knows three basic conceptions which refer to
the connection in school work of these two functions of school: the function of instruction and
of upbringing. The paper depicts all three conceptions: ,,upbringing lessons” (Herbart), ,,instructive
lesson” and ,,school life”. In conclusion one seeks to meet the problem of the tasks of contem-
porary school in the context of the mentioned three proposals as to joining upbringing with
instruction.

Translated by Jan Ktos



