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FUNKCJA OPIEKUNCZA SZKOLY

Refleksja teoretyczna dotyczaca szkoty najczesciej koncentrowata sig i kon-
centruje wokot dwu zagadnien: czego i jak nauczaé oraz jakie cele wychowa-
nia i za pomocg jakich metod powinny by¢ w tej instytucji realizowane. Przed-
miotem zainteresowania pedagogéw sa wigc zwykle dwie funkcje szkoty:
dydaktyczna i wychowawcza. Funkcje te zawsze szty ze soba w parze, r6zna
tylko przywiazywano wage do kazdej z nich, w zaleznoSci od réznych zjawisk
spotecznych.

Trzecia funkcja, nalezaca do catoSci oddzialywan szkoly, jako instytucji
spotecznej — funkcja opiekuficza — wyodrebniona zostata p6Zniej niz dydaktycz-
na i wychowawcza i w mniejszym stopniu stanowi przedmiot zainteresowan
pedagogéw. I tak dopiero w 1933 r. wladze szkolne zalecity szkotom, aby
podjely zadania opiekuiicze wobec dzieci biednych, organizowania kolonii i
potkolonii oraz réznorodnych zajg¢é pozalekcyjnych. Do dzisiaj mamy do czy-
nienia ze zbyt waskim rozumieniem funkcji opiekuriczej szkoty i marginalnym
dostrzeganiem tych problemoéw.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie waznoS$ci tej funkcji, jej zakresu
i zasygnalizowania najwazniejszych problemdw.

Punktem wyjScia rozwazan bedzie pojecie funkcji opiekuniczej. Mozna przy-
ja¢, ze funkcja opiekuricza szkoly to ogét obowiazkéw z zakresu opieki nad
uczniami, jakie spoczywaja na szkole. W zwiazku z tym wyjasnienia wymaga
pojecie opieki. Nie jest ono w pedagogice okreslone jednoznacznie. Nie wcho-
dzac w szczegoétowe rozwazania tych réznic, mozna przyjaé, ze opieka to dzia-
falno$¢ polegajaca na zaspokajaniu i regulowaniu réznorodnych potrzeb jed-
nostek lub grup. Przedmiotem tej dziatalnos$ci jest podopieczny, podmiotem —
opiekun. H. Radlifiska zwrécita uwage na istotna cech¢ opieki, odpowiedzial-
no$¢ opiekuna za podopiecznego, tzn. za zaspokajanie i regulowanie jego
potrzeb.
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Zgodnie z ustaleniami wtadz o§wiatowych w sktad funkcji opiekuriczej szko-
ly wchodza nastgpujace funkcje szczegdtowe:

— wewnetrzna, naleza do niej zadania zwigzane z potrzebami powstalymi w
szkole, takimi jak: ochrona zdrowia, bezpieczenistwo uczniéw, higiena pracy;

— wyrdwnawcza, zwiazana z wyréwnywaniem réznego rodzaju niedostatkow:
udzielanie pomocy materialnej, reedukacja, resocjalizacja;

— opieka specjalna, dotyczaca dzieci z rdéznego rodzaju zaburzeniami np.
umieszczanie ich w zakladach specjalnych;

— opieka catkowita, spetniana przez dziatalno$¢ pétinternatéw i internatdow;

— funkcja integracyjna, zwigzana z tworzeniem i funkcjonowaniem systemu
opiekuiiczo-wychowawczego w §rodowisku.

Zadania szkoty w zakresie funkcji opiekuriczej mozna ujaé inaczej, wyrdz-
niajac zadania odnoszace si¢ do wszystkich uczniéw, np. dotyczace higieny
nauczania i zadania dotyczace niektérych tylko uczniéw, tych, ktérzy przejécio-
wo wymagaja pomocy oraz tych, ktérzy wymagaja stalej, szczegdlnej troski.

Jeszcze inne ujacie szczegétowych funkcji opiekuiiczych szkoty to rozréz-
nienie dziatalnoSci profilaktycznej, od dziatalno$ci kompensacyjnej i korek-
tywnej.

Mozna réwniez rozpatrywaé dziatalno§¢ opiekuficza szkoty w odniesieniu
do poszczegdlnych rél i funkcji pracownikow pedagogicznych szkoly. Beda
to zadania opiekuiicze nauczycieli przedmiotowych, wychowawcéw klas, pra-
cownikéw pétinternatu, pedagoga szkolnego, lekarza i higienistki szkolnej itp.

Dziatalno$¢ opiekunicza szkoty rozpatrywana bywa réwniez jako zadanie
opiekuficze zwigzane z procesem nauczania i zadanie opiekuiicze w ramach
pracy pozalekcyjnej szkoty. Dziatalno$¢ opiekunicza szkoty mozna réwniez
analizowaé z uwagi na rodzaj zaspokajanych potrzeb, np. dziatalno$¢ zwigzana
z zaspokajaniem potrzeb biologicznych, poznawczych, bezpieczenistwa itp.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, ze w zakres tej funkcji wchodzi wiele
zadann zwigzanych z zaspokajaniem i regulowaniem réznorodnych potrzeb
uczniow.

Praca opiekurnicza szkoly, w odréznieniu od pracy dydaktycznej, nie jest
ujeta w jedna podstawowa forme organizacyjng. Jest realizowana przez wszyst-
kie ogniwa wychowawcze i dydaktyczne oraz przez kilka ogniw specjalnych,
jak $wietlica szkolna, stuzba medyczna. Doniosto$¢ funkcji opiekuniczej szkoty
wigze si¢ przede wszystkim z tym, ze jej jako§¢ jest warunkiem sine qua non
efektywnego wychowania i nauczania. Nie jest mozliwe skuteczne wychowanie,
ksztalcenie postaw, urzeczywistnienie pozadanych wartosci, jesli nie beda za-
spokojone podstawowe potrzeby biologiczne czy psychologiczne, takie jak:
potrzeba bezpieczenstwa, uznania, potrzeby emocjonalne. Najbardziej prze-
myS§lane metody wychowania okaza si¢ bezskuteczne. Réwniez nie mozna ocze-
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kiwaé¢ sukceséw w nauce w wypadku niezaspokojenia podstawowych potrzeb
biologicznych i psychospotecznych.

Warto réwniez zwrdéci¢ uwage na inng zalezno$§¢ miedzy dziatalnoScia dy-
daktyczna i wychowawcza a opiekuricza. Dziatalno$¢ dydaktyczna i wycho-
wawcza modyfikuje opieke. Rozbudzone w toku nauki zainteresowania, zdoby-
wana wiedza, ksztattowane postawy i przekonania zmieniaja potrzeby uczniéw.
W praktycznej dziatalno$ci dziatania dydaktyczne, wychowawcze i opiekuiicze
splataja si¢ ze soba, czesto na tyle, ze mozna méwié o ich tozsamos$ci. Chodzi
o to, ze okreSlone oddzialywania spetniaé moga zar6wno cele dydaktyczne,
wychowawcze i opiekuiicze. Nie wyklucza to ich odrgbnoSci, ktére czasem
ukazuja si¢ jako sprzecznos$ci. R6znice, a nawet mozliwos¢ sprzecznosci celéw
dydaktycznych, wychowawczych i opiekuniczych, ukazuje wyraZnie nastgpujacy
przyktad. M. Lopatkowa w jednej ze swoich ksigzek opisuje sytuacje, w ktorej
wychowawczyni odrabiata lekcje za swoja wychowanke z ogniska wychowaw-
czego. Z wychowawczego 1 dydaktycznego punktu widzenia mozna to ocenié
negatywnie, ale byt tu cel opiekuniczy. Dziewczynka uzyskata dobry stopienn w
szkole, ktéry pozwolit jej doznaé sukcesu i to stato si¢ pézniej bodZcem akty-
wizujacym ja do coraz wigkszego udziatu i samodzielno$ci w nauce. Inny przy-
ktad z ksiazki S. Garczyrskiego, ktéry wspomina, ze jego ojciec ilekro¢ syn
wracal ze szkoty z dwodjka mawiat: ,trzeba znaleZ¢ dobry deser bo syn miat w
szkole przykros$¢”. Powstaje pytanie o niebezpieczenstwo skutkéw dydaktycz-
nych i wychowawczych. W tym wypadku ich nie bylo, Garczynski, ktérego
potrzebami tak bardzo przejety byt jego ojciec, zainteresowat si¢ ta problema-
tyka jako psycholog.

Z przedstawionych rozwazan wynika, ze przede wszystkim nalezy koncen-
trowaé si¢ na spelnianiu funkcji opiekuniczej, zwréci¢ uwage na ewentualne
dydaktyczne i wychowawcze aspekty tych dziatan. Problem, jaki si¢ tu pojawia,
polega na uchwyceniu wtasciwych proporcji tych dziatai, a wigc unikanie dwo-
jakiego rodzaju zagrozeri zwigzanych z brakiem zaspokojenia podstawowych
potrzeb i z przesadna opiekuniczos$cia.

Problemy te, jak wida¢, dotycza kazdego nauczyciela. Jest on rowniez wy-
chowawca i opiekunem. Warto zwréci¢ uwage na niektére trudnosci zwigzane
z realizacja funkcji dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej. O tym, ze
trudno spelnia¢ dobrze te wszystkie trzy role, Swiadczg liczne przyktady. Uka-
zuje to dobitnie wzigta z zycia sytuacja, w ktérej wychowawczyni klasy suge-
ruje rodzicom na zebraniu, aby nie przejmowali si¢ tym, jak nauczyciel mate-
matyki traktuje uczniéw, wyzywa ich, poniza, bo on jest §wietnym matematy-
kiem. Warto u§wiadomié sobie wlasne mozliwosci i preferencje w tym zakre-
sie, czy dotycza one strony dydaktycznej, wychowawczej czy opiekuriczej. Te
mozliwoS$ci i ograniczenia powinny by¢ brane pod uwage przy podejmowaniu
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réznych funkcji, obsadzaniu stanowisk — i tak np. nie powinni by¢é wychowaw-
cami klas ci nauczyciele, ktérym wyrazZznie brak nastawien i umiejgtnosSci opie-
kuriczych i wychowawczych, to samo dotyczy os6b pracujacych w §wietlicach
szkolnych.

W wypadku funkcji opiekuiiczej szkoty sprawa jest szczeg6lnie skompliko-
wana — bo jej spelnienie dotyczy réznych potrzeb i to nie tylko ich zaspoka-
jania, ale regulowania, a wigc rozwijania i hamowania. I tu réwniez ma miejsce
przyktadanie wigkszej uwagi do jednych potrzeb, a zaniedbywanie innych.
Znéw wigc warto u§wiadomié sobie wilasne preferencje tzn., do zaspokajania
ktérych potrzeb szczegdlnie si¢ dazy, a ktére si¢ zaniedbuje i jakie sa tego
konsekwencje, i w zalezno$ci od tego zmodyfikowaé swoje nastawienie i dzia-
lania.

Istotnym zagrozeniem jest przecigzenie dzieci i mtodziezy praca szkolna,
przebywaniem w szkole, iloScig nauki. Przeciazenia takie wykazuja jedno-
znacznie liczne badania. Juz w 1931 r. J. Bogdanowicz' sygnalizowat przecia-
zenie mtodziezy; inne badania, rdwniez najnowsze wskazuja, ze ten problem
jest nadal aktualny. Efektem tego przeciaZenia jest pogarszajacy si¢ stan zdro-
wia psychicznego mtodziezy, liczne wady postawy. W obecnych warunkach zu-
petnie nie realizowana jest idea H. Jordana (1842-1907), ktéry jako lekarz,
wychodzac z punktu widzenia troski o zdrowie dzieci i mlodziezy, stat sig
tworca oryginalnego systemu wychowania pozaszkolnego mtodziezy. Uzasadnit
on, ze dzieci i mtodziez powinny kazdego dnia co najmniej 2 godziny uprawiac
gry i zabawy na powietrzu. W zorganizowanym przez niego parku w Krakowie
miodziez gimnastykowata si¢ i uprawiala gry ruchowe.

W naszej praktyce szkolnej przekraczane sa normy dotyczace obciazenia
nauka szkolng. Z punktu widzenia zdrowia uczniéw ich nauka w domu, czyli
odrabianie lekcji w klasie pierwszej nie powinno przekraczaé } godz., w kla-
sie drugiej — 40 min., w klasach trzeciej i czwartej 1 godziny, a w klasach od
piatej do 6smej — dwu godzin. W szkole Sredniej ten czas powinien wynosi¢
do 2,5 godz. Jednoczes$nie trzeba uwzgledni¢ ilo$¢ lekcji w szkole i ich taczny
czas przeznaczony na nauke, nawet w wypadku uczniéw szkét Srednich nie
moze przekracza¢ 8 godzin, a w wypadku uczniéw mtodszych powinien by¢
krétszy.

Patrzac na szkol¢ pod wzglgdem zaspokajania elementarnych potrzeb mto-
dziezy wyraZznie widaé, jak fatalnie je ogranicza: ruch i prawidlowy rozwdj
fizyczny, poczucie bezpieczenstwa, osiagnigcia intelektualne (brak indywidual-
nego podejscia do ucznia), uznanie i dobre mniemanie o sobie zwtlaszcza u

U Pierwsze wyniki ankiety w sprawie przeciqienia mtodzieiy. ,JPrzeglad Pedagogiczny”
1931 nr 1-4.
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uczniow stabszych, a tych jest wigcej niz dobrych. Warto réwniez zwrécié
uwage na potrzebg samorealizacji, na ile szkota umozliwia uczniowi aby sta-
wal si¢ tym kim sta¢ si¢ moze, a nie tym kim sta¢ si¢ powinien.

Duze mozliwo$ci zaspokajania potrzeb mtodziezy moze stwarzaé dziatalnosé
pozalekcyjna szkoty. Podstawowym zagrozeniem jej funkcjonowania jest upo-
dabnianie zaje¢ pozalekcyjnych do lekcji przedmiotowych. Jaka$§ mozliwos¢
uniknigcia tych zagrozeri stanowi¢ moze zatrudnianie nienauczycieli. Wtasci-
wie zorganizowane zajgcia pozalekcyjne moga by¢ terenem zaspokajania wielu
potrzeb: poznawczych, uznania, sukcesu, bezpieczenistwa, kontaktéw inter-
personalnych.

Podobne niebezpieczefistwo dotyczy Swietlicy szkolnej. Jest nim traktowa-
nie Swietlicy jako kontynuacji lekcji, jako miejsce, w ktérym realizuje sig
program dydaktyczny. Swietlica powinna petni¢ role przede wszystkim miejsca
wypoczynku i rekreacji, gier i zabaw na §wiezym powietrzu, aktywnos$ci arty-
stycznej i1 technicznej, miejscem uzyskiwania dobrej pozycji w zespole przez
dzieci majace stabe osiagnigcia w nauce szkolnej. Odrabianie lekcji w §wietli-
cy powinno by¢ wyjatkowo, chodzi o stworzenie Swietlicy, ktéra nie wspomaga-
taby szkoty tj. nauczyciela realizujacego program nauczania, ale wspomagataby
uczniow.

Zasygnalizowano niektdre tylko problemy zwiazane w funkcja opiekuiicza
szkoly. Szczegélowego omdwienia wymaga wiele probleméw np. funkcje wy-
chowawcy klasowego. Chodzi o tworzenie modelu szkoly opiekuniczej. Moze
tworzone szkoly prywatne i spoteczne urzeczywistnia ten model.

Model szkoty opiekuriczej reprezentuja szkoty waldorfskie. Pierwsza taka
szkota powstata w 1919 r. w Stuttgarcie. Obecnie jest ich na Swiecie okoto
500 z tendencja rosnaca. Kazda z tych szkét jest inna, tworzona przez rodzi-
cOw 1 nauczycieli i to zaréwno jeSli chodzi o program szkoty, jak i jej orga-
nizacj¢. Celem jej jest pobudzanie zainteresowan i uzdolnieri, zaspokajanie
potrzeb ucznidéw, ze szczegdlnym uwzglednieniem ich poczucia wolnosci, czu-
wanie nad wychowaniem. Nauczyciel jest doradca, przyjacielem. Ktadzie si¢ w
niej nacisk na zajgcia artystyczne, sluzy temu migdzy innymi przygotowanie
wspblne z rodzicami comiesigcznych wystgpow. W szkotach waldorfskich nie
ma ocen ani powtarzania klas. Szkota koficzy si¢ matura, ktéra jest dobrowolna
i uprawnia do podjecia studiéw. Ciekawa jest organizacja szkoty. Funkcje
dyrektora sprawuja kolejno wszyscy nauczyciele (najdtuzej miesiac). Badania
nad absolwentami tych szkot wykazaly, ze cechuje ich ruchliwo$§¢ zyciowa,
inicjatywa, nie popadaja w rutyne, daza do innowacji.

Szkoty waldorfskie ciesza si¢ coraz wigkszym zainteresowaniem i mySsleg, ze
stanowi¢ moga inspiracje réwniez dla naszych nauczycieli w poszukiwaniu i
tworzeniu modelu szkoty opiekuriczej.
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THE PROTECTIVE FUNCTION SCHOOL

Summary

The pedagogic literature concerning school concentrates most often on its didactic and upbrin-
ging function. The protective function of school is hardly discerned and that both in theory and
in practice. This function involves many tasks related to the prevention and regulation of various
needs of pupils. The importance of this function is linked first of all with that its quality condi-
tions upbringing and instruction.

The purpose of the paper is to show the specific character and importance of this function.
It signals the most crucial problems of the protective function of school.

Translated by Jan Ktos



