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DYSKUSJE NAD PEDAGOGIKA JAKO NAUKA

W swojej cennej pracy, majacej na celu ukazanie stanu $wiadomosci teore-
tyczno-metodologicznej we wspotczesnej pedagogice polskiej, T. Hejnicka-Bez-
winska podkresla fakt "odcigcia polskiej pedagogiki jako nauki od tradycji euro-
pejskiej i tradycji polskiej pedagogiki z okresu Il-giej Rzeczypospolitej"!. Kon-
sekwencja takiego "odcigcia", wedtug autorki, sa m.in. przemiany jakie zaszly w
samej pedagogice polskiej, ktora z nauki teoretyczno-praktycznej ($cisle zwigza-
nej z filozofig i naukami teoretycznymi o cztowieku i $wiecie czlowieka) staje
si¢ pedagogika praktycznga. Pedagogika praktyczna z kolei byta coraz bardziej
podporzadkowana celom i zadaniom wysuwanym przez poszczegoélne ekipy rza-
dowe. Taki stan rzeczy prowadzitl do sytuacji istniejacego obecnie kryzysu pew-
nej orientacji teoretyczno-metodologicznej we wspotczesnej pedagogice pol-
skiej?.

Niniejszy artykul stawia sobie za cel wilaczenie si¢ do rozwazan nad stanem
$wiadomosci teoretyczno-metodologicznej w pedagogice wspodlczesnej, wnoszac
pewne aspekty wychodzace poza kontekst polski i odwotujac sig do doswiadczen
w tym zakresie problemow w pedagogice europejskiej, a zwlaszcza wtosko-fran-
cuskiej. Podjecie zagadnien zwiazanych z naukowoscig pedagogiki w kontekscie
innych krajow moze stanowi¢ jeden ze sposoboéw ponownego wchodzenia peda-
gogiki polskiej w tradycje pedagogiczna europejska.

W niniejszym artykule rozwazamy niektére podstawowe problemy w pedago-
gice, zwlaszcza te, ktore dotycza pytania o sens i istotg pedagogiki jako nauki.

'T.Hejnicka-Bezwinska W poszukiwaniu tozsamosci pedagogiki. Swiadomosé teore-
tyczno-metodologiczna wspolczesnej pedagogiki polskiej. (Geneza i stan). Bydgoszcz 1989 s. 9.
2 Tamze s. 10-11.
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1. CZY PEDAGOGIKA JEST NAUKA?

Czesto styszy sig odpowiedzi przeczace na wyzej postawione pytanie, w kaz-
dym badz razie ciggle zywa jest dyskusja takze w pedagogice europejskiej nad
jej stanem teoretyczno-metodologicznym. Ta dyskusja zdaje sie wyptywaé z samej
istoty pedagogiki jako nauki zajmujacej sig procesem wychowania. Wychowywac
za$ oznacza w og6lnosci oddziatywaé¢ w sposdb §wiadomy i celowy na inna oso-
be, a to oddziatywanie charakteryzuje sig tym, ze dotyczy sfery ducha.

Czy mozna wigc mowi¢ o nauce zbudowanej na faktach intencjonalnych i du-

chowych?
Odpowiedz na tak postawiony problem z konieczno$ci prowadzi do zaprzeczenia
i przyznania racji albo filozofom idealistom, ktérzy widzieli pedagogike jako
czes$¢ filozofii, albo Durkheimowi, ktory widziat pedagogike jako cze$¢ socjolo-
gii. Na taki stan rzeczy w pedagogice wptywa wiele charakterystycznych czynni-
kow:

a) sam sposob poznania naukowego w pedagogice, gdzie zblizamy si¢ do
przedmiotu jej badan droga poznania ("odczucia") przednaukowego, poznania
filozoficznego, poznania empirycznego oraz tworzymy wiasny jezyk naukowy;

b) przynalezno$¢ procesu wychowania (przedmiotu pedagogiki) do roéznych
sfer rzeczywistosci ludzkiej: od biologicznej, psychologicznej, spotecznej, histo-
rycznej, az po filozoficzna i teologiczna®;

c) dostrzeganie mozliwo$ci zastapienia pedagogiki innymi naukami, zwlaszcza
tzw. naukami humanistycznymi albo tez naukami spotecznymi, jak: biologia,
psychologia, socjologia, antropologia kulturowa, lingwistyka itp.;

d) uzaleznienie i podporzadkowanie pedagogiki decyzjom wynikajacym z eko-
nomii, polityki, ideologii, kultury, religii, i innych, podejmowanym przez
poszczegbdlne spoleczenstwa i funkcjonujacym w okreslonych uktadach histo-
rycznych;

e) wystgpowanie problematyki dotyczacej warto$ci, konieczno$¢ uwzglednienia
twierdzen dotyczacych waznosci przepisOw, norm itp.;

f) konieczno$¢ wypowiadania sadoéw o warto$ciach, wskazywanie na cele do
osiggnigcia, wypowiadanie prognoz dotyczacych przyszitosci wychowania.

Wyzej wymienione racje sprawiaja, ze w pedagogice moze wydawac sig bardzo
trudne osiggnigcie poziomu naukowego takiego, ktory wznidstby si¢ ponad to,
co utopijne, ideologiczne, religijne czy mistyczne. Z tym taczy sig nastgpny

3Por. S.de Giacinto. Epistemologia pedagogica. W: Nuovo dizionario di pedagogia. A cura di
G. Flores d’Arcais. Roma 1982 s. 412-424; C. N an n i. Educazione e scienze dell’educazione. Roma
1984 s. 11.

4 Na ten fakt zwracat uwage juz w 1928 r. ks. Romano Guardini (Grundlegung der Bildungslehre. "Die
Schildgenossen" Burg Rothenfels a. M. 1928 nr 8 s. 314-339, zwt. s. 323).
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wniosek: wyniki badan poszczegdlnych dyscyplin naukowych, nie moga da¢ wy-
czerpujacej informacji o rzeczywisto$ci nas interesujacej czy ukazac jaki§ peiny
obraz dziatania wychowawczego konkretnego, gdyz moéwienie o wychowaniu za-
wiera w sobie zawsze elementy teorii i interpretacji rzeczywistosci. Z tego po-
wodu widzi sig pedagogike jako nauke postulujaca jedynie pewne stany pozada-
ne, nie traktuje si¢ jej natomiast jako nauki w pelnym tego stowa znaczeniu®.

Mimo tych watpliwosci czesto mowi sig jednak o "pedagogice naukowej",
"naukach o wychowaniu" oraz o "pedagogice jako nauce", co jest rozumiane w
podobny sposob jak stwierdzenie "medycyna naukowa" czy "nauki medyczne"®.

Skad bierze sig stwierdzenie "pedagogika jako nauka"? Metoda naukowa
zmierza do odkrycia praw, ktére rzadza rzeczywistoScig; nauki przyrodnicze i
$ciste moéwig nam o tym co jest, nie maja natomiast na uwadze probleméw na-
tury moralnej, tzn. tego, czy co$ jest dobre czy zte. Wiedza o tym, jak przebiega
wychowanie, moze stanowi¢ jedynie cze$¢ w problematyce pedagogicznej, w kto-
rej wyrdznia sig zazwyczaj dwa poziomy: poziom opisowo-deskryptywny i po-
ziom normatywny. Nie wyczerpuje to jednakze calosci jej problemoéw. W pedago-
gice chodzi o cztowieka uwazanego za istotg o bardzo zlozonej strukturze,
podatng na wychowanie. Na skutek tego nalezy bra¢ pod uwage roézne dziedziny
nauki zajmujace sig czlowiekiem: biologig, fizjologie, psychologi¢, socjologig,
historig itp., co moze powodowaé brak spdjnosci w pedagogice jako nauce.

To prawda, ze pedagogika jest nauka bardzo ztozona i ma wewnetrzna spoj-
no$¢ podobng do takiej, jaka zauwaza si¢ w medycynie. Polega ona na wystgpo-
waniu faktow, ktore przynaleza do obszarow badania innych nauk rozpatrywa-
nych wewnatrz pewnej jednolitej perspektywy. Jest to perspektywa pedagogicz-
na’. Inaczej moéwiac, pedagogika ma swoéj wilasny przedmiot badania (tj. proces
wychowania) i chociaz jest on zwiazany z psychicznym, spotecznym, historycznym
wymiarem rzeczywistos$ci ludzkiej nie moze zamyka¢ si¢ jedynie do zakresu ba-
dan empirycznych. Takie stwierdzenie rodzi jednak wiele problemow natury
teoretyczno-metodologicznej w pedagogice, ktore rozwazymy ponizej.

2. PODSTAWOWE PROBLEMY
NATURY TEORETYCZNO-METODOLOGICZNEJ W PEDAGOGICE

Do podstawowych problemoéw, na ktore chcemy zwrdci¢ uwage naleza m.in.:
a) zwigzek pomiedzy wychowaniem a uktadami historyczno-spolecznymi w danym

SPor. N anni,jw. s. 12.
S Por. E. Planchar d. Introduzione alla pedagogia. Brescia 1966 s. 19-21.
7 Tamze.
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spoteczenstwie, ktore rzutuja na pedagogike jako nauke; b) proba znalezienia
modelu wspolpracy pomigdzy pedagogika a naukami szczegdétowymi; c¢) dylemat
pomigdzy "naukami o wychowaniu" a pedagogika jako nauka.

Ad a) Problem zwiazku pomigdzy stanem $wiadomosci teoretyczno-metodolo-
gicznej w pedagogice a uktadami historyczno-spotecznymi

Rozw6j sytuacji w dyskusji nad stanem $wiadomos$ci teoretyczno-metodolo-
gicznej w pedagogice mozna analizowaé od strony relacji zachodzacych pomigdzy
problematyka pedagogiczna a przemianami spolecznymi. Widzi sie wplyw idea-
16w, jakie zaznaczyly sig po drugiej wojnie $wiatowej w Europie na wychowanie
i problematyke pedagogiczna. Miedzy innymi doszty do glosu ideaty wolnosci,
demokracji, sprawiedliwo$ci spotecznej, rownosci, solidarnosci, podmiotowos$ci
wychowanka. Pedagogika miata za zadanie wlaczy¢ sig w dzieto formacji cztowie-
ka i obywatela wedtug tych wielkich wyzej wymienionych ideatow®.

Patrzac wstecz na trzy ostatnie dziesigciolecia naszej historii, a zwlaszcza w
latach sze$édziesigtych dostrzegamy, ze wraz z pojawieniem si¢ ideologii rozwoju
i postgpu, wiary w potege nauki i techniki, takze wychowanie zostato mocno
naznaczone przez te prady i czesto jest ono widziane jako wypadkowa rozwoju
ekonomiczno-spotecznego. W zwiazku z tymi tendencjami w szkole zwracano
uwage na umiejetno$¢ pracy i nabywanie sprawnosci potrzebnych w bezposred-
nim dziataniu. Okres rzadoéw lewicy i zwiazany z tym wplyw odpowiednich ideo-
logii doprowadzil w wielu krajach do wyakcentowania funkcji wychowania jako
czynnika zmian spotecznych. Réwnocze$nie dazenie wielu nauk do wniesienia
swojego wktadu w problematyke pedagogiczna przyczynito sig do powstania roz-
nych kierunkéw badan, np. wktad psychologii i psychoanalizy potaczony z zain-
teresowaniem si¢ dynamika grupy i jej znaczeniem w socjalizacji daje miejsce
konkretnym inicjatywom w zakresie tzw. otwartych szkol, szkoty bez S$cian,
szkoty bez katedry profesorskiej. Zwraca si¢ uwage na poznanie zindywiduali-
zowanie, spontaniczno$¢ 1 wolno$¢ w uczeniu si¢ w relacji do tzw. autorealizacji
personalne;j’.

Powyzsze zmiany w praktyce szkolnej i wychowawczej zrodzily potrzebe no-
wych poszukiwan, je$li chodzi o problematyke teoretyczno-metodologiczna,
dotychczas przeoczona z racji poszukiwania jedynie konkretnych technik wy-

chowania'.

8 Por. C. N a n n i. Pedagogia in discussione. "Orientamenti pedagogici” Roma 1989 nr 5 s. 890-914,
zwl. 895.
® Wyrazenie, ktére spotykamy u K. Rogersa. Freedom to learn. Columbus (Ohio) 1969.

10Por. G. M. B e rtin. Societa in transformazione e vita educativa. Firenze 1969; La mia pedagogia.
A cura di G. Flores d’Arcais. Padova 1972.
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Na przetomie lat szes$¢dziesiatych i siedemdziesiatych wraz z pojawieniem sig
kryzysu systemu struktur spotecznych i kryzysu kulturalnego w spoleczenstwie
europejskim, rowniez pedagogika uczestniczyla w tzw. trudnych latach siedem-
dziesiatych. Pojawily sie m.in.: radykalna krytyka systemu wychowania i dotych-
czasowego stanu badan pedagogicznych, oznaki kontestacji oraz widzenie wycho-
wania 1 pedagogiki jako narzedzi ideologii, podporzadkowanego wiladzy rzadzace;j
i majacego na celu zagwarantowanie istniejacego status quo. Wylonita sig tez
koncepcja w pedagogice, ktéra "obwinia sig¢" za wzmacnianie jedynie wiladzy
nauczyciela i jego miejsca w spoteczenstwie oraz maskowanie $cistych powigzan
pomiedzy wychowaniem a calym systemem kontroli spolecznej. Pedagogom nie
pozostawato wiec nic innego jak znalezienie nowej drogi poprzez krytyke istnie-
jacego w spoleczenstwie systemu wychowania lub prowadzenia badan psycho-so-
cjologicznych popartych badaniami teoretyczno-$wiatopogladowymi opartymi o
teorie krytyczne, jak np. tzw. Szkoly Frankfurckiej czy psychoanalizy freudow-
skiej.

W praktyce wychowawczej dochodzi czesto do przesadnego zaznaczania cen-
tralnego miejsca wychowanka, dziecka i mlodzienca w relacji do dorostego.
Podkresla sie wazno$¢ poznawania, ktéra jest ponad nauczaniem. Jednym  sto-
wem — uznaje sig subiecktywizm przed obiektywizmem. Coraz bardziej zaczyna
sig dostrzega¢ ztozonos$¢ procesu wychowania. W odpowiedzi na wylaniajace sig
problemy pedagogiczne podkresla si¢ z jednej strony wazno$¢ pedagogiki widzianej
jako nauka unidyscyplinarna, z drugiej za§ pojawiaja sie jednak propozycje
przyjecia nowej formy pedagogiki zorganizowanej jako "wielo§¢ nauk o wychowa-
niu", tzn. zespotu nauk i dyscyplin naukowych, ktére "zejda sig¢ razem", aby
przeanalizowaé rézne aspekty wychowania'l.

W latach osiemdziesigtych pojawito si¢ pojecie tzw. cichej rewolucji'?,
ktora zmienita i ciagle zmienia indywidualny i spoteczny styl zycia w Europie
Zachodniej. Oznaki tego nowego stylu zycia to: zainteresowanie jako$cia zycia,
problemem pokoju i ekologii, obrona praw ludzkich i obywatelskich, $wiado-
mos¢ wlasnej godnosci, zwigkszona aktywnos¢ polityczna, problem emancypacji
kobiet itp. Problemy te formuluja nowe wymagania pedagogice i stawiaja pod
znakiem zapytania podstawy badan pedagogicznych (przynajmniej w odniesieniu
do jej tradycyjnych probleméw, jak: indywidualno$¢ osobowa, wiara w racjonal-
no$¢ i jej mozliwosci oswiecenia i kierowania dzialalno$cia ludzka, wiara w
postep, rozw6j naukowy i techniczny)'’. Lata osiemdziesigte nazywa sig w

" Por. A. Granes e. La ricerca teorica in pedagogia. Firenze 1975.
2por. R.Inglehart La rivoluzione silenziosa. Milano 1983.

13 Por. N a n n i. Pedagogia s. 899; R. M a s s a. La fine della pedagogia nella cultura contemporanea.
Milano 1988.
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pedagogice okresem przej$ciowym, ktéry ma doprowadzi¢ do powstania pedago-
giki jako nauki empirycznej wspolpracujacej z filozofia wychowania i poszuku-
jacej projektow rozwiazan dla dziatalnoéci wychowawczej'®. Czasami okres ten
postrzega si¢ jako moment ostatecznego kryzysu w pedagogice, jes§li chodzi o
mozliwo$¢ utrzymania jej statusu jako nauki unidyscyplinarnej. Uwaza sig tez
czgsto, odwotujac sig do Durkheima, ze mozliwosci pedagogiki jako nauki mo-
nolitycznej zalezalyby od powstania pewnej wspdlnej koncepcji spoteczenstwa,
w ktorym zaistnialaby "jedno§¢ moralna" w odniesieniu do celow wychowaw-
czych'.

Ad b) Poszukiwania wokot modeli wspoélpracy pomigdzy pedagogika a nauka-
mi szczegotowymi

Wyzej przedstawione problemy historyczno-spoteczne, ktore sa tlem i1 zara-
zem $rodowiskiem wystgpowania procesu wychowania, ukazaty ztozono$¢ proble-
matyki pedagogicznej. Zwiazek procesu wychowania z tak réoznymi sferami rze-
czywistosci wskazuje na problemy dotyczace autonomicznos$ci pedagogiki jako
nauki. Chodzi o wypracowanie modeli wspotpracy pomiedzy poszczegdlnymi
naukami a pedagogika.

“Por.Granese, jw. s. 49-50.

5G. A vanzin i Introduction aux sciences de I’éducation. Toulouse 1976 s. 78-81.
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Pojawilo sig wiele propozycji takich modeli. Migdzy innymi A. Visalberghi
przedstawit model utozenia relacji migdzy poszczegdlnymi naukami o wychowa-
niu. Wyszczegdlnit w tych naukach nastgpujace sektory: socjologiczny, tresciowy,
metodyczno-dydaktyczny i psychologiczny (rys. 1'6).

W propozycji tej brakuje jednak miejsca dla dyscyplin o wielkim znaczeniu
w pedagogice, jak np. filozofia wychowania, pedagogika ogélna, pedagogika eks-
perymentalna czy pedagogika poréwnawcza.

Inng propozycje daja G. Mialaret i M. Debesse, ktorzy proponuja usystema-
tyzowanie poszczegoélnych nauk o wychowaniu wedlug nastgpujacego schematu:

1° — dyscypliny uprawiajace refleksje (dedukcjg), tzn. filozofia i teologia
wychowania,

2° — dyscypliny dostarczajace dokumentacji na temat systeméw i metod,
ktore ujmuja ich istote (w historycznym ogladzie — historia wychowania, jak tez
w perspektywie przestrzennej — pedagogika poréwnawcza),

3° — dyscypliny nazywane podstawowymi: biologia, psychologia, socjologia,

4° — dyscypliny postugujace sig metodami i technikami wyzej wymienionych
nauk, ktore analizuja z wiltasnych punktéw widzenia sytuacje wychowawcze wy-
chowawcow i wychowankow: biopedagogika, psychopedagogika, socjopedagogika,

5° — studium metod wychowania'’.

Petniejsza jednak jest propozycja P. Braido, ktéry przyjmuje nie jedno tylko,
lecz dwa kryteria klasyfikacji poszczegolnych nauk o wychowaniu. W ten sposob
powstaje model tzw. wspotrzednych (koordynat) kartezjanskich, w ktorych:

— jedna wspolrzedna jest dana przez rézne aspekty rzeczywisto$ci wychowa-
nia (nauki eksperymentalne i nauki o technikach wychowania);

— druga wspotrzedna otrzymujemy w réznych poziomach i stopniach wiedzy
naukowej, stopniach abstrakcji (filozofia wychowania bylaby na najwyzszym
poziomie). Badanie naukowe w pedagogice opieratoby sig w ten sposdéb na
strukturze interdyscyplinarnej, jednolitej i wieloaspektowej, a w odniesieniu do
pola zainteresowan — cato$ciowej. Wiedza pedagogiczna stawalaby sig czg$cia
filozofii, poszukujac sensu, istoty wychowania jako takiego; stawataby sig czescia
teologii (teologia wychowania), poszukujac zwigzkoéw wychowania z rzeczywisto-
$cig nadprzyrodzona taski oraz dyspozycyjnoscia cztowieka w relacji do daru
nowego stworzenia Bozego. Pozostawanie natomiast na poziomie badan empi-
rycznych lub poszukiwanie konkretnych technik wychowania prowadzi do zawe-
zenia pedagogiki jako nauki empirycznej lub nauki o technikach wychowa-
nia'®.

1A Visalbergh i Pedagogia e scienze dell’educazione. Milano 1978 s. 21.
"M.Debesse, G. Mialar et Trattato delle scienze pedagogiche. T. 1. Roma 1971 s. 41.
8 Por. P. Braid o. La teoria dell’educazione e i suoi problemi. Ziirich 1968 s. 127-141.
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W tym zakresie pojawia si¢ problem tzw. multidyscyplinarnosci. Zachodzi ona
wtedy, gdy na jeden temat wypowiadaja si¢ rézni eksperci, bez jakiegokolwiek
wspotdziatania, interakcji migdzy soba. Bardziej jednak niz o multidyscypli-
narnos$ci nalezy mowi¢ o interdyscyplinarno$ci, co oznacza, ze miedzy poszcze-
g6lnymi specjalistami zachodzi wspoétdzialanie i wymiana kompetencji, dotyczaca
wyboru pewnej wspdlnej metodologii naukowej czy tez metodologii, ktére sa
zbiezne. Interdyscyplinarno$¢ wigc to nie tylko proste zgrupowanie poszcze-
gbélnych dyscyplin, ale tez wspdlna metodologia pracy naukowej sluzaca poszu-
kiwaniom jednolitych rozwigzan.

Wspomniane wyzej propozycje dotyczace modeli klasyfikowania poszczegol-
nych nauk o wychowaniu w zakresie problematyki pedagogicznej stanowia wazny
punkt w rozwoju nowej koncepcji wiedzy pedagogicznej, zmierzajacej do stawa-
nia si¢ nauka interdyscyplinarnga. Interdyscyplinarno$¢ za$ to pewien sposob
rozwazania wewnetrznych problemoéw (intradyscyplinarno$¢) w kazdej dyscyplinie
naukowej. Jest to swego rodzaju sposob "produkcji wiedzy", informacji, strategii
i metod, ktore "przechodza" niejako granice poszczegdlnych dyscyplin, tzn. s3
transdyscyplinarne. By¢ moze interdyscyplinarno$¢ bedzie jednym ze sposobow
wchodzenia w tzw. dyscypliny naukowe graniczne, stojace na granicy pomiedzy

poszczegdlnymi dyscyplinami'®.

Ad c) Zespot nauk o wychowaniu czy pedagogika?

Historia nauki ukazuje, jak dokonuje si¢ w kazdej nauce pewne ciagle prze-
chodzenie od rzeczy, przedmiotu jednej tylko nauki, do rzeczy, przedmiotu
wigkszej liczby nauk. Roéwniez na poziomie poznania naukowego, podobnie jak
to jest na plaszczyznie ekonomicznej, doszto do wspomnianej juz specjalizacji
i podzialdéw. Wzrasta ustawicznie liczba nauk. Roéwniez pedagogika dzieli sig na
coraz wigkszy zespo6t nauk, z ktérych kazda chce zachowaé coraz wigksza auto-
nomig. Zwigkszajac stopien specjalizacji dochodzimy do niebezpieczenstwa utraty
z pola widzenia wychowania, jego ztozonosci i integralnosci.

Z drugiej wigc strony, przy wzrastajacej specjalizacji, zachodzi potrzeba unifi-
kacji mys$lenia. Nauka powinna stuzy¢ zyciu, a zdobywanie wiedzy nie moze by¢
czym$ w rodzaju tylko ¢wiczenia akademickiego, lecz powinno przybieraé¢ funkcje
wychowawcza, wyzwalajaca i humanizujacg. Nie mozna tez dzisiaj my$le¢ o roz-
wigzaniu problemu napigé¢ pomigdzy wymogami specjalizacji wyznaczonymi przez
postep wiedzy z jednej strony, a z drugiej poprzez wymog zjednoczenia wiedzy
przez ludzi majacych wiedze encyklopedyczna. Polihistoryzm jest dzisiaj ideatem
niemozliwym do zrealizowania w zyciu. WartoSciowym rozwigzaniem problemu

9 Por. N a n n i. Educatione s. 79-80.
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wydaje sig uznanie potrzeby multidyscyplinarno$ci interdyscyplinarnej lub, jak
czesto sie mowi, interdyscyplinarnosci.

Warunki dialogu interdyscyplinarnego bylyby za$ nastgpujace:

1° — interdyscyplinarno$¢ oznacza, ze ta sama rzeczywisto$¢ (chodzi tutaj o
proces wychowania) jest przedmiotem uwagi wigkszej ilosci dyscyplin lub nauk
pokrewnych, takich ktéore moga wejs¢ ze soba w dialog,

2° — interdyscyplinarno$¢ oznacza, ze uprawiajacy poszczegdlne nauki powin-
ni zachowaé postawe wzajemnego otwarcia i wspotpracy poprzez wymiang infor-
macji; eksperci poszczegodlnych nauk musieliby wyrzec sig preferowania wiasnej
nauki jako jedynego i stusznego sposobu rozwazania wybranych zagadnien,

3° — poszczegdlni przedstawiciele mogliby by¢ dwujezyczni, tzn. ze kazdy z
nich powinien posiada¢ witasny "jezyk techniczny", ale oprécz tego moglby znaé
tez jezyk i metodologie naukowa innej dyscypliny. Nie wymaga si¢ specjalizacji
w obu dyscyplinach, ale aby kazdy, bedac specjalista we wlasnej dziedzinie, mogt
zrozumie¢ naukowe posunigcia i jezyk innej. Specjalisci uprawiajacy poszczego6l-
ne nauki (psychologowie, socjologowie, biologowie, historycy, teologowie i inni)
muszg ozywi¢ w sobie che¢ wspdlpracy poprzez wymiang informacji, podjecie
pracy w zespole. Oznacza to wzajemne uznanie, dostrzeganie waznosci i koniecz-
nosci zapoznawania sig z pewnym wprowadzeniem do zagadnien, ktore nie wy-
stepuja we wilasnym polu badan?’.

Dla nas waznym problemem pozostaje jednak nadal pedagogika jako nauka
i jej tozsamo$¢. Wobec prob zastgpowania pedagogiki innymi naukami, wielu
autorow widzi potrzebg sprecyzowania na ptaszczyznie teoretycznej i metodolo-
gicznej takich aspektow, ktore moglyby wchodzi¢ w sktad pedagogiki jako jednej
nauki a nie zespotu nauk o wychowaniu, tzn. uprawiajacej dialog z innymi nau-
kami. Chodzitoby o jedna dyscypling wykladang na poziomie akademickim, ktora
nie bylaby rozcztonkowana na wielorakie aspekty wystepujace w poszczegolnych
naukach o wychowaniu i ktéra potrafitaby uwzgledni¢ wielorako$¢é perspektyw
i calg ztozono$¢ problematyki przynalezacej do istoty wiedzy pedagogiczne;j.

Nanni wysuwa w tym wzgledzie cztery zasadnicze problemy, do ktéorych byto-
by mozliwe sprowadzenie w ogoélnym zarysie tematyki pedagogicznej. Pierwsza
grupa problemdéw zamykataby sig w obrebie zagadnien teoretyczno-antropolo-
gicznych skierowanych na stawanie sig i na wzrost czlowieka jako osoby. Druga
grupa odnositaby sie¢ do zakresu probleméw historyczno-empirycznych i podkre-
$lataby konieczno$¢ poznania podmiotu w wychowaniu, problemu relacji wycho-

2 H.Schillin g Teologia e scienze dell’educazione. Problemi epistemologici. Roma 1974 s. 233-301.
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wawca-wychowanek oraz wszystkich uwarunkowan i kontekstow wychowania.
Trzecia grupa dotyczylaby problemdéw metodyczno-prognostycznych, poszukiwa-
laby odpowiedzi odnos$nie do wymagan, jakie stoja przed dzialalnoscia wy-
chowawcza i interwencja wychowawcza. Czwarta wreszcie grupa problemow doty-
czytaby technik w dziataniu, a wigc wszystkiego tego, co odnosi sie do uwarun-
kowan, narzedzi i $rodkéow w dziatalnosci wychowawczej>!.

Chociaz zastanawianie sig nad statusem naukowym jakiej§ dyscypliny wiedzy
jest uwazane czesto za zwykly formalizm akademicki, to jednak coraz czgsciej
zauwaza sig, jak wiele zalezy od tego, jakie pojecie uksztaltujemy na temat
nauki w ogolnosci i jakie pojecie mamy o pedagogice jako nauce.

Wysunigta przez C. Nanniego propozycja odnos$nie do zasadniczych proble-
mow w pedagogice zdaje sie wskazywa¢ wazne grupy zagadnien, przed ktorymi
stanie pedagogika zachodnioeuropejska w najblizszych latach. Sa to: problem
wolnos$ci, podmiotowosci i rozwoju czlowieka, planowania, racjonalnosci i przy-
sztosci, ktore wskazuja zarazem na zrdodto obecnego kryzysu pedagogiki jako
nauki, tkwigce by¢ moze nie tyle w braku statusu dyscypliny naukowej w peda-
gogice czy rozbiezno$ciach pomigdzy teorig a praktyka, lecz w tym, ze kultura,
"paideia" zachodnioeuropejska przezywa stan kryzysu®2.

DISCUSSIONS ON PEDAGOGY AS A SCIENCE

Summary

The article deals with the problem of theoretical and methodological awareness within pedagogy. The
author begins by observing that Polish pedagogy was cut off from the pre—war Polish tradition and from
the European tradition for a number of years after World War II. He then proceeds to review the problem
of theoretical and methodological awareness in European (especially Italian and French) pedagogy in the
last few decades. The aim is to join the mainstream of European pedagogy. His foremost concern is with
the question whether pedagogy can be regarded as a science. He stresses the complexity of the problems
pedagogy deals with and the need to take an integral view of man’s education. The next problem taken
up concerns theoretical and methodological awareness within pedagogy, which is affected for example by
the social and political situation, by cooperation between pedagogy and other disciplines (some models
of such cooperation are mentioned), and by whether pedagogy is viewed as a single discipline or as a
complex of educational disciplines. In the concluding part of the article the author states the existence
of a connection between pedagogy and culture and suggests that the present crisis of theoretical and
methodological awareness in pedagogy is partly due to the fact that European culture, the "paideia" in
European culture, is going through a crisis.

Translated by Adam Pasicki

2l Por. N a n n i. Pedagogia s. 904-905.
22 Tamze s. 890-914.



