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PROCES REWALIDACIJI W UJECIU NATALII HAN-ILGIEWICZ

Proces rewalidacji jest pewna odmiang rzeczywisto$ci wychowawczej. Jak sama
nazwa wskazuje — oznacza zmiany zachodzace po sobie, ktére ukladaja sie w
pewien ciag. W wychowaniu jest to ciag zamierzonych dzialari, zachodzacych w
osobowosci wychowankoéw.

Moéwiac o procesie wychowania, ktéry odnosi si¢ do dzieci i mlodziezy nie-
dostosowanej, Natalia Han-Ilgiewicz uzywala zamiennie okreSlein rewalidacji i
resocjalizacji (chociaz bardziej sktaniala si¢ ku terminowi rewalidacja).

1. PRZEDMIOT I ZADANIA REWALIDACIJI

Mtodziez i dzieci, ktére budza niepokdj swym zachowaniem, przejawami bra-
ku dostosowania spotecznego, wedlug N. Han-Ilgiewicz sa jednostkami chorymi,
a zadanie wychowawcow, czy — jak okresla — pedagogéw leczniczych, sprowadza
si¢ do mozliwie pelnej rewalidacji, czyli powrotu tych dzieci do normalnego
stanu i zZycia w spoleczenistwie.

"Zadaniem bowiem wychowawcy jest i pozostanie zawsze twoércze dazenie do
spowodowania mozliwie petnego rozwoju wychowanka. Na ten rozwdj skladaja
si¢ zar6wno osiagnigcia w plaszczyZnie dostosowania Swiadomego postgpowania
do ogdlnie akceptowanego pionu etycznego, wspdlnego catemu spoleczeristwu,
jak i1 petny rozkwit autonomicznych cech, stanowiacych o indywidualno$ci mtode-
go cztowieka" <1, s. 336>.

Oczywiscie nie jest to zadanie tatwe, poniewaz kazde dziecko jest inne, kazde
miato odrgbng droge skrzywienia normalnej linii rozwoju, dlatego i droga po-
wrotu, resocjalizacji, bedzie inna. Inne tez musza by¢ wykorzystane Srodki i
metody oddzialywania. Pedagog musi zrozumieé procesy zachodzace w miodym
czlowieku, ich specyfike, nasilenie i kolejno$¢. Nie zawsze praca ta przynosi
pozadane efekty, nie zawsze dokonuje si¢ resocjalizacja catkowita, istotna, ktéra
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dotyczy zmian w catej osobowosci. Inaczej réwniez proces ten wyglada w zakta-
dzie wychowawczym, w szkole czy rodzinie.

2. WYCHOWANIE REWALIDACYIJINE

Wychowanie rewalidacyjne obejmuje liczne i réznorodne zalozenia. Musimy
wzia¢ pod uwage specyficzne cechy tej rzeczywisto$ci, a wigc sam proces wycho-
wania, osoby mu podlegajace oraz sytuacje, w ktéorych wychowanie przebiega.
Jest to proces dynamiczny. Psychiczna plastyczno$¢ dziecka i jego potrzeby sa
niepowtarzalne. Dlatego tak wazna jest znajomo$¢ tych potrzeb, dostosowanie
calego procesu wychowania do zyciowych wymagai i mozliwosci mtodego czto-
wieka.

Podkresla to tez N. Han-lIlgiewicz, méwiac: "Jestem gleboka przekonana, ze
znajomos$¢ i celowe wykorzystanie potrzeb psychicznych dziecka stanowi skutecz-
na taktyke wychowawcza, opierajaca si¢ na racjonalnej ekonomice dynamizmami
psychicznymi. [...] Wytworzenie warunkéw, idacych po linii uwzgledniajacej
podstawowe potrzeby psychiczne — nieokrzeptego lecz juz dynamicznie rozwijaja-
cego si¢ organizmu — rozszerza granice realizacji posiadanych mozliwoSci i przy-
czynia si¢ tym samym do rozkwitu osobowoSci" <2, s. 8>. Aby wiec miody czlo-
wiek moégl wzrastaé, jego rozwdj powinien oprzeé si¢ na zaspokajaniu 1 rozwi-
janiu istotnych potrzeb.

Do podstawowych potrzeb psychicznych dziecka N. Han-Ilgiewicz zalicza:
wlasciwy klimat psychiczny, w ktérym ma odbywaé si¢ wzrost i rozwéj danego
organizmu, ukltad kontaktéw dziecka z innymi ludZmi z blizszego i dalszego
otoczenia, dostgpny mu zakres wlasciwie dozowanej i ukierunkowanej aktywno-
$ci, uprzytomnienie sobie faktu wilasnego wzrostu i progresu, istnienie akcepto-
wanej wizji celowej, ktéra wyznacza kierunek zarysowujacych si¢ dazen, zasto-
sowanie posunigé, zmierzajacych do indywidualnos$ci <2, s. 15>.

a) Wiasciwy klimat psychiczny

Pojecie klimatu psychicznego zawiera wiele elementéw, migdzy innymi nastro-
je panujace w otoczeniu dziecka. Mtody cztowiek niemalze intuicyjnie szuka
kontaktu z ludZmi pogodnymi, radosnymi.

"Dzieci nie tylko ulegaja panujacemu dookota nich nastrojowi. Wchtaniaja
go nawet w wypadkach, gdy nie jest on wyraZznie ujawniony. Posiadaja bowiem
znaczng intuicj¢ i przejmuja bezwiednie stany emocjonalne ludzi z najblizszego
otoczenia" <2, s. 21>. Dlatego tez autorka, bedac kierowniczka kilku szkoét,
bardzo dbata o dobre samopoczucie mtodziezy, o to, aby czuli si¢ tam "jak u
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siebie", we wlasnym domu. Starala si¢ o uwolnienie z lgku, obaw, nieufnosci,
ktére nieraz towarzyszyly mtodym ludziom przez wiele lat. Postawa zaréwno jej
samej, jak i wspodlpracownikéw ujmowala zyczliwoscia, ktéra rodzila zaufanie
wychowankéw do ludzi.

Dobra atmosfera nierozerwalnie laczy si¢ z realnym optymizmem, poczuciem
humoru i zaniechaniem dawnych i obecnych stanéw rozzalenia, jawnego czy
ukrytego poczucia malej wartosci. Rados¢ i pogtebione poczucie humoru tagodza
stan nieporozumiei i zgrzytéw, pomagaja wyjS¢ z "gorszych chwil" i chandr
zwycigsko oraz ulatwiaja pozytywny kontakt z otoczeniem. Humor jest wspania-
tym lekarstwem na depresj¢, rozgoryczenie czy frustracje. "W gromadzie $mieja-
cej si¢ i zartujacej zanika okrucienstwo" <7, s. 234>.

Dziecko spotecznie niedostosowane trzeba zwykle stopniowo wdrazaé do
przezywania rado$ci. Dtugo tez trwa proces rozszerzania krggu zjawisk budza-
cych rados§¢. Natalia Han-Ilgiewicz podkre$lata, ze "stwarzajac jednostce okazje
do przyjScia z pomoca, do rozradowania innego cztowieka, do odbioru oznak
wdzigcznos$ci ugruntowujemy w niej poczucie wlasnej godnosci, uspolecznienia,
wytwarzamy podwaliny zdrowego altruizmu" <48, s. 4>.

Przewodnia linig pracy wychowawczej wsréd mlodziezy zaniedbanej moralnie
i trudnej bylo usunigcie destrukcyjnego balastu nieudanego dziecifistwa i przy-
wrécenie mlodemu cztowiekowi poczucia godno$ci osobiste;j.

"Dziecko wymaga szacunku i ma prawo do niego [...]. Nieliczenie si¢ z god-
nos$cia osobista malego cztowieka decyduje w sposéb nieunikniony o jego obli-
czu moralnym. Rodzi ono niech¢é, wrogos$é, postawe agresywna, dochodzaca nie-
kiedy do nienawis$ci i sadyzmu. Wiaze si¢ nierozerwalnie z pragnieniem odwetu
i z obnizeniem szacunku do samego siebie. Upokarzanie dziecka przez dorostego
wywotuje réznorakie ujemne skutki w psychice i charakterze. Kaleczy ono cha-
rakter dziecka, ktére staje si¢ naprawde coraz mniej godne szacunku" <2,
s. 32>.

Rozwdj szacunku do samego siebie i innych ludzi wymaga odpowiedniego za-
plecza. Dziecko ma prawo do wtasnoSci osobistej, swojego "kata", a takze prawo
do posiadania "wtasnego czlowieka", przyjaciela, na ktérego moze zawsze liczy¢.
Dziecku potrzeba wiary w siebie, zrozumienia, ze moze by¢ lepsze. Do tego na-
lezy zache¢caé. Wazne jest réwniez dostrzeganie osiggnigé dziecka <65, s. 348>,
by mogto ono uwierzyé, ze co§ potrafi i przekreslito utrwalone przekonanie, ze
"1 tak z tego nic nie bedzie" <7, s. 148>. Oprécz zachety, nieodzowna jest po-
moc wychowawcy w chwilach trudniejszych, w naprawieniu btgdu. Dziecko po-
winno tez miel zagwarantowane pewne prawa, a obowiazki jasno i doktadnie
okreslone.

W szkotach prowadzonych przez N. Han-Ilgiewicz kazde dziecko bylo uwaz-
nie wystuchane, moglo tez wyrazaé swoje uwagi i proSby. Wielki nacisk kta-
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dziono na dyskresjge, dochowanie tajemnicy. Doniosta rol¢ odgrywalo prze-
strzeganie na co dzieii form uprzejmos$ci. Réwniez w chlopcach rozwijata sig
delikatnos$¢. Unikali wszystkiego, co mogloby sprawié¢ przykro§¢ innym. Styszato
si¢ czesto zwroty: prosze, dzigkuje, przepraszam. Wzrastala kultura rozmoéw,
znikaly zwroty ordynarne, przezwiska. Zasadniczej zmianie ulegaly formy
zachowania zewngtrznego.

Brakiem zyczliwo$ci bardzo latwo "pokaleczyé" wrazliwa psychike mlodego
czlowieka, poniewaz gtéd zyczliwosci, sympatii, gtdd czutego serca stanowi istote
psychiki dziecigcej.

Uszanowanie godnoSci osobistej wigze si¢ z uwzglednieniem prawa do wybo-
ru. "Trzeba koniecznie wynajdowaé i wykorzystywaé okazje, aby dziecko mogto
przezywaé poczucie wlasnej wartosci zwiazane z aktem swobodnego wyboru. Zy-
cie to ciagly, ustawicznie powtarzajacy si¢ akt wyboru" <2, s. 36>.

Istotne znaczenie dla wtasciwego klimatu psychicznego ma poczucie bezpie-
czenistwa. Dziecko, bedac stabe i zalezne od innych, potrzebuje poczucia pewno-
$ci, kogos, kto je obroni przed niebezpieczenistwem, pomoze, w trudnych chwi-
lach wesprze i da dobrg radg.

W publikacjach N. Han-Ilgiewicz w sposéb szczegdlny podkreslane bylo tzw.
zjawisko security. "Oznacza ono stan spokojnego, ufnego spojrzenia w przy-
szto§¢. Zwiazane jest z istnieniem pewnoSci, ze zycie plynie zgodnie z zasada
sprawiedliwo$ci, ze nie spotka cztowieka przypadkowa niezasluzona przykros¢.
Security taczy si¢ z wiarg w to, ze jest si¢ lubianym, ze si¢ ma opiekg. Opieke
rozumng, obejmujaca caloksztalt spraw zyciowych, ptynaca stad, ze kto§ zna
nasze potrzeby i zatroszczy si¢ o nie" <2, s. 24>.

Dziecko musi si¢ czu¢ dobrze w szkole, internacie, wsréd kolegéw i wycho-
wawcéw. W pracy wychowawczej nie wolno postugiwaé si¢ pogrézkami, budzié
leku w dziecku, ani tez utrzymywaé go w stanie trwatego napigcia. Wiek dziecig-
cy domaga si¢ spokoju i ochraniania jego optymizmu <44, s. 3>. Szkota i panu-
jaca w niej atmosfera powinny stwarza¢ mozliwo$¢ jasnego i spokojnego patrze-
nia dziecka w przyszto$§¢ oraz budzi¢ przekonanie o mitosSci tych, od ktérych
zalezy jego los.

"Klimat niespodzianki, innosci, przygody jest niezastagpionym sprzymierzeficem
wychowawcy" <7, s. 139>, Wyzwala w dziecku ciekawo$¢ i otwartoS¢ na nowe
rzeczy, ktére dotad nie mialy znaczenia. Wazne jest réwniez, aby w placéwkach
wychowawczych byla mozliwo$¢ przebywania w matych grupach. Wéwczas klimat
staje si¢ bardziej rodzinny, tatwiej nawigzuje si¢ nowe kontakty, a dzieci sa
ufniejsze.

W szkotach i internatach prowadzonych przez N. Han-Ilgiewicz bardzo dbano
o to, aby miodzi ludzie czuli si¢ w nich jak u siebie i mogli chociaz w czesci
odczué ciepto domu. "RozumieliSmy, ze zasadniczym warunkiem w wychowaniu
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dziecka trudnego jest wigZ uczuciowa z zakladem. Zaktad nigdy dobrej rodziny
— szczegdlnie dobrej, kochajacej matki zastapi¢ nie moze, ale moze i powinien
z troskliwo$cia matki zainteresowaé si¢ §wiatem wewngtrznym wychowanka, zro-
zumie¢ go i sta¢ si¢ dla niego "spolegliwym opiekunem" <4, s. 223-224>.

b) Uktad kontaktéw dziecka

Do istotnych potrzeb kazdego cztowieka naleza kontakty z innymi ludZzmi. To
pragnienie kontaktéw najmocniej przejawia si¢ u dzieci <2, s. 41>. Dziecko juz
w tonie matki jest z nig zwiazane. Kazde przezycie matki wywiera wplyw na nie.
Od tego, czy dziecko jest akceptowane, chciane, oczekiwane z radoS$cia, zalezy
poZniejszy koloryt emocjonalny jego przezyé. Lecz ten zwiazek nie moze trwaé
zbyt dlugo, poniewaz przedtuzanie takiej dwuosobowej taczno$ci, z tendencja do
wylaczenia z kregu zainteresowan stosunkéw z innymi ludZmi, niekorzystnie
wplywa na dalszy rozwdj spoleczny dziecka.

Po okresie intensywnej i wyltacznej zaleznoSci dziecka od matki budzi sig
potrzeba zycia rodzinnego. Dziecko cieszy si¢ z obecnosci ojca, siostry, brata czy
innych czlonkéw rodziny. Zaczyna tworzy¢ si¢ pojecie my, u nas. Dziecko mocno
przezywa wspdlne bycie razem. Pragnie harmonii i dlatego bardzo bole$nie od-
czuwa niezgodeg, nieche¢l oraz rozpad rodziny. W rodzinie rodzi si¢ umiejetnos$é
wspoélzycia pomiedzy rodzefistwem.

Wymienione wyzej typy kontaktéw rozwijaja si¢ w rodzinie i dlatego wycho-
wawca czy pedagog nie zawsze moze mie¢ na nie wptyw. Dlatego problem ten
nie jest rozwijany w niniejszej pracy.

Nastepna grupe, w ktéra wchodzi dziecko N. Han-Ilgiewicz nazywa gromadka.
"Swoista formacja spoleczna. Powstaje, trwa jaki§ czas, niekiedy spelnia
okreslony cel, znéw si¢ rozpada. Zawiazuje si¢ nowa gromadka. Rézne w niej
mozna pelni¢ funkcje" <2, s. 54>.

Dalszym etapem jest kolezefistwo i przyjazi, ktore maja doniosle znaczenie
w rozwoju dziecka i czgsto decyduja o formowaniu si¢ postawy etycznej cztowie-
ka. "Przemozna tesknota za «wlasnymi» ludZmi wystgpuje prawie nagminnie u
mtodocianych wykolejeiicow. W gtebi nadwyrgzonej psychiki, czai si¢ oczekiwa-
nie na przyjaciela majacego si¢ wreszcie zjawié¢" <7, s. 125>.

Stosunki kolezeriskie wymagaja pewnego dostosowania do potrzeb kolegéw.
Rozwijaja poczucie tacznosci, tadu, praworzadnosci. Sprzyjaja powstaniu wspdl-
nej postawy w sprawach waznych i dla grupy istotnych. Dziecko moze by¢ dob-
rze zrozumiane jedynie na tle grupy, w sklad ktérej wchodzi. Dlatego tez
N. Han-Ilgiewicz wkladata wiele wysitku, aby chroni¢ i pielggnowaé kolezenskos¢
i przyjazn. Izolowanie mlodego cztowieka od réwiesnikéw powoduje u niego
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brak towarzyskosci, obnizenie zdolno$ci do bezposrednich reakcji, zmniejszona
odporno$¢ na przykre zdarzenia oraz sktonno$¢ do depres;ji.

Jednym z warunkéw pelnego i wszechstronnego rozwoju osobowosci jest row-
niez zdolno$¢ do zawierania przyjazni. Jest to bardziej trwaty zwiazek. Laczy sig
z istnieniem wspdélnych dazen i upodoban, z procesem dawania i brania tego,
co najlepsze. Przyjazi rodzi si¢ spontanicznie, intuicyjnie. Nie potrzeba tu stéw
ani zapewniefi. Dzieci, ktore potrafity zaprzyjazni¢ si¢ staé byto na zyczliwos$é,
nawet na ofiarno$¢ i wysitek na rzecz drugiego. Zanikato wyrachowanie, zawis¢,
koniunkturalizm. "W przyjazni bowiem wystepuja i blisko tacza si¢ dwa elementy
o zasadniczym znaczeniu dla kontaktu stalego i wybranego. Sa to: poczucie, ze
ten drugi jest «<swéj» w znaczeniu duchowym oraz §wiadomo$¢, ze jest sig mu
potrzebnym" <2, s. 65>.

W szkotach i zaktadach prowadzonych przez N. Han-lIlgiewicz panowata
goécinno$¢ i otwarto§¢ na inne dzieci, ich rodzicéw, przyjaciét. Miato to
ogromne znaczenie dla wychowankéw, wychowawcow, ale tez dla spotkanych lu-
dzi. Autorka pisze: "P6Zniejsze do§wiadczenie przekonalo mnie o tym, jak wiel-
kie znaczenie dla rozwoju ksztattujacej si¢ osobowoSci cztowieka ma kultura
godcinno$ci. To, ze nasi koloniSci mogli przyjmowaé gosci, dbaé o nich,
czestowaé, okazywaé im goScinno$¢ bylo drobnym na pozér, a jednak istotnym
szczegdlem" <7, s. 269>. Szkoly te nie obawialy si¢ Srodowiska jako prze-
ciwnika w wychowaniu. Nie odrywaly dzieci od rodzicéw ani przyjaciét. Wrecz
przeciwnie; byly wyznaczone dni w tygodniu, kiedy rodzice czy bliscy mogli
przyjs¢, spotkaé si¢ z dzieémi, porozmawiaé z kierowniczky <4, s. 110>.

Moéwiac o kontaktach trudno nie wspomnie¢ o kontakcie wychowanka z wy-
chowawca. Ich relacje powinny opieraé si¢ przede wszystkim na wzajemnym zau-
faniu. Bez tego czynnika nie ma prawdziwego wspotdziatania ani wychowania.

"Stopniowo nauczyliSmy sig, ze wychowanek nasz jest najpierw spragniony
zaufania indywidualnego. Dopiero — w jakim§ dalszym etapie — zaczyna go cie-
szy¢ zaufanie do grupy, z ktéra si¢ zzyt istotnie. Wreszcie dochodzi do tego, iz
zaufanie okazane catoSci, gromadzie — odczuwa jako co$, co budzi w nim poczu-
cie odpowiedzialnosci" <4, s. 203>.

Wchodzac w kontakt indywidualny z wychowankiem, wychowawcy nie tylko
przekazuja pewne wartoSci, ale tez sami korzystaja ze zdobytych przez mlodego
czlowieka doswiadczen zyciowych czy pewnych umiejetnosci. Poprzez blisko$¢ z
wychowankiem wychowawca lepiej go poznaje i bardziej moze mu pomdc, gle-
biej zrozumieé. "Zeby méc wptywaé na innego cztowieka nie wystarczy rozmyslaé
nad nim, ale psychicznie w takim stopniu do niego si¢ zblizy¢, Ze jego §wiat
przezy¢ stanie si¢ naszym" <7, s. 191>.

Mtody czlowiek nawigzuje tez kontakty z przedstawicielami innej plci. Jest
to sprawa bardzo delikatna i nie powinno popelniaé si¢ tutaj takich bieddéw, jak
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zaktamanie czy moralizatorstwo. "Przewaznie zderzenie lezy w plaszczyZnie eros
i sex, czyli mitosci i pozadania. Im bardziej kultywowana bedzie mitos¢, im
piekniejsze formy jej nadamy, tym bardziej wtasciwy kierunek przyjmie w przy-
sztosci sfera seksualna" <2, s. 67>.

Réznorodno$¢ kontaktéw dziecka ma istotny wptyw na umiejetno$¢ wspotzy-
cia z ludZmi i uspotecznienie. Czolowym zadaniem wychowawcy w tej sferze jest
zapewnienie, w miar¢ mozliwosci, dobrych, zdrowych, pozbawionych wstrzaséw
stosunkéw rodzinnych. Nastgpnie nalezy nauczy¢ i poméc w nawiazywaniu kon-
taktéw z kolegami, réwie$nikami, gromadka. Zasadnicza rola wychowawcy bedzie
tutaj czuwanie i dyskretne kierowanie.

"Wtasciwe wyléwiczenie form zabawy, wspéldziatanie z innymi dzie¢mi, wdro-
zenie do przestrzegania zasad kulturalnego wspétzycia, nawyk Swiadczenia drob-
nych przystug tym, z ktérymi si¢ obcuje, wczuwanie si¢ w czyja$§ sytuacje i
wspotczucie aktywne, oto sktadniki formujace nasza osobowos$¢" <2, s. 69>.

W atmosferze wzajemnego zaufania, zrozumienia i przyjaznej zyczliwosci
zaczyna wzrastaé wrazliwo$¢ dziecka na przezycia innych ludzi. Latwiej jest mu
wczué sig w ich stany psychiczne. Obserwujemy tez gotowos$¢ przyj$cia im z
pomoca. Wlasnie w dziedzinie kontaktéw bardzo widoczna byla wzrastajaca
wciaz wyrozumialo§¢ i wzajemna zyczliwos$¢.

Majac na uwadze taka réznorodno$¢ czynnikéw wptywajacych na proces wy-
chowania nalezy starannie opracowaé plan wychowawczy, zwracajac uwage szcze-
gb6lnie na problem kontaktéw interpersonalnych. Nalezy tez wzigé pod uwage
zaréwno usprawnienie zdolno$ci do nawiazywania nowych kontaktéw przez dzie-
cko, jak i utrzymania wartoSciowych, juz istniejacych. W pracy wychowawczej
trzeba takze uwzgledni¢ specyfike kontaktéw. Jednak najistotniejszym czynnikiem
etiologicznym jest tutaj wktad osobistego wysitku cztowieka w proces formo-
wania si¢ wzajemnych stosunkéw <3, s. 135>.

¢) Rozwijanie aktywnoS$ci i pomoc wychowankéw
W procesie wrastania w zycie

Aktywnos¢, jej przebieg, motywy i ich akceptacja lub negacja oraz retrospek-
tywna ocena siebie samego — wywieraja ogromny wplyw na rozwdj psychiczny,
spoteczny, na formowanie si¢ postawy moralnej.

Potrzeba przejawiania aktywnos$ci uwidacznia si¢ u dziecka juz bardzo wczes-
nie. "Istnieje wiele form aktywnosci dziecka. WymieAmy najistotniejsze: ak-
tywno$¢ motoryczna niemowlgcia, aktywno§¢ manipulacyjna matych dzieci, czyn-
noSci skierowane do zwalczania przeszkdéd i przeciwnikéw, nasladownictwo, do-
ciekanie, préby wytwarzania czego$, wreszcie wspoéldziatanie, na ktére kladzie
si¢ zasadniczy nacisk w procesie wychowania" <2, s. 75>. Jednak dzieci i mto-
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dziez niedostosowana spotecznie, wskutek réznych przyczyn jest bierna, apatycz-
na, ocig¢zata i przygaszona. Do zadai wychowawcy nalezy wigc zaktywizowanie
jej, pobudzenie do spontanicznych reakcji. Najskuteczniejszym sposobem zakty-
wizowania mtodziezy jest zmobilizowanie jej do wspodldziatania i wspélpracy
<7, s. 102>. Umozliwia to wytworzenie przekonania o decydowaniu w wielu
sprawach, a takze ksztalttuje poczucie odpowiedzialno$ci. Wazne jest dostrzeze-
nie wysitkéw wktadanych przez mtodych, jak réwniez uwzglednienie czynnika
uznania i pochwaty.

Natalia Han-Ilgiewicz ktadta nacisk na rozszerzanie samodzielnoSci i inicjaty-
wy. Nie moze by¢ tu mowy o natrgtnym wtracaniu si¢ czy tez kierowaniu czyms§
na sile 1 strofowaniu. Chodzi o dyskretne rozbudzanie i nadanie aktywnoS$ci
wlasciwego kierunku.

Cztowiek, ktéry chce czego§ dokonaé, musi wziaé na siebie odpowiedzialnos¢,
musi zdecydowal si¢ na ponoszenie trudéw i na stawianie czota napotkanym
przeszkodom. Kazdy czyn (nie czynno§¢ — co rozgraniczala autorka), wzbogaca
psychike dziecka, lecz tam, gdzie nie ma sprzyjajacych warunkéw dla dziatalnosci
konstruktywnej, moze rodzi¢ si¢ dzialalno$§¢ destrukcyjna. Prawidtowy rozwdj
mtodego cztowieka wymaga odpowiedniego dozowania i réwnowagi czterech pod-
stawowych form aktywnoS$ci: pracy umystowej, wysitku fizycznego, dziatalnoS$ci
odtworczej i dziatalnoSci twérczej <2, s. 80>. Orientowanie si¢ w stylu pracy
wychowankéw moze znacznie pomdc w nauczaniu ich racjonalnej techniki wysit-
ku. Natomiast nieuwzglednienie tych czterech sktadnikéw aktywnosci w procesie
wychowania powoduje zachwianie si¢ rownowagi psychicznej.

Nieletni, mimo popelnionych czynéw karalnych, nie przestali by¢ dzieémi.
Dlatego tez czynnoS$ci na wp6t zabawowe sprawiaja im duzo radosci, daja odpre-
zenie, uspokajaja, daja satysfakcj¢ z dobrej roboty. Praca z przymusu za§ wytwa-
rza niepozadane skojarzenia. Posunigcia N. Han-Ilgiewicz szty wigc w kierunku
zlikwidowania tych skojarzei, sprostowania btednych pogladéw, ztagodzenia
urazéw, wytworzenia nowych nawykéw i sprawno$ci oraz poczucia, ze miodziez
ta jest potrzebna, ze zycie jej moze by¢ wartoSciowe.

Problem aktywnoS$ci wiaze si¢ w sposdb nierozerwalny z problemem wypo-
czynku, z wykorzystaniem czasu wolnego. Dzieci i mlodziez niedostosowana
wykazuje czesto brak umiejetnosci twérczego i efektywnego wypoczynku, odpre-
zenia i regeneracji sit <3, s. 152>.

W wypoczynku bierze udzial cata osobowos¢ dziecka. Nie zawsze jednak umie
ono znalezé odpowiednie formy spedzania czasu, adekwatne do wiasnych potrzeb
i mozliwoSci. Wychowawca musi tutaj czuwac i stuzyé pomoca. Chodzi gtéwnie
0 zmienianie zajg¢cia, dostarczanie dziecku mozliwo$ci swobodnego jego wyboru,
jak i mozliwoS$ci odprezenia. Jeszcze wazniejszym zadaniem wychowawczym jest
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w tym konteks$cie zapewnienie odpoczynku pogodnego, wolnego od podS§wiado-
mego napigcia psychicznego, ujemnie zabarwionego <2, s. 91>.

Wychowawca powinien uwzglednié¢ rézne formy aktywnosci dziecka. Poczatko-
wo powinna ona mieé charakter zabawowy, pdzZniej zmierza¢ w kierunku osiag-
nigcia okre§lonych sprawnosci. Nikle zainteresowanie czym$§, zapal krétko i
dtuzej trwajacy, wlaczenie si¢ catkowicie i z entuzjazmem w wybrana i ulubiona
dzialalno§¢ stanowia potezny wentyl, chronigcy przed pasja czynienia zla
<34, s. 141>. Pasja, zapal, sprawiaja ze czlowiek potrafi zachowaé dystans
wobec samego siebie, wycéwiczy¢ zdolno§¢ do postawy altruistycznej, antyego-
tycznej i wiaczy¢ si¢ w akceptowane zadanie <62, s. 3-4>.

"Staranne przemysSlenie i wilaSciwe zorganizowanie licznych mozliwosci dla
rozwoju kultury zainteresowan i zamitowan u naszych wychowankéw, dostarcze-
nie im licznych okazji pozytecznej inicjatywy na wybranym przez nich ulubionym
odcinku dziatalno$ci, umiejetne wykorzystanie ich «konikéw» (hobby) w celu wy-
krycia i pelnego wyksztalcenia tkwiacych w nich mozliwosci dodatnich, moze
znacznie zwigkszy¢ efektywno$§¢ wynikéw wychowania leczniczego” <65, s. 346>.

U mlodziezy niedostosowanej spolecznie obserwujemy bezradno$é we wtasci-
wym uzytkowaniu wolnego czasu, a takze nieumiejetno$¢ korzystania z rozrywek
kulturalnych. Totez w zaktadach N. Han-Ilgiewicz duzo uwagi poS§wigcano roz-
rywkom kulturalnym <4, s. 201>. Do nich nalezaly cotygodniowe wyjScia do
kina, gdzie oprécz wyswietlania dobrych filméw, organizowano réznego rodzaju
konkursy, dawano kroétkie informacje o ciekawych ksiazkach. Kilka razy do roku
mtodziez bywata w teatrze i cyrku. Odwiedzano tez muzea i salony sztuk pigk-
nych. Duzy nacisk kierowniczka tych szké6t ktadia na wycieczki oraz wakacyjne
kolonie. Wazne bylo to, aby sami wychowankowie brali czynny udzial w projek-
towaniu tych rozrywek, w samodzielnym przygotowaniu wiasnych, ciekawych
imprez.

Wychowankowie sami dbali tez o pomieszczenia mieszkalne. Mozliwo$¢ wpro-
wadzenia w nich ulepszei i zmian rozwijala inicjatywe, pomystowoS$¢ i samo-
dzielno§¢. Dyzury w kuchni, wspdlne uktadanie jadlospiséw, ankiety na temat
lubianych potraw, réznego rodzaju pogadanki gastronomiczno-higieniczne rozwi-
jaty aktywnos$¢ i dawaty poczucie decydowania o sobie.

Do placéwki wychowujacej dzieci i mtodziez niedostosowana spolecznie nale-
zalo staranne przygotowanie i celowa pomoc w procesie wrastania wychowankdéw
w zycie. Chodzilo o rozwinigcie pewnej zaradnosci zyciowej mlodego cztowieka,
przygotowanie go do opuszczenia placéwki i podjecia obowiazkéw zyciowych w
"normalnym" Srodowisku. Z samego wigc zatozenia wynikalo pielegnowanie do-
brej inicjatywy u mtodziezy. Nie lekcewazono zadnego zgloszonego projektu,
rozpatrywano krytyczne uwagi i prosby. Wdrazano dzieciom umiejetno§¢ wtasci-
wego oceniania zdarzed i oséb, dokonywania wyboréw, wydwiczenia funkcji
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powsciagu oraz zdolnoSci zajecia stanowiska aktywnie przeciwdziatajacego temu,
co budzi protest i dyskwalifikacje.

Réwniez po opuszczeniu zakladu, w miarg mozliwoS$ci, otaczano bylego wy-
chowanka opieka i w razie potrzeby udzielano pomocy. "Wrastanie w $rodowisko
jest jak wiemy procesem skomplikowanym, obfitujacym w liczne niebezpie-
czefistwa i trudno$ci. Totez wtasnie w tym okresie tak pozadana jest «rgka
oparcia»" <65, s. 352>,

d) Kierunek zarysowujacych si¢ dazen.
Potrzeba pigkna wzoru i ideatu

Istota wieku dziecigcego jest rozwoj, pragnienie wzrostu. "Dziecko pragnie
by¢ coraz lepsze, wigksze, madrzejsze, bardziej zaradne". Pragnie ono, by zostalo
zauwazone, by przejawito si¢ to w zachecie, aprobacie jego poczynan. Dziecko
lamie si¢ pod cigzarem wymagan i sytuacji zbyt trudnych. Lamie si¢ wskutek
nielitosciwej krytyki i niesprawiedliwej dezaprobaty.

Stwierdzenie, ze kto$: "Juz si¢ troche poprawit daje uspokojenie, §wiat dziec-
ka zabarwia inaczej, rodzi ufno$§¢ we witasne sity oraz poczucie tacznosci z Do-
brem" <2, s. 100>.

Zadaniem wychowawcy jest pomoc dziecku, aby uwierzyto, ze moze by¢ inne,
lepsze, wskaza¢ dalsze mozliwoSci zarysowujacych si¢ przed nim pigknych i
realnych wizji przysztosci. Wiasnie wtedy tworza si¢ w mtodej psychice kontury
modelu postgpowania. Nalezy zadbacd, aby zarysowujace si¢ dazenia byly pozytyw-
ne, skierowane ku dobru, zwiazane z czym$§ milym, radosnym. Dlatego potrzebna
jest czesta aprobata tych udanych czynnosci. Dziecko musi dostrzegaé wtasny
wzrost, a takze rozwéj i wlasciwe postgpowanie innych ludzi.

"Pedagogika rewalidacyjna docenia w pelni okresowe, chwilowe nawet stany
zadowolenia, relaksu psychicznego, poczucia sukcesu, przebtysku altruizmu,
przywiazania, zachwytu. One réwniez nie przemijaja. Pozostawiaja trwaty §lad
w psychice czlowieka. Moga wigc by¢ zuzytkowane w ksztaltowaniu nowych,
pozadanych struktur" <7, s. 265>.

Nalezy tez zadba¢ o dobor wtasciwej tematyki rozméw i uwag, ktére sa wypo-
wiadane przy dziecku. Caly proces uczenia si¢ powinien dostarcza¢ mtodemu
czlowiekowi radosnego doznania, ze co§ potrafi, ze co§ umie. Stad rodzi si¢
pragnienie uczenia i zdobywania wigcej, dalej, lepie;j.

Dziecko musi mie¢ okazj¢ do naprawienia bigdu, poprawy, przezwycig¢zenia
stabo$ci. Powinno nauczy¢ si¢ dostrzega¢ w sobie pragnienia lub reakcje niepo-
zadane i przeciwstawia¢ si¢ im. Blgdem byloby ograniczenie si¢ tylko do czujnej
opieki zewnetrznej, bez wtasciwego kultywowania w mtodej jednostce poczucia
odpowiedzialnosci i samoopanowania <65, s. 353>.
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Mtody cztowiek zdolny jest do entuzjazmu. Pragnie odkrywacé pigkno i dobro.
Szczgscie i rados¢ daje mu znajdywanie odpowiednich wzoréw, ideatéw i nasla-
dowanie ich. Potrzeba tu wiele delikatno$ci i wyczucia ze strony oséb wychowu-
jacych, aby nie zrani¢ dziecka, nie narzucaé szablonéw, nie zburzy¢ marzef, nie
zniszczy¢ bogactwa fantazji i pewnego indywidualizmu w przezywaniu. Zaréwno
Swiat estetyki dziecka, jak i jego etyka nacechowane sa daleko siggajaca intym-
noScig. Wtracanie si¢, narzucanie gotowych wzoréw, dyskwalifikowanie, drwiny,
ironia, lekcewazenie owego dreszczu napigcia, jaki towarzyszy wedréwce dziecka
w Swiat pigkna sg réwnoznaczne ze zbrodnig pedagogiczng <2, s. 108>.

Subtelna psychika dziecka wymaga przezy¢ estetycznych, pociagajacych wzo-
réw, wolno$ci wyboru, szacunku oraz stopniowego budzenia si¢ ideatu, pigknej
wizji §wiata. Nalezy uszanowal osobiste ujecie pigkna przez dziecko, a jedno-
cze$nie ulatwi¢ mu dostgp do wzoréw. Dazenie mlodego czlowieka do tego, by
znalez¢ ideal, autorytet, by podziwia¢ i nasladowaé "mistrza" z wtasnej woli,
moze bardzo pomdc w procesie wychowania <1, s. 191>.

Zadaniem os6b wychowujacych jest utatwienie dziecku zapoznania si¢ z idea-
fami i warto§ciami moralnymi. Czyni¢ to jednak trzeba bardzo dyskretnie. Na-
rzucenie obcych ideatéw, chociaz obiektywnie bardzo pozytywnych, moze mieé
niepozadane nastgpstwa dla rozwoju psychicznego. W takich wypadkach N. Han-
-Ilgiewicz méwi o rodzeniu si¢ zaklamania oraz zjawiska "prostytucji moralnej"
<1, s. 200>.

U mtodziezy trudnej mechanizm obronny ucieczki w sny na jawie jest bardzo
intensywny. Trudno odgraniczy¢ rzeczywisto§¢ od marzen, realizm od sktonnosci
do fantazji, prawde od bajki. Wtasnie bajka czy opowiadanie sa bardzo waznym
elementem w wychowaniu, ksztaltowaniu wilaSciwych postaw, wartosci, ideatéw
i wzoréow <59, s. 4>. Opowiadanie czy czytanie bajek wyzwala identyfikacje
matego stuchacza z osobami tam wystgpujacymi. Dziecko, stuchajac opowiadania,
wciela si¢ w bohatera, utozsamia z nim, przezywa jego koleje losu, przyswaja
jego cechy charakteru, ktére utrwalajg si¢ jako wlasne.

Zaleta bajki jest tez to, ze przyczynia si¢ ona do rozwoju $wiata fantazji, a
tym samym do rekonstruowania wizji czegoS. Happy end bajki zawiera takze po-
tezng dawke optymizmu. Bajka cieszy, utwierdza dziecko w przekonaniu o supre-
macji dobra nad ztem. Dostarcza réwniez wiele wartosci estetycznych, nie mo-
wiac juz o tym, ze uczy poslugiwania si¢ uwaga dowolna. Dlatego nalezy dobie-
ra¢ bajki do tematyki interesujacej dziecko, nawigzywac do spraw i przedmiotéw
znanych. Uwypukla¢ tez aspekty dodatnie, pogodne, optymistyczne i podkreslac
dobre zakoficzenie, wyptywajace z logicznej konsekwencji bajki, a takze dazy¢
do tego, by dziecko rozréznialo element bajkowy od rzeczywistoSci.

"Bez pigknej wizji §wiat bylby zbyt ubogi i smutny. Dobrze przezyty przez
dziecko Swiat wizji zapewnia realizacj¢ w przysztoSci bodaj czesci jego ideatow
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i zamierzen. W kazdym razie stanowi przygotowanie do bezinteresownej stuzby
temu, co si¢ uznato za warto§¢ nadrzgdnag" <2, s. 109>.

e) Indywidualizacja wychowania

Kazde dziecko jest inne. Oprécz ryséw taczacych go z takim lub innym ugru-
powaniem, posiada wilasne, niepowtarzalne oblicze, ma istniejaca juz lub formu-
jaca si¢ osobowos¢. Dla osoby wychowujacej jest pewnym zadaniem do rozwia-
zania. Dlatego tez nie mozna raz utozonego, sprecyzowanego planu wychowania
stosowa¢ do wszystkich dzieci. Nie mozna zywego czlowieka wcisnaé¢ w gotowe
schematy postgpowania. Planowanie i przewidywanie w tym przypadku nalezy
traktowac jako szkic, pomoc, na ktérej rzeczywisto§¢ utworzy nowe wzory.

"Psychika naszych wychowankoéw, chociazby najbardziej zgngbiona — ulega
statym przeobrazeniom, rozwojowi" <4, s. 161>. Zjawisko rozwoju nierozerwal-
nie laczy si¢ ze wzrostem, doskonaleniem, szczegdlnie tego, co jest najistot-
niejsze, najbardziej charakterystyczne i najlepsze w danym cztowieku.

Wychowanie "nie moze si¢ sprowadza¢ do bezdusznego modelowania, cho-
ciazby wedlug najpigkniejszych wzoréw" <4, s. 118>. Nie chodzi tez o "wytwo-
rzenie" poprawnych manekinéw, lecz o to, by kazdy dazyt do osiagnigcia naj-
lepszych cech osobowoSciowych. Dlatego wychowawca powinien przede wszyst-
kim pozna¢ swego wychowanka jako istote dynamiczna, stale zmieniajaca sig,
wrazliwa i plastyczna, i do jego rozwoju i potrzeb dostosowaé caly proces
wychowawczy <68, s. 1-4>. Trzeba pamigta¢ rowniez o tym, ze do deformacji
postawy spotecznej tych mtodych ludzi przyczynily si¢ rézne skomplikowane
warunki. Powoduje to konieczno§¢ stosowania bardzo zréznicowanych form po-
stepowania rewalidacyjnego, odmiennych §rodkéw i réznorodnych jego metod.
Sama N. Han-Ilgiewicz méwita, ze tam, gdzie nie liczono si¢ z indywidualnoScia
kazdego wychowanka, zawsze zbierano negatywne wyniki, ponoszono pedagogicz-
ne kleski. I odwrotnie: "[...] udaty si¢ nasze usilowania wychowawcze wtedy, gdy
oparliSmy je na uwzglednieniu istotnych czynnikéw edogennych. Gdzie liczyliSmy
si¢ z potrzebami, dyspozycjami, uzdolnieniami dziecka, z jego indywidualno$cia"
<45, s. T>.

W kazdej, nawet najbardziej trudnej i wykolejonej jednostce kryja si¢ pozy-
tywne i cenne mozliwos$ci. Wychowawca ciagle staje wobec koniecznoS$ci znale-
zienia wyjscia z trudnych, nieprzewidzianych sytuacji. Musi interweniowaé, by
zapobiegaé konfliktom, likwidowaé je, tagodzié¢ ich skutki; musi szukaé i jedno-
cze$nie znajdywac sposoby wtasciwego, skutecznego i indywidualnego oddzialywa-
nia na psychike dzieci mu powierzonych.

"Pedagog leczniczy kazdorazowo staje wobec powaznego i skomplikowanego
zadania, jakie wytania si¢ w wyniku jego kontaktu z poszczegdlnym dzieckiem.
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Trzeba uchwycié i zrozumie¢ stan aktualny. Nastgpnie trzeba dotrze¢ do przezy¢
minionych. Trzeba wykry¢ potencjalne dazenia i mozliwosci naszego ucznia.
Wreszcie trzeba przewidzie¢ okolicznos$ci zewnetrzne, ktére moga utatwié lub
utrudni¢ zamierzona pracg. I dopiero — w zalezno$ci od zdobytego materiatu
faktycznego mozna bedzie dobraé takie lub inne sposoby wychowawcze. Nie do
pomyslenia jest postugiwanie si¢ wobec wychowanka spotecznie nieprzystosowa-
nego metodami pedagogicznymi, nie uwzgledniajacymi jego potrzeb i przejawia-
nego przezefi stopnia chtonnosci” <1, s. 15-16>.

Wychowankowie sa wigc wspoéttworcami kazdego systemu, ktéry ich dotyczy.
Obserwujacy ten proces nie dostrzega wielu szczegétéw. Moze je uchwyci¢ tylko
ten, kto wspétuczestniczy w procesach ksztattowania si¢ psychiki dziecka, kto
razem z nim szuka i tworzy. Istotng sprawa jest odkrywanie i znalezienie pozy-
tywnych cech w wychowanku, poniewaz one wskazuja osobom wychowujacym
dalsza droge postgpowania, zgodnie z jego indywidualnymi mozliwo$ciami oraz
dazeniami.

Wiele swobody pozostawiata N. Han-Ilgiewicz swoim wychowankom w urza-
dzaniu wlasnego pokoju, wlasnego kata czy mozliwosci i sposobu ubierania sie.
"Nie obowiazek lecz prawo do wlozenia i noszenia mundurka, jako osiagnigcie,
awans w hierarchii spotecznej, moze spetni¢ tu swoje zadanie. Dodaé musze, zZe
nie nalezy moim zdaniem rezygnowac z wtasnej inicjatywy wychowanka, z pewnej
indywidualno$ci w wygladzie powierzonej nam mlodziezy. Kolor koszuli, krawat
u starszego chlopca, wiatréwka, sweterek, szalik, rekawiczki — te i inne na pozor
drobne szczeg6ty, ktére stanowia o elegancji — powinny by¢ nie czym§ niezna-
nym, zakazanym, upragnionym i dlatego wtasnie absorbujacym. Przeciwnie, maja
one zadanie stanowi¢ sktadnik kultury zycia codziennego, czynnik przygotowaw-
czy do wzrastania miodej jednostki w spoteczenstwie" <4, s. 173>.

Nie przepis wigc, nie szablon, nie walka o konformizm ani §lepe postuszeni-
stwo, lecz twérczo$¢, wnikliwa analiza, odkrywanie, uczenie si¢ niemal na kaz-
dym przyktadzie oraz gotowo$¢ do wycofania si¢ z blednej pozycji, btednych
zatozen i naprawienie ewentualnej pomytki, cechuja prawdziwego wychowawce,
ktéry akceptuje, szanuje i kocha kazde dziecko z cala jego indywidualnoscia
<2, s. 126>. Zadaniem bowiem wychowawcy, jak wielokrotnie powtarzata Nata-
lia Han-Ilgiewicz, jest i pozostanie tworcze dazenie do mozliwie petnego rozwo-
ju wychowanka.
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10. Mozaikowe Sciezki. Warszawa 1979.
II. Artykuty i rozprawy

11.  Ze szkoty dla moralnie zaniedbanych chtopcéw. "Szkota Specjalna" 1926 nr 1 s. 52-53.

12. Ksztalcenie wyobrazni u dziecka ociemniatego. (Referat wygloszony na I Polskim Zjezdzie Szkol-
nictwa Specjalnego). "Szkota Specjalna" 1926 nr 2 s. 93-95.

13. Psychopedagogika dzieci moralnie upos$ledzonych. (Program wyktadéw i zajgé). "Szkota Specjalna”
1928-29 nr 3-4 s. 193-194.

14. Opieka nad dzie¢mi i mtodzieza moralnie zaniedbana w Austrii. (Z notatek podréznych). "Szkota
Specjalna" 1929-30 nr 2 s. 88-95.

15. Dziecko "trudne" w Szwajcarii. (Z notatek podréznych). "Szkota Specjalna" 1929-30 nr 4 s. 242-253.

16. W brukselskim sadzie dla nieletnich. (Z notatek podréznych). "Szkota Specjalna" 1929-30 nr 4
s. 253-257.

17. Godzina u "probation officer" w Londynie. (Notatki z podrdézy). "Szkota Specjalna" 1930 nr 1
s. 57-61.

18. Kurs postgpowania z dzie¢mi trudnymi, nerwowymi i wystepnymi w Londynie. (Notatki z podrézy).
"Szkota Specjalna” 1930-31 nr 4 s. 218-221.

19. Teczka indywidualna (metoda zbierania materialu obserwacyjnego). "Szkota Specjalna" 1931-32
or 1-2 s. 27-33.

20. Specyficzne rysy psychiki dzieci moralnie zaniedbanych. "Szkota Specjalna" 1931-32 nr 3 s. 131-139.

21. Dziecko krngbrne i brutalne. "Szkota Specjalna" 1931-32 nr 4 s. 196-204.

22. Konflikt dziecka z rodzina (fragment wigkszej catoéci). "Szkota Specjalna" 1933-34 nr 1 s. 1-13; toz
w: Poznajemy warunki zycia dziecka. Praca zbiorowa Komisji Sekcji Psychologéw Szkolnych przy
Tow. im. Jézefy Joteyko. Warszawa 1934.

23. Sprawozdanie z wycieczki do Wloch w kwietniu 1933 r. "Szkota Specjalna" 1933-34 nr 3 s. 165-168.

24. Zagadnienie ktamstwa w szkole dla moralnie zaniedbanych. "Szkota Specjalna" 1934-35 nr 2, 3, 4
s. 216-222.

25. Kradzieze dzieci a szkota specjalna. "Szkota Specjalna” 1935-36 nr 1 s. 24-31.

26. Nieprzewidziane. "Szkota Specjalna” 1936-37 nr 3 s. 147-154.

27. Reminiscencje z kongresu w Szwajcarii (Pierwszy Migdzynarodowy Kongres Pomocy Dzieciom —
Ofiarom Wojny w Zurychu w 1945 r.). "Zdrowie Psychiczne" 1946 nr 1 s. 81-83.

28. W sprawie przestgpczo$ci nieletnich. "Szkota Specjalna" 1946 nr 1-4 s. 30-37.

29. Zwalczanie przestepczosci nieletnich w Szwajcarii. "Szkota Specjalna" 1946-47 nr 1-4 s. 54-61.

30. Uczen leniwy. "Zycie Szkoly" 1947 nr 1 s. 6-8.
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31.

32.
33.
34.
35.
36.

37.
38.

39.
40.

41.

42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
S1.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.

59.
60.

61.

62.
63.

64.
65.
66.
67.
68.
69.

70.

Dzieci moralnie zaniedbane przed wojna a obecnie. (Referat wygtoszony na Miedzynarodowym
Tygodniu Studiéow SEPEG w Otwocku maj 1948). "Psychologia Wychowawcza" 1948 nr 1-2 s. 55-62.
L’enfant Deliquent avant querre et maintenent. "Sauvegard" (Paris) 1949 nr 28-29 s. 122-130.
Wychowanie instynktu rodzicielskiego. "Ateneum Kaptaniskie" 1957 z. 2 s. 200-210.

Immunitet psychiczny i jego rola w pedagogice leczniczej. "Szkota Specjalna" 1957 nr 3 s. 129-146.
Odrebnos¢ psychiczna kobiety. W: Rola kobiety w Kosciele. Lublin 1958 s. 67-85.

Poradnictwo charakterologiczne w zakresie przygotowania do matzenstwa. "Ateneum Kaptanskie"
1958 z. 1 5. 52-61.

Osobowos¢ kobiety a jej postawa religijna. "Ateneum Kaptanskie" 1958 z. 3 s. 337-349.

Zagadnienia psychoterapeutyczne w katolickim poradnictwie rodzinnym. "Ateneum Kaptanskie"
1958 z. 3 s. 384-391.

Zastosowanie terapeutyczne testu Szondi’ego. "Roczniki Filozoficzne" 6:1958 z. 4 s. 39-58.

Natalia i Piotr Ilgiewiczowie. Ksztaltowanie osobowosci chtopca — mezczyzny. "Ateneum Kaptariskie"
1959 z. 1 s. 17-30.

Z zagadnien charakterologicznych (na marginesie prac André de Gall i Gaston Berger). "Szkota
Specjalna" 1959 nr 1-2 s. 106-114.

Kultura mito$ci w procesie wychowania dziewczat. "Ateneum Kaptanskie" 1959 z. 3 s. 400-412.
Kara¢ czy zapobiega¢? "Rodzina i Szkota" 1960 nr 10 s. 4.

Cisza i spokdj w zyciu dziecka. "Rodzina i Szkota" 1960 nr 11 s. 3.

Kontakt dziecka z przyroda. "Rodzina i Szkota" 1960 nr 12 s. 79.

Zagadnienie regulaminu wychowawczego. "Szkota Specjalna" 1961 nr 1 s. 1-10.

Spetniony obowiazek. "Rodzina i Szkota" 1961 nr 2 s. 4-5.

Rado$¢ w zyciu dziecka. "Rodzina i Szkota" 1961 nr 3 s. 4.

Technika wypoczywania. "Ateneum Kaptanskie" 1961 z. 3 s. 224-252.

Potrzeba i sztuka wypoczywania. "Problemy Opiekuiiczo-Wychowawcze" 1961 nr 5 s. 1-11.

Przezycie winy u dziecka. "Rodzina i Szkota" 1961 nr 6 s. 5.

Problem u§wiadomienia w Swietle praktyki. "Ateneum Kaptariskie" 1962 z. 1 s. 5-12.

Praca a charakter cztowieka. "Ateneum Kapfaniskie" 1962 z. 2 s. 117-125.

Problem radosci w wychowaniu. "Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze" 1962 nr 6 s. 9-15.

Sytuacje trudne w zyciu dziecka. "Rodzina i Szkota" 1962 nr 10 s. 4, 5.

O wiasciwy rytm dnia dziecka. "Rodzina i Szkota" 1963 nr 2 s. 3.

O tradycji w wychowaniu. "Problemy Opiekuiiczo-Wychowawcze" 1963 nr 5 s. 3-7.

Z problematyki niedostosowania spotecznego dzieci i mlodziezy. "Przyjaciel Dziecka" 1963 nr 10
s. 1-2.

O bajkach dobrych i ztych. "Rodzina i Szkota" 1963 nr 11 s. 4.

O roli kuratora przy sadzie dla nieletnich. "Biuletyn Sadownictwa dla Nieletnich" 1964 (numer
specjalny z okazji XV-lecia sadownictwa dla nieletnich) s. 26-34.

O mozliwosci zastosowania lewinowskiej teorii konfliktu w akcji rewalidacji i profilaktyki w zakresie
przestepczosci nieletnich. "Biuletyn Sadownictwa dla Nieletnich" 1964 nr 3 s. 4-11.

O potrzebie zapatu. "Przyjaciel Dziecka" 1964 nr 5 s. 3-4.

Gtos w dyskusji nad komisjami wychowawczymi przy szkotach. "Zagadnienia Karno-Administracyjne"
1964 nr 5 s. 48-49.

Refleksje pedagoga na temat wychowania mtodziezy niedostosowanej. "Nowa Szkota" 1964 nr 7-8
s. 64-67.

Préba analizy podstawowych zatozei wychowania w zaktadach dla spolecznie niedostosowanych. W:
Materiaty do nauczania psychologii. Pod red. L. Wotoszynowej. T. 1. Warszawa 1965 s. 337-356.
WigZz rodzinna u miodziezy spotecznie niedostosowanej. W: Materialy do nauczania psychologii. Pod
red. L. Wotoszynowej. T. 1. Warszawa 1965 s. 293-310.

W trosce o szczescie dziecka. "Przyjaciel Dziecka" 1965 nr 5 s. 4-5.

Problem indywidualizacji w wychowaniu. "Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze" 1965 nr 10 s. 1-4.
Spoteczne wychowanie rodzicow w ramach wychowania rewalidacyjnego ich dzieci. "Szkota Specjalna”
1966 nr 2 s. 74-81.

Refleksje na temat koncepcji "Wizji §wiata" Bartoliniego w $wietle praktyki resocjalizacyjnej. "Szkota
Specjalna" 1966 nr 3 s. 129-133.



30 STANISLAWA FALKOWSKA

71. Korepetycje. "Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze" 1966 nr 4 s. 10-13.

72. Zka wola czy nieporadno$¢? "Rodzina i Szkota" 1966 nr 5 s. 5.

73. Czas wolny w osiedlu spotecznym. "Domy Spétdzielcze" 1967 nr 2 s. 31-32.

74. Z doSwiadczen 1d6dzkiej szkoty dla chtopcéw spotecznie niedostosowanych. "Szkota Specjalna" 1967
or 2 s. 145-151.

75. Audycje radiowe ku czci Marii Grzegorzewskiej. "Szkota Specjalna" 1967 nr 3 s. 246-251.

76. O lepsze zaspokojenie potrzeb dziecka. "Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze 1967 nr 5 s. 1-6.

77. Prawo dziecka do glosu (w systemie korczakowskim). "Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze" 1967
or 9s. 5-7.

78. Powaga zabawy dziecigcej. "Rodzina i Szkota" 1968 nr 6 s. 2-3.

79. A moze by tak skoniczy¢ z dwdjkami? "Rodzina i Szkota" 1968 nr 10 s. 3.

80. Z probleméw resocjalizacji rodzin. (Fragment referatu wygloszonego na Plenum ZG TPD w dniu
17. 06. 1968). "Przyjaciel Dziecka" 1969 nr 1 s. 2-4.

81. Z problematyki resocjalizacji rodzin wychowankéw doméw dziecka. Fragment. "Kwartalnik Pedago-
giczny" 1969 nr 2 s. 185-196.

82. Refleksje o resocjalizacji rodzin wychowankéw doméw dziecka. "Problemy Opiekuriczo-Wychowaw-
cze" 1969 nr 5 s. 13-19.

83. Trudny przypadek. "Rodzina i Szkota" 1969 nr 5 s. 8-9.

84. Aby dziecko nie bylo w konflikcie ze szkota. Fragment. "Nowa Szkota" 1969 nr 6 s. 10-13.

85. Jak to naprawi¢? "Rodzina i Szkota" 1969 nr 11 s. 5.

86. O tzw. dwéjkach bez zdenerwowania. "Zycie Szkoty" 1970 nr 1 s. 4-7.

87. Prawidlowy i nieprawidtowy uktad stosunkéw w rodzinie (fragment wystapienia na Migdzynarodowym
Sympozjum o funkcji wychowawczej rodziny w $wiecie wspélczesnym w Warszawie w 1970 r.).
"Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze" 1970 nr 5 s. 8-12.

88. Kilka uwag o zjawisku wychowalnosci. (Fragment przeméwienia przygotowanego na Migdzynarodowe
Sympozjum o funkcji wychowawczej rodziny w $wiecie wspotczesnym. Warszawa 1970). "Szkota
Specjalna" 1971 nr 1 s. 2-5.

89. Uczen trudny istota wciaz jeszcze nie znana. "Nowa Szkota" 1971 nr 6 s. 48-50.

90. Kontakty przyjaznej zyczliwosci. "Glos Nauczycielski" 1972 nr 4 s. 9.

91. Racjonalny budzet czasu podstawowym warunkiem zdrowia psychicznego. "Problemy Opiekun-
czo-Wychowawcze" 1973 nr 3 s. 1-4.

92. Przysposobienie do zycia w rodzinie socjalistycznej. (Wktadka). Materiaty i propozycje. Oprac. Natalia

Han-Ilgiewicz. "Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze" 1974 nr 4-5 s. I-XVL

N. HAN-ILGIEWICZ’S APPROACH TO REHABILITATION

Summary

For N. Han-Ilgiewicz education is a dynamic process. What keeps changing is educational conditions

and situations and above all, children themselves. Rehabilitation is education. Its means and methods must
serve the child and help him to grow. N. Han-lIlgiewicz was opposed to schematism and convention in
children’s upbringing and education. She championed the educator’s right to creative activity. She herself
was always searching for novel, original and individual solutions.

Translated by Adam Pasicki



