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Rozwój świado mo ści  moralnej ujmowany jest w p s y c h o l o g i i  jako 
proces wzgl ęd ni e u p o r z ą d kowanych i pr o g r e s y w n y c h  zmian, d o p r o w a d z a j ą ­
cych przy zaist ni eni u o d powiednich w a r u n k ó w  r o z w o j o w o - w y c h o w a w c z y c h  
do dojrza ło ści  w jej zakresie. Przeg lą d k i e runków badań  po d e j m o w a n y c h  
w ramach psychol og ii m o r alności po zwala na d o strzeżenie faktu, że 
sekw encyjność rozw oju  m o r alnego jest jedną z jego istotny ch  c e c h ^ . 
Dotyczy to również świ ado mo ści  moral ne j, do której starano się dot rzeć
poprzez ba dania poglądów, ocen m o r a l n y c h  i sądów oraz pojęć pr zez te 

2sądy wyr a ż a n y c h  . Badania w tym zakresie możn a ująć w 9 grup p r o blemo-
3 4wych, które T. Lic ko na za L. K o h l b e r g i e m  ujął w po staci d w u b i e g u n o ­

wych wymiarów, cha r a k t e r y z u j ą c y c h  rozwój danego asp ekt u św iadomości  
moralnej od heter on omi i (H) do autonomii ( A ) :
Wymiar 1
H: prz eko na nie  o istnieniu je dnego słuszne go  pog ląd u w dzi e d z i n i e  m o ­
ralnej .
A: św iadomość istnienia ró żny ch  punk t ó w  widz eni a na daną kwes ti ę
mora I n ą .
Wymiar 2
H: rozumienie reguły jako rzeczywi s t o ś c i  nie zmiennej.
A: traktowanie reguły w sposób bardziej elastyczny.
Wymiar 3
H: prze kon an ie o is tnieniu immanentnej sprawi edl iwo śc i, zakł ad ają ce 
nieunik nio ną  karę za zły czyn.
A: prz eś wia dczenie o ma t e rialistycznym ch arakterze kary.
Wymiar 4
H: uwzg lę dni ani e obiektywnej odpowie d z i a l n o ś c i  w ustalaniu winy.
A: uwz glę dni an ie w ocenie czynu intencji osoby działającej.
Wymiar 5
H: rozumienie zła mor alnego jako przekro c z e n i a  zakazu
A: roz umienie zła mo ralnego jako zinter io ryz ow ane j zasady wsp ó ł ż y c i a



społecz neg o .
Wymia r 6
H: przek o n a n i e  o a r bitralności lub ek spiacyjnym cha rakterze kary.
A: przek o n a n i e  o r e s t y t ucy j no śc i kary.- 
Wymiar  7
H: aprob o w a n i e  kar w y m i e r z o n y c h  przez osobę znaczącą rówieśn iko m 
dz ie ck a za ich agr esj ę wob ec niego.
A: apro b o w a n i e  zasady „oko za oko" przez osobę poszkodowana.
Wy miar 8
H: a k c e p t o w a n i e  arbitr al noś ci , nierównej dyst rybucji dóbr lub nagród 
pr ze z osobę znaczącą.
A: p r z e s t r z e g a n i e  zasady równego podz iał u dóbr.
Wy miar 9
H: r o z umienie obo w i ą z k u  jako p o słuszeństwa wobec autorytetu.
A: r o z umienie o b o wiązku jako w i e rności zasadzie równo śc i lub zasa­
dzie dz iałania na rzecz dobra innych.

S prób uj my ob ecnie prz eśledzić problem rozwoju świadomości 
moralnej  w świetle dos t ę p n y c h  prac.
W y m i a r  1

Wyni k i  badań J. Pia get a i B. Inhelder^ dotycz ąc e abs ol utnego 
cha r a k t e r u  p e rspektywy moraln ej  dzieci mł o d s z y c h  zostały całkowicie 
p o t w i e r d z o n e  m.in. przez A. Pi narda i M. Laure dea u^ , którzy wykazali, 
że dz iec ko  w wi e k u  6 lat jest przekonane, iż ws zys cy ludzie oceniają 
w taki sam sposób dany czyn. Z wcze ś n i e j s z y c h  badań nad absolu ty zme m 
p e r s p e k t y w y  moraln ej  mo żna odnot owa ć prace: E. Lernera^, badającego
p e r s p e k t y w ę  m y ś lenia mor alnego dz ieci w różnym wieku, M. H. Feffera

g
i V. G o u r e v i t c h a  , te stujących umi ejętność ujęcia kont eks tu moralnego
danej sytuacji z punktu wid zen ia osób pe łniących w niej różne role,

9oraz K o h lberga p r z e p r o w a d z a j ą c e g o  bada nia  nad sa mokrytycyzmem .
S z c zególną uwagę temu w y m iarowi poświ ęci li w swych bada nia ch 

ci p s y c h o l o g o w i e  mo ralności, kt ór zy zajmowali się rozwoj em  um iejęt­
ności uw z g l ę d n i a n i a  społecznej per spektywy w sądach i rozum owa ni u 
dzieci, m.in. R. Selman i W. Damon prz edstawili opisowo i sym bo li­
cznie cz tery stadia ro zw oju  w tym zakresie, wsk azując, iż są one para- 
lelne do roz wo ju u dzi ec ka obrazu samego siebie i innych ludzi oraz 
p o d e j m o w a n i a  różnych ról społecznych:

0. Stad i u m  e g o c e n t r y z m u  - cho ciaż dzi ecko może odróż ni ać proste 
emocje u innych ludzi, często dziwi się, że punkt widze nia  kogoś jest 
inny niż jego własny. Nie jest w stanie przyjąć, że inni mogą mieć



odmienne zdanie w danej kwe stii społecznej lub moralnej.
1. Stadium po dmiotowe - dzi ec ko zaczyna rozumieć, że inni 

ludzie nie musza my śleć i odcz uwa ć tak samo jak ono, m a j a  w ł a s n y  
punkt widzenia, gdyż znajduj ą się w innej sytuacji, odg r y w a j ą  inne 
role, maj a inne informacje.

2. St adi um samorefl ek sji  - dziecko jest zdolne do kry tycznej  
refleksji nad własnymi myś lam i i doznaniami. Może a n t ycypować wpł y w  
swoich przek ona ń i uczuć na innych ludzi, a także wpł y w  cu dzych 
przek ona ń i uczuć na siebie. Zdaje sobie sprawę, że tak jak ono u j m u ­
je innych jako odrębne pr ze dmioty, tak i inni wi dza je jako oddz iel ne  
indyw i d u u m .

3. Stadium wzaje m n o ś c i  - dzi ecko może objąć punkt widzenia  
kilku osób. Rozumie, że w oso bowych int erakcjach każda z osób r ó w n o ­
cześnie może postawić się w miej s c u  drugiej i z korzy s t n e g o  dla niej 
punktu w i d zenia rozważać dan a kwes ti ę m o r a l n a  lub p o d ejmować de cyzje  
mora I n a .

Autorzy ci wskazali, że zdolność uwzględ n i a n i a  pun ktu  w i d z e n i a  
innych osób i ujmowa nia  go jako różnego od włas ne go,  lecz p o z o s t a j ą ­
cego z nim w ok reślonym związku może być uwa ża na za rdzeń społecznej 
inteligencji. Proces ucz en ia  się p e r spektywy społecznej znajd uje  się 
w centrum uwagi bada cz y'' , gdyż odg ry wa waż na rolę w rozwoju z d o l n o ­
ści społeczno- m o r a l n y c h  (m.in. w rozw oju  pojęć mo ralnych) oraz s t a n o ­
wi koni ecz ny wa runek po wstania auton omi cz nej  mora ln ośc i.

St ym ul owa nie  zdolności uj mowania a l t e r n a t y w n y c h  r o z wiązań
problemów mor a l n y c h  wyko r z y s t y w a n e  jest rów nie ż jako el ement pr ogra-

12mu resocjali zac ji pr zestępców. S. Du guid prze d s t a w i ł  b a d a n i a  65 
przestę pcó w polega ją ce na w d r o ż e n i u  progr a m u  edukacji, mającej na 
celu zm nie js zen ie k r yminalnych zachowań. Pro gram ten po przez m.in. 
sztukę, tworzenie struktur d e m o k r a tycznych, dys kusje miał zwięk sz yć 
świadomość p o tencjalnych prob lem ów , jakie powst a j ą  w r e l acjach m i ę d z y ­
ludzkich, rozwinąć umieję tn ość  wy s u w a n i a  a l t e r n a t y w n y c h  ro związań,  
we rbalizowania ich znac zen ia  oraz ro zważenia k o n s e k w e n c j i  działań. 
Trzyl et nie  ba dania w y k azały efe ktywność tego progr a m u  w z a p o b i e g a ­
niu p r zestępczości (14 rec ydy wi stó w, w grupie kontr ol nej  - 50%) .
W y m i a r 2

Jeśli chodzi o rozum ie nie  reguł, za najb ard zie j rep rezenta-
1 3tywne można uznać bad an ia Pia ge ta , które wykaza ły , ze świa do moś ć 

poch od zen ia reguł mo r a l n y c h  i sposób ich uzasa d n i a n i a  zmienia się 
z wiekiem. Mł od sze  dzieci, zdaniem Piageta, traktu ją  norm y jako



święte i nienarus z a l n e ,  gdyż zostały ustalone przez kompeten tn e
au torytety, np, przez Boga, rodzica. To mist ycz ne poszanowa ni e reguł
jest c h a r a k t e r y s t y c z n ą  cechą m o r a l n o ś c i  dziecka w fazie ego cen tr y-

1 4cznej, h e t e r o nomicznej . U dz iec i starsz ych  pr ze świ adczenie o teo- 
krac ji  lub g e rontokracji norm ulega os łabieniu - dziecko dopu szc za  
mo ż l i w o ś ć  zmiany reguł pod warun ki em,  że byłyby one przyjęte przez 
w i ę k s z o ś ć  c z ł o n k ó w  społe czn ośc i,  uznaje też m o ż liwość ustalania przez 
same dz iec i reguł obow i ą z u j ą c y c h  w grupie i w czasie zabawy ' . Teza
0 pr z e j ś c i u  od absol ut y stycznego do r e l a t y wistycznego traktowania re­
guł m o r a l n y c h  została potwi e r d z o n a  w wiel u badaniach, które wykazały 
jedna k ogran i c z e n i e  tego zjawiska w p ł y w a m i  s połeczno-kulturowymi
1 r o d z a j e m  norm'*'. Prawi d ł o w o ś ć  ta do tyczy szczegółowych, tzw. k o n ­
w e n c j o n a l n y c h  norm pos tępowania, nie uwzgl ę d n i a j ą c y c h  mo żliwości 
k o n f l i k t u  mię dzy w y t y c z n y m i  różn ych  norm. W miarę  ro zwoju dzieci n a ­
byw a j ą  u m i e j ę t n o ś c i  rozr óżniania norm k o n w e n c j o n a l n y c h  i moral nyc h 
oraz odmiennej oceny przek r o c z e ń  tych norm, np. w reakcji na p r z e k r o ­
czenie  normy moral nej  dzieci w wi e k u  szkol nym  zwracają bardziej uwagę 
na k o n s e k w e n c j e  w y n i k a j ą c e \z tego zac howania dla innych osób (np. zada ­
nie komuś f i z ycznego lub p s y chicznego bólu, ni es pra wi edliwość),
w p r z ypadku zaś przekro c z e n i a  norm k o n w e n c j o n a l n y c h  kon centrują się 
na as pekcie narus z o n e g o  po rządku społecznego, na niespeł n i e n i u  n o r ­
m a t y w n y c h  oczeki wa ń, które okre śl a dana reguła ', Ogólne normy m o ­
ralne wra z z n a r a s t a n i e m  doświad c z e n i a  i wiedzy (dodatnia korelacja
z wyks z t a ł c e n i e m )  sitają się coraz bardziej b e zwzględnie akceptowane,

1 8co wy raża się w p r z y j m o w a n i u  tzw. po stawy zasadniczej . Badania
19 , . .w nurcie piagetowskim kontynuował R. Epstein , który stwierdził, ze

tylko 25% c z t e r o l a t k ó w  do puszczało zmianę reguł gry, lecz żaden 
z nich  nie widział takiej ewe nt ual no ści , gdy chodzi ło o reguły szkol­
ne i prawne, pod cz as gdy w i ę kszość s i edmiolatków uznawała możliwo ść 
zmiany w s z y s t k i c h  trzech rod za jó w reguł. Autor ten na po dstawie 
swoich badań  odkrył pięć na s t ę p u j ą c y c h  eta pó w ro zwoju po jęcia reguły 
u dzi ec i w wieku 4-7 lat:

1. D z i e c k o  in te rp ret uje  „zmianę reguły" jako pewien rodzaj 
o d s tępstwa od ustalonej praktyki*

2. Dz iecko po trafi odró żni ać zmianę reguły od jej łamania, 
przy czym stwierdza, że lepiej jest zmienić regułę, niż ja pogwałcić.

3. Dzi ec ko zaczyna uświadamiać sobie, że może samo zmienić 
regułę w grze, po dobnie jak naucz yci el  w kla si e może zmienić jakaś 
zasadę szkolna-



4. Dzi ecko jest w stanie ocenić, które zmiany reguł są „fair", 
a które są nie do pus zczalne, szkodliwe lub dysk rym in ują ce .

5. Dzi ecko ma pewne wyob r a ż e n i e  o potrze bi e uz yskania zgody 
większości czł on ków  grupy społecznej jako w a r u n k u  zmiany reguły gry 
czy prawa oraz jest w stanie uw zględniać racje n a u c z y c i e l a  odnoś ni e 
do niektórych zasad wsp ółżycia w klasie.

Bardzo istotną ob serwacją było zwróc en ie uwagi przez Epst ein a 
na fakt, czy dz iecko odróż nia  w y r aźnie zmianę zasady od jej łamania. 
Autor ten stwierdził, że dzieci, które nie os iągnęły drugiego etapu 
rozwoju w tej skali, ut ożsamiają wręcz łamanie reguły z nisz c z e n i e m  
przedmi otó w fizycznych.
W y m i a r  3

Wiele prac b a dawczych poś więcono rów nież pr oblemowi poc zuc ia  
„spra wi edl iwo śc i i m m a n e n t n e j ", które wyn ik a z p r z ekonania o a u t o m a ­
tyzmie wymie r z a n i a  kar i ich b e z o s o b o w y m  źródle. Wedł u g  Piageta małe 
dziecko, nie odróżnia ją c p o g wałcenia reguł społecznych od naruszenia 
praw fizykalnych, ujmuje rze czywistość jako synkre t y c z n ą  jedność. 
Wierzy, że istnieje naturalny, b e z pośredni zw iązek p r zyczynowy między  
popełn ion ą winą  a karą, któ rą w y m ierza d o rosły,lub z j awiskiem f i z y c z ­
nym speł ni ają cym  funkcję sankcji. Istotę tego powi ą z a n i a  dzi eck o widzi 
w tym, że natura jest w s p ó l n i c z k ą  do ro słego; nie jest ona syst em em 
ślepych sił, ale h a r monijną całością, k i e rowaną prawami o c h arakterze  
fizycznym i m o r a l n y m  (których twórcą i racją istn ie nia  jest dorosły),
przenikniętą w każdym szczególe c e l owością antro po-  czy nawet ego-

20 . . .  centryc zn ą . Jeśli więc op owiemy dz iecku hi storię o chłopcu, który
ukradł pie ni ądz e i idzie z nimi po starym, d r e w n i a n y m  moście, to
zgodnie ze swoją synkret ycz ną  wi z j ą  świata powie ono, że most załamie

21 . 2 2 się pod złodzi ej em . Dz iec i cz teroletnie w b a d aniach Kohlberga
wykaz ywa ły więk s z ą  niż si ed mio lat ki  tendenc je  do d e waluacji osoby, 
którą spotkało nieszczęśc ie , n i ezależnie od kon te kst u,  w ja kim  się 
ten ni es zczęśliwy p r z ypadek wydarzył. Poni ewa ż wiara w imm ane nt ną 
sprawi ed liw ość  jest w ł a ś c i w o ś c i ą  um ysł u dziecię ceg o, zw iązaną z m y ś l e ­
niem artyficja l i s t y c z n y m  i an im ist ycznym, zanika ona w mi arę w z r ostu 
poziomu intelig enc ji  dzi ecka oraz jego doświad c z e n i a  mor aln eg o. K l a s y ­
czną tezę Piageta o istni eni u tego ro dza ju  poczu cia  s p rawiedliwości 
we wcze sny m okr esie rozwoj owy m po twierdziło wi e l u  badaczy, jak I. H.
Caruso (1943), W. Dennis (1943), C. Liu (1950), D. J. Mac Rae (1954),

.23G. Jahoda (1958), P. H. N a j a r i a n - S w a j i a n  (1966) i inni , a także 
G. R. M e d i n n u s ^ ,  R. C. J o h n s o n ^  oraz B. Portens, R. C. J o h n s o n ^ .



N i e k t ó r z y  ba dacze wsk a z y w a l i  na zwi ązek myśle n i a  kierują ceg o się
za sada „i mmanentnej s prawiedliwości" z innymi elementami sfery

2 7moralnej, np. R. Kar ni ol w dwuk r o t n y c h  badania ch  dzieci szkolnych
otrzymał wy niki w s kazujące na uje mną  korela cj ą mi ąd zy wyj aśn ien ia mi
o d w o ł u j ą c y m i  sią do zasady „immanentnej sp ra wie dl iwości" a reakcją
poczucia winy i przyz n a w a n i a  sią do niej po przekro c z e n i u  norm,
d o d a t n i ą  zaś z p o w s t r z y m y w a n i e m  sii od oszustwa. St wierd zon o przy tym,
że w i e k  życia nie jest jed yny m c z y nnikiem w p ł y w a j ą c y m  na pojęcie

2 8s p r a w i e d l i w o ś c i  ujmowanej jako regu la tor  działa nia  mora ln ego 
29G. R. M e d m n u s  wykaz ał , ze ujawn ie nie  sią pocz uci a „immanentnej

spraw i e d l i w o ś c i "  zależy nie tylko od wi e k u  dziecka, lecz również od
r o d zaju sytuac ji  (czynnik treści sytuacji). Inni bad ac ze wskazali
także na isto tną  zależn ość  tego poczucia od czynników kul turowych

30(np. od syst em u w a r t o ś c i  lub sp osobu r o zumowania ). R. J. Havi-
3 1ghurst i B. L. N e u g a r t e n  , ba daj ąc  myślenie mor alne w dzies ię ciu  

ró żnych gr upach Indian amerykań ski ch , tylko w sz eściu grupach stwier­
dzili zależ no ść poczu c i a  „ s p r a w iedliwości imm an ent nej " od wieku

32dziec i i m ł o d z i e ż y  w prz edziale 12-18 lat. J. Curdin zwraca również 
uwagą na zna cze ni e czynn ika  r e l igijnego w ewolucji poczucia sprawie­
dl iwości. W w y c h o w a n i u  reli g i j n y m  akcen tuj e sią bo wiem ideą kary za 
grzech, któr a może  ode gra ć w okre sie  r o z wojowym rolą czynnika
„r eg re sji ", o ile nie jest ona o d p owiednio zinterpretowana.

3 3Ba da ni a D. T h o rnton i R. L. Reid ujaw ni ły cie kawy fakt, iz 
w i ę k s z o ś ć  m ł o d y c h  p r zestępców nie tylko nie wi er zy w „immanen tn ą 
s p r a w i e dliwość", ale jest ró wnież przeko na na,  że zdoła uniknąć kary 
za p r z e k r o c z e n i e  norm, co przy p r y m i t y w n y m  poziomi e rozu mowania 
m o r a l n e g o  ułat wia  zacho wan ie  przestęp cz e. Pod sumowując wyniki badań 
nad w y m i a r e m  3, moż n a  stwierdzić, że poc zucie „immanentnej spr awiedli­
w o ś c i "  jest uniw e r s a l n ą  cechą rozw oj u mora lne go,  lecz rozwój ten 
od bywa sią w k o n k r e t n y c h  w a r u n k a c h  s o c j o k u ł t u r o w y c h , które kszt ałtują 
„ natura l n o ś ć "  lub „ty po woś ć"  danego procesu rozwojowego.
W y m i a r  4

Na jbardziej e m p irycznie uz asadniony jest wy mia r m t e n c j o n a l -  
no śc i czynów. Piaget zakładał, że dziecko w okr esie heteron om ii nie 
po tr af i od różnić dzi edziny sub ie kty wne j od rze czy wi stości zewnętrznej 
świata fizy cz neg o. Ta cecha ment a l n o ś c i  dz ie cięcej jest pr zyczyną 
tego, że mał e dz iecko ocenia mo ralne konse k w e n c j e  dz iałania bardziej 
w k a t e g o r i i ^ w i e l k o ś c i  straty niż intencji działają ce go,  bierze pod 
uwagę je dynie zewnę tr zny  aspekt czynu, jego m a t erialne skutki lub



nieprawdo po dob no ść,  np. „to jest brzydkie kłamstwo, dlatego że nie 
34można w to uwie rzy ć"  . W miarę  swego rozw oj u dzi ec ko coraz częściej

odróżnia w y k roczenie (np. kł amstwo) jako dz iałanie p s y chiczne „od
35danych zewnętr zny ch  w y n i k ó w  aktu, jaki mu tow arzyszył" , szkodę

inte nc jon aln a od a k c y d e n t a l n e j , szkodę ca łkowicie n i e p r z e w i d y w a l n ą
3 6od wynikłej np. z nie dbałości . Tr en dy rozw ojo we w k i e r u n k u  z w i ę k ­

szania się udzia łu  czynni ka i n tencjonalnego st wi erdzono na p r ó bkach  
badań dzieci z wiel u krajów, z u w z g l ę d n i e n i e m  różnych klas s p o ł e c z ­
nych. Te pra widłowości rozw oj owe  potwie r d z i ł y  m.in. b a d ania T. W. 
R u b c o w e j , która wyk az ał a, że sądy mo ralne dzieci w wi eku 7-11 lat 
mają jeszcze cha ra kte r sytuacy jn y, j e dnostronny i kategory czn y.  
Dopiero gdy dzi ecko osiąg nie  wiek 12-14 lat, zaczyna głębiej r o z u ­
mieć nie tylko te cechy, które znajd uj ą wyra z w czy nach zewnętrz ny ch,
ale i te, które świadcz ę o w e w nętrznej ak tywności osoby, o m o t y w a c h  

37jej postępow an ia . Wiek przełomowy w roz woj u m y ś l e n i a  inten c j o n a l n e g o
3 8(11-12 lat) został również potwie r d z o n y  w ba d a n i a c h  J. Zborow s k i e g o  

Dzieci w tym wiek u zdob yw ają  u m i ejętność rozu mie ni a, d l a czego za 
podobne wyst ępn e czyny karze się n i ejednakowo, oraz uw z g l ę d n i a n i a 
„okoliczności łagodzących" w m o r a l n y m  w a r t o ś c i o w a n i u  działań.

Od strony treściowej wiele  badań d o t yczyło dw óch typów sytuacji: 
oceny moralnej róż ny ch przy p a d k ó w  kłams t w a  oraz oceny szkody w y w o ł a ­
nej przez dzia łan ie  kie rowane różną intencją. Re zultaty owych  badań 
wskazuj ą na istnienie paralelnej zależności: inten cj ona  Iność
(umiejętność u w zględniania intencji w ocenie moraln ej czynu) wz rasta 
wraz z wiekiem, nato mi ast  wie lkość szkody oraz w i e lkość k ł a mstwa są
czynnikami od gr ywającymi coraz m n i e j s z ą  rolę w kwalif i k a c j i  moralnej 

39czynu . Intencjon aln osc  w oc enach mo r a l n y c h  dzieci testow al i ró wnież
m.in.: L. Boehm (1962), R. L. Krebs (1965), R. E. Grinder (1964),
M. L. Nass (1964), P. H. White man , K. P. Kos ier  (1964), E. Dworkin

40(1966), T. Lic ko na (1967, 1976), P. Covan i i n . (1969) , R. E.
41 42 43 44Armsby , P. Hebble , M. Kin g , J. P. Bu chanan, S. E. Th ompson ,

45 46B. G. Rule, P. Duker , G. E. Gruen, J. Doher ty,  A. S. Co hen ,
47 48J. Suls, R. J. Kalle , M. M. Brandt, G. M. Strattn er  , B. P. Acke r-

49 50 51man , T. R. Shultz, K. Clo gh esy  , W. S. Mill ar
5 2Na szcze gó lną  uwagę zas ługują wyniki uzys kan e przez Krebsa , 

który wyodrębnił trzy nas tępujące etapy ro zwoju umieję t n o ś c i  r o z p o z ­
nania intencji i pocz uc ia subiekt ywn ej  o d p o w i e d z i a l n o ś c i  za czyn:

1. umieję tno ść ro zp oznania roli intencji w sytuacji, gdy k o n s e ­
kwencje czy nów  są równe;



2. zdoln oś ć u w z ględniania roli róż nych intencji w przypadku, 
gdy sta now ią one cz ynnik de cydujący o ocenie kon sekwencji czynów;

3. zdolność u w z ględniania intencji w pozytywnej kwa lifikacji 
moraln ej  czynu, który spo wodował nega ty wne  konsekwencje.

Jednym z k i e runków bad ań  nad in te ncjonalnością jest próba
stosowania ekspery m e n t a l n e g o  trening u celem rozstrzyg nię ci a problemu

..53pr z y ś p i e s z e n i a  rozw oju  m o r alnego (np. w dyskusji ). 'Wyniki badan 
w tym wz g l ą d z i e  nie są jed nak  je dno znaczne. Lickona, stosując cztery 
ro dzaje treningu - a) trening wiz ua lny , pole gaj ąc y na ogląda ni u pr z e d ­
s t a wionych na rys unkach sytuacji mora lny ch,  b) in te rakcją rówieśników, 
c) syt ua cj ę k o n fliktu dor osłych, d) tr ening dyd aktyczny, polegający 
na w y j a ś n i a n i u  zasady oceny moralnej uwzględni aj ące j intencje - 
st wierdził wz ros t umi ejętności fo rmułowania oceny moralnej pod w p ł y ­
we m w s z y s t k i c h  ro dzajów trenin gu  z w y j ą t k i e m  tego, który dotyczył 
k o n f l i k t u  osób do ro słych, gdzie dzieci po bad aniach w teście k o n trol­
nym zamiast p o d w y ż s z e n i a  wykaz a ł y  wy ra źny  spadek sprawności w ocenach 
moraln ych . O b s erwowanie więc przez dziecko kon fl ikt u do rosłych może 
s powo do wać  regres w jego roz woj u mora ln ym,  gdyż nie jest ono w stanie, 
ze w z g l ę d u  na brak odpowi e d n i c h  struktur operacyjnych umysłu, śledzić 
p r z e b i e g u  d y s kursu mora lnego. Ucz st nic z enie dziecka w konflikcie 
m o r a l n y m  do r o s ł y c h  może spowo do wać  „z ał amanie się" is tniejących w jego
umyśle struktur mora lnych. P o t w i e r d z e n i e m  tego ro dzaju interpretacji

54mogą być m.in. ba dania F. S i m i o n , M. C. Levor ato  i G. di Stefano , 
a p o ś rednio M. R u f f y L .  Z. Buck, W. P. Walsh, G. R o t h m a n ^ ,  które 
wy kazały, że efekt mod e l u  d o r osłych zależy od po zi omu  odwracaIności 
op eracji u m y słowych dziecka. Prze gl ąd badań dokona ny przez J. M.
Darley i M. P. Zanna ’' ilustruje fakt, iż dzieci w miarę rozwoju n a b y ­
wają p r z e ś w i adczenia, że istni eją  war unki łagodzące ocenę mor aln ą za­
ch ow ań  s z k odzących drugiej osobie, tzn. że krzy wd zen ie innych może być 
m o r a l n i e  u sprawiedliwione, jeśli stanowi odpowi ed ź na spowodowaną 
przez kogoś fr ustracje lub u j a wnioną agresję. Przy zn ani e się przez 
kogoś do win y jest c z y n n i k i e m  uspo s a b i a j ą c y m  dzieci do uwzg lędniania 
w oc en ie moralnej czynu jego intencji, nat omiast fakt przeżyw ani a 
przez tę osobę w y r z u t ó w  sumien ia  lub wewn ęt rzn ej  walki nie aktywizuje
m y ś l e n i a  i n tencjonalnego dzi ecka (badania dzieci w wiek u 6-7 lat

58.przeprowadzone przez M. Leon ).
Dzieci, formuł ują c sądy moralne, uwz ględniają również per c e p ­

cję cha r a k t e r u  ocenianej przez nie osoby - o ile mło dsze dzieci ba-



żują w ocenie na k o nsekwencjach czynu, o tyle dzieci w ś r e dnim wi eku 
szkolnym uwzglę dn ia ją t z w . prz es zła  intencję (jak ktoś p o s tępował p o ­
przednio). Percepc ja  osoby dec ydu je  o maralnej k w a lifikacji jej p o s ­
tępowania. Do piero starsze dzieci (ok. 10 roku życia) w oce nie morał-

. 59nej czynu zwraca ją wi ększą uwagę na jego aktua ln ą intencję
Lickona wy suwa pod adr ese m teorii Piageta dwie nastę p u j ą c e  

uwagi krytyczne: n i edocenianie roli języka w r e organizacji struktur 
po zn aw czy ch dzi ec ka  oraz p r z ecenianie znac zen ia  inte rak cj i r ó w i e ś n i ­
ków w jego roz woju moralnym. Zastrze że nie  co do roli grup r ó w i e ś n i ­
czych w roz woju m o r alnym dzi ecka podz i e l a j ą  ró wnież J. S. C a r l s o n ^ ,  
J. B. E d w a r d s ^ , M. S i e g a l ^ .  Istotny wpływ trening u na zmianę o r i e n ­
tacji moralnej w oc enach dzieci pot wierdzili także inni badacze:
M. Schleifer i V. D o u g l a s ^ ,  L. C. Jensen, G. E. H a f e n ^  oraz D. L. 
McManis . Niektó rz y nat omi as t podjęli p r o blem rozwoju i n t encjonal- 
ności w oce nach mora ln ych  dzieci, stosu jąc  bardziej prec y z y j n ą  niż 
w met odz ie klinicznej Piageta kontrolę podsta w o w y c h  zmienn yc h ek s­
peryment al nyc h (wielkość szkody, poz iom  i n t e n c j o n a I n o ś c i ) oraz d o ­
kładniejszy pomiar ocen dzieci tec hnikami s k a l a r n y m i ^ . St wi erd zon o,  
że zdolności uw zględniania intencji w ocen ach  mor a l n y c h  czyn u są za­
leżne od sposobu za pr ezentowania d z i e c i o m  sytuacji podlega j ą c y c h  
ocenie - użycie w i d eotaśmy w y z wala myślenie konk ret ne , związ ane 
z przedsta wi oną  sytuacją i uła twia od czytanie intencji, n p . na p o d ­
stawie mimiki osób. Hip otetyczne sytuacje mor alne przedst a w i o n e  d z i e ­
cku werba lni e aktyw iz ują  jego teore tyc zne  m y ś lenie moralne. E g o c e n ­
tryzm tego myślen ia  utrudn ia  dzie ck u uc hwycenie intenc ji czynu  dru-
. . .  67giej osoby

Spośród wiel u badań warto odn ot owa ć te, które w y k r y ł y  p o z y t y w ­
ny związek pomię dz y p o z iomem rozw oj u intencj on a Iności a p o c zuciem  

6 8humoru dziecka , oraz prace aut or ów podejmu j ą c y c h  p r o blem związku  
między in te ncjonalnością działań, o d p o w i e d z i a l n o ś c i ą  za nie i z a k r e ­
sem konse kwe ncj i a oceną mo ralną d o k onywaną przez dzieci w wieku 
pr zedszkolnym i szkol nym  oraz ro dzajem f o rmułowanych przez nie p r z e ­
p r o s z e ń ^ .  Inni autorzy zajmowali się k o nsekwencjami m o d e l o w a n i a  , 
wskazuj ąc  m.in., że wię ksz y wp ływ na wzrost i n tencjonalności w o c e ­
nach dziecka ma model doro słe go  niż r ó w i e ś n i k a ^ ,  oraz tzw. efektem  
prowokacji w dokonywanej przez dzieci ocenie wart ośc i moral nej  czynu. 
Badacze te stujący ten efekt stwierdzają, że dzieci stosu nk owo  ła g o d ­
nie oceni aj ą za chowanie mora lni e złe, jeżeli zostało ono „sp rowoko-

72 . . . .  ,  . .wane" . Łagodniej oceniaj ą ni eumyślne znis zc zen ie czegoś przez



swoich r ó w i e ś n i k ó w  niż przez dzieci w innym wieku oraz umyślne znis z­
cz enie do konane przez małe dzieci (zapewne jest to wpływ  częstej ich 
obrony przez dorosłych). Wyni ki  te w s k azuję na to, że ważnym determi­
n a n t e m  w sądach m o r alnych dzieci jest nie tylko intencja, ale i wiek

73 . .osoby oc enianej . Innym czynnik iem , który mod yfikuje myśle ni e in­
tencjon aln e w b a d aniach eksp er yme ntalnych, jest ko lejność po dawania 
infor ma cji  (o intencja ch  i kon s e k w e n c j a c h  za ch owania bo haterów histo­
ryjek), które zależnie od wi eku dzi ecka są jak ościowo różnie integro- 

74wane
Ró żnice z a obserwowane w w y n i k a c h  badań  intenc jon al neg o aspektu 

ocen m o r a l n y c h  dzieci tłumaczy się m.in. różnymi rodzajami intencji 
z a stosowanymi przez bad ac zy (np. całko wi cie  n i eprzewidywalny i n i e ­
z amie rz ony  wypade k,  a wy nikły z brak u uwagi czy z przekroczenia zakazu) 
oraz o d m i e n n y m  rozu m i e n i e m  odpowie d z i a l n o ś c i  moralnej, która jest tu 
j e d n o c z e ś n i e  po dej mo wan a,  a której p o z n a w czo-werbalne ujęcie przez 
dzieci po dlega również specyficznej dynam ice  rozwoju'"’.
W y m i a r  5 .

Jeśli chodzi o przekra c z a n i e  zakazów do rosłych oraz p o g w a ł c e ­
nie zasady w s p ó ł d z iałania, mo żna m.in. wymien ić  ba dania M. Harro- 
w e r a ^  oraz G. R. Medinnusa' wskazuj ęce , że wraz z w i e kiem dzieci 
w oc en ie moralnej k ł a mstwa i oszu stw a coraz mniej konce ntr uj ę się na 
zakazach i karach, a bardziej na zaufa ni u i p r zestrzeganiu zasad
w s p ó ł ż y c i a  (zasady „fair"). Małe dzi ecko utożs am ia zło moralne z p r z e ­
k r o c z e n i e m  zakazu, a wartość mo ralną czynu z wiel k o ś c i ą  kary, n a j ­
częściej roz umianej jako kara fizyczna. Dla nieco starszych dzieci 
zmienia się ch arakter kary - karą i nagr odą  jest aprobata lub dez­
aprobata doro sł ych , a zwł asz cza  grupy rówieśniczej. Dop iero w okresie 
dora s t a n i a  (ok. 12 roku ż y c i a ) n a  skutek wz rostu int eligencji teore­
tycznej i w s p ó ł d z i a ł a n i  a z innymi ludźmi nastę pu je int eri oryzacja norm,
a ź r ó d ł e m  u z a s a d n i e ń  obo wiązku p r z e s t rzegania nakazów mora lny ch  staje
się wzaje m n y  sza cu ne k i w e w nętrzne przeko nan ie  o wartośc i moralnej 

78no rm
7 9T. A. Fulda i R. K. Jantz na podsta wi e swoich badan st wie r­

dzili, że c z y n n i k i e m  stymul u j ą c y m  „prz ejś cie " dzi ecka z mo ra lności 
p-rzymusu do mora l n o ś c i  w s p ółpracy jest umo żliwienie mu osobistego 
d o ś w i a d c z e n i a  sytuac ji  kon f l i k t ó w  mo ra lnych. Zn aczenie konfl ikt ów m o ­
ralnych dla ro zwoju świadomo śc i w tym zakresie podk re śla li  również

80 81 82 E, Tu rie l , L. Gunsb er g , L. J. Walker . Wraz z wiekiem dzieci
coraz lepiej roz umieją mo żliwości wsp ółpracy i war un ki określające



8 3właśc iwą  koope ra cję  w sto sunkach m i ę d z y l u d z k i c h  
W y m i a r 6 ,

Ważnym prz e o b r a ż e n i e m  sfery moralnej jest zmiana pogl ą d u  na 
naturę kary. Uksz tałtowana przez pr zymus do rosłych hete r o n o m i c z n a  
moral noś ć czyste go  obow iąz ku  rodzi prz ekonanie o słuszn ośc i sankcji 
ekspiacyjnych. Maj ą one fcharakter arbit ral ny  - nie istnie je żaden 
związek mi ędz y tr eścią a istotą kara neg o czynu. Chodzi tylko o z a c h o ­
wanie proporcji między wagą przewi n i e n i a  a w y m i e r z a n y m  cierp i e n i e m  
(kary są bardzo surowe, aby dać odczuć ciężar wykroczeni a) . Wra z z 
zanikaniem jed nos tr onnego sza cu nku  traci w a r tość idea eks piacji, 
a sankcje są coraz częściej regu low an e przez prawo od wz ajemnienia. 
Sankcje przez odwzajemnienie mu s z ą  być mo ty wowane, a więc istnieje  
związek mię dzy  pr z e w i n i e n i e m  a ro dzajem kary. Piaget na podsta wi e 
badań świadomości moralnej dzieci wykrył n a stępujące ro dzaje sankcji 
przez od wzajemnienie: 1 . w y kluczenie z grupy społecznej; 2 . p o n o s z e ­
nie materia lne j konsekwe ncj i czynu, która jest jednoc z e ś n i e  k o n s e ­
kwencją społeczną; 3. po zbawienie win ne go rzeczy, kt órą po służył się, 
dokonując czynu złego mora lni e; 4. powtórzenie wobe c sprawcy złego 
czynu dokładnie tego samego, co on zrobił; 5. zap łata lub z a s t ą p i e ­
nie skradz io neg o lub zn is zcz on ego  prze dm iot u; 6 . na gana, aby winny

84zrozumiał, że zerwał więź  sol ida rn ośc i z grupą . Z badan p r z e p r o w a ­
dzonych przez wielu innych au torów wy ni ka również, że w wi e k u  około 
7 lat dzieci odrzuc ają  arb itralność kary oraz jej eks piacyjny ch ara k­
ter, a zwracają coraz więk s z ą  uwagę na jej funkcje r e s t y t u t y w n ą , za-

, . 85kładają cą  w jakimś sensie relację wza jemności 
W y m i a r 7.

Jeśli chodzi o zasadę wzaj e m n o ś c i  w w y m i e r z a n i u  kary, istnieje 
pewna rozbi eżn oś ć w w y n ikach badań p sychologicznych, uwaru n k o w a n a
zapewne różnicami kulturo wym i w badanych gru pac h dzieci. Ba dania

8 6Piageta dzieci szw ajcarskich wyka zał y, że mię dzy  6 a 12 roki e m  ży­
cia zaznacza się bardzo wyr aź ny trend rozwoj owy  w pr e f e r e n c j a c h  spo­
sobu wy mierzania kary rówi e ś n i k o m  za ich zac ho wan ie  agresywne. Wraz 
z wiekiem dzieci coraz rzadziej infor mu ją naucz y c i e l a  o zaistniałej
sytuacji, a karę wolą w y m ierzać same (zasada wzajemn oś ci) . Te ndencja

8 7ta została potwier dz ona  przez Krebsa na próbce popu la cji  dzieci
8 8w wieku 4-6 lat, natomiast nie potwier dzi ła jej D. Du rkin , która 

badała dzieci ame ryk ańs ki e w wieku  szkolnym,
W y m i a r 8 .

Rozwój pojęcia spra wie dli wo ści  uważany jest za węzłowy dla



rozwoju m o r alnego jednostki, a przez nie kt óry ch ba dac zy  jest wręcz 
z nim utożsami an y, tzn. każde st adium rozwoju pojęcia s p r a w i e d l i ­
wośc i stanowi etap u ś wiadomienia sobie i werbaliz ac ji specyficznych  
pr o b l e m ó w  moral ny ch,  ro zumowania moraln ego  na okr eślonym pozi om ie 
i p o d e j m o w a n i a  coraz bardziej dojrza łyc h decyzji moralnych, co j e d n o ­
cześnie odz w i e r c i e d l a  par alelne stad iu m roz woju w zakresie nabyw ani a 
ról społ ecznych

W p i a g e t o w s k i m  nurcie bad a ń  nad rozwojem mo ralnym wiele miejsca
zajmuję pr oblemy związane z dyst r y b u c j ę  dóbr lub nagród, wchod zą ce
w zakres pojęcia sp ra wiedliwości d y s t r y b u t y w n e j . Prace badawcze idę
m.in. w k i e runku p o szukiwań c z y nników m a j ą c y c h  wpływ na rozwój poję-

90cia s p r a w i edliwości dyst ryb ut ywn ej  , opartej na równości i sp rawie­
dliwości r e t r y b u t y w n e j , uwzględnia ją cej  w w i ę k s z y m  stopniu intencje

,  . 91oraz osob is te i łagodzące ok oliczności czynu niż samą mate ri ę czynu
C z y nnikami tymi są m.in. korel at y osobo wo ści owe , np . e k s t r a w e r s j a ,

- 92 . 9 3m t r o w e r s j a  . S. Baley i i n . na podst aw ie bada ń dzieci prz e d s z k o l ­
nych zwróci li  uwagę, że sposób dys trybucji dóbr i jej uzasadn ie nie  
(motywacja) mogę  być w s kaźnikami nie tylko poz io mu my ślenia, ale i 
cech c h a r a kterologicznych. Uk azano też rolę, jaką pełni zaznajamianie 
dziec ka  z m o r alnymi standar dam i oraz ich biegu now o odrębnymi egzem- 
p l i fikacjami (np. prezentacja bo h a t e r ó w  oraz omó wie nie  zachowań u c z ­
ciwego i ni eu czciwego, chci we go i szczodrego) w rozbudz eni u empatii
oraz zmianie świadom ośc i i zacho wan ia  mo ralnego w dzi ed zin ie  dystry- 

94buc ji d obr
Zgodnie z k o n cepcję para l e l i z m u  p o z n a w czomoralnego badano m.in.

związek między p o z i o m e m  rozwoju pojęc ia  sprawiedli wo ści  a sprawnością
opera cji  log icznych w z a k r e s i e t r z e c h  dz i e d z i n :: k 1 a s y f i k o w a n i a ,kompens

95cji i i m y ś 1enia pe r s p e k t y w i c z n e g o  .Stwierdzono również występo wan ie  
istot ne go zwi ązku pomi ędz y oc enami wskazu j ą c y m i  na wysoki poziom roz­
wo ju poj ęci a spr awiedliwości dystry bu tyw ne j a po stawą szlachetności, 
hojno ści  i s z c z o d r o ś c i 1* , Bad ani a p r zeprowadzone z osobami op ó ź n i o n y ­
mi umysłowo, których średni wi ek rozwo ju  funkcji intelektua ln ych  w y ­
nosił 6 lat, a wiek życia - 26 lat, wykazały, że poziom doko ny wan yc h 
przez nie ocen mo r a l n y c h  charakteryzuje się pod ob ną tendencją rozwo­
jową jak w pr z y p a d k u  dzieci norm al nyc h,  któr ych  średni wiek umysłowy

97i wi ek życia w y n osił 6 lat 
W y m i a r 9.

Wi e l u  a u t orów rozwój dzie cka  ujmuje jako proces prze jś cia  od 
egoce n t r y z m u  do socjaliza cj i, która związana jest z zauf ani em  aut o r y ­



tetowi. Szacu ne k dla au torytetu i p o słuszeństwo wobec niego sę u w a ­
żane (na równi z koleże ńs twe m)  za na j w a ż n i e j s z y  sposób o r ganizowania 
przez dziecko jego int erpersonalnych związków. W miarę  roz woju z m i e ­
nia się ujęcie autor yt etu  - dziecko u ś w iadamia sobie swoje wła sne
prawa, możl iw ość  p r zeciwstawiania się n i e w ł a ś c i w y m  zadaniom, zauważa

98różne ograniczenia, jakim po dlega auto ryt et . Dal szy  rozwoj moral ny  
polega na osiągni ęc iu przez dziecko zdolności do empatii. Musi ono 
przejść w swym ro zwoju od bezwzgl ę d n e g o  zaufania autory t e t o w i  do sa­
modzielnego rozwa ża nia  i n dywidualnych potrzeb drugiej osoby i grupy,
musi nabyć społec zn a perspektywę. W z a j e m n a  zale żno ść  międ z y  p o z iomem

99rozwoju moralne go  a stosunk ie m do autoryt et u m.in. E. C. D e v ereux  
Badania M. Się gała i J. R a b l i n a ^ ^  ujawniły, iż dzieci w wiek u 5-9 
lat potr ze buj ą autory tet u moralnego. Nie rozu mie ją  je szcze r a c j o n a l ­
ności narzuc an ych  im zasad i reguł m a j ących na celu za pobieganie zł e­
mu zachowaniu. Niezależ ni e od wieku, płci, klasy spo łe cznej, z której 
się wywodzę, pre fer uj ę matki „i nterwencyjne", które dost arczaj ę im 
informacji, co wolno, a czego nie wolno robić. Dzi eck o w tym wiek u 
potrzebuje w y t ycznych do rosłego. Zdaje sobie przy tym sprawę, że dane 
zachowanie jest złe ni ezależnie od tego, czy matk a interwe niu je czy 
nie, dlatego surowiej ocenia ni ewłaściwe p o stępowanie dziecka, k t ó r e ­
go matka jest liberalna, dob rotliwie p o zwalajęca na wszystko. T. A. 
W i l d e r ^ ^  sprawdzał skute czn ość  o p r acowanego przez siebie prog ram u 
(dyskusja, granie ról, obn iża nie  napię ci a) p o dniesienia pozio mu  myślę 
nia moraln eg o dzieci. Oka za ło się, że różnice w sposobie ujmow an ia 
obowięzku mora ln ego  do tyczę nie tylko zmiennej wieku, ale i ś r o d o w i ­
ska, np. mieszk ań cy wsi częściej niż m i e szkańcy miast w y k a z u j ę  tenden
cję do uzasadn ia nia  swych decyzji m o r alnych w i e r n o ś c i ę  n o r m o m  i podpo

. 1 02rzędkowa ni em się autoryt et owi
Bardzo wa żnym przycz y n k i e m  w ba daniach nad r o z u m i e n i e m  obowiąz-

103ku mor alnego sę i n t e r k u 1turowe ba dania M. Maą su da , kt ór y wykazał, 
że często większy wpływ na rozwój mor al ny w tym zakresi e maj ę w a r t o ś ­
ci ku lturowe niż wiek życia. Autor na podst aw ie swoich ba dań s t w i e r ­
dził, że młod zie ż islamska jednej z trzech grup etn icznych w Nig erii 
nawet w wieku 16 lat przeja wia  m o r alność ślepego po s ł u s z e ń s t w a  wobec
autorytetu, typowę według Piageta dla mł odszego wi eku szkolnego. Wyni

104 . . . .ki badań int erk ul turowych nie pod wazaję, ale u z upełniają teorię
Piageta, ws kazujęc, że oprócz wi eku dzi ecka i st opnia jego rozwoju 
umysłowego znaczenie dla rozum ie nia  obo więzku mo r a l n e g o  maję  k o n k r e t ­
ne wa runki socjo ku łtu ro we , w ja ki ch ono przebywa.



*

Przyjęty w artyk ul e schemat opra cowania literatury prz ed mio tu  
jest ocz ywiście ar bitralny i pozw ol ił na ujęcie tylko pewnych as p e k ­
tów roz woj u świadom ośc i moralnej - nie za jmowano się n p , jej ro zwo­
jem w wi e k u  d o r o s ł y m  , czynnikami szcz egó lni e ważn ymi  w tym zakr e­
sie, jak n p . p o c hodzenie e t n i c z n e ' ^  czy wp ł y w  rodzi có w 'Ł ^ . Ze w z g l ę ­
du na r o z ległość tematyc zn ą pominięto ró wnież omówi eni e ped a g o g i c z ­
nyc h metod  stymulu j ą c y c h  rozwój świado mo ści  moralnej, jak n p . dy s k u ­
sję w gru pac h rówie ś n i c z y c h ' "  , dyskus ję  w r o d z i n i e ' " " , ud zi elanie 
zwrot nyc h inf or mac ji  czy za znajamianie dzi eck a z w y ż szym od tego, 
jaki ono rep rezentuje, p o z i o m e m  ro zumowania m o r a l n e g o ' 1 *.

Należy rów nież zdawać sobie sprawę, ii przy jęt y model rozwoju 
świadom ośc i moral ne j jest z d eterminowany kult uro wo  i stanowi odbicie 
euro-amer y k a ń s k i e g o  spo sobu widze n i a  cz łowieka, według którego do j­
rzała osoba - to wolne, racj on aln e i aut onomiczne indywiduum. W in­
nych k u l turach m o ż liwe jeąt odmi enn e rozumi en ie moralnej doj rzałości

1 1 2i pr ocesu rozwoju człowieka, np. D. S. Dien  wskazuje, n  z punktu 
w i d z e n i a  k o n f u c j a ń s k i e g o  czło wie k z w r o d z o n y m  m o r a l n y m  zm ysłem oraz 
d ą ż e n i e m  do utr z y m a n i a  ha rmonii jest integ ra lną  cz ęścią uniwersum. 
Stąd n p . doj rzałe r o z wiązywanie kon f l i k t ó w  polega n*ie na ind ywidual­
nym, ale na k o l e k t y w n y m  wy borze i o d p o w i e dzialności moralnej.

Samo r o z umienie k r y teriów rozwoju św iad omo śc i moralnej jest 
więc ok reślane p r z y j ę t ą  w da nym kręgu  k u l t u r o w y m  ogólną koncepcją 
c z ł owieka i jego rozwoju. Rozwój świad om ośc i ro zumie się jako proces
złożony, w i e l o w y m i a r o w y  i długotrw ał y, zależny m.in. od socjokultu-

. . . 113 .ro wy ch  c z y n n i k ó w  środo wis ka  . Jest on również w różnym stopniu
z i n tegrowany z pozap o z n a w c z y m i  ele mentami m o ralności jednostki' *
ora z w p r z ę g n i ę t y  w całość jej rozwoju osobowego.
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DAS FUNKTIO N I E R E N  DES SITTL ICH EN BE WU SSTSEINS 
UNTER DEM GE S I C H T S P U N K T  DER E N TWICKLUNG  

(Lite rat urü be rsi eh t)

Z u s a m m e n f a s s u n g

Für eine der w e s e n t l i c h e n  Eig e n s c h a f t e n  der s i t tlichen E n t w i c k ­
lung wird sein S e quenzcharakter angesehen. Das bezi eht  sich auch auf 
das sittliche Bewusstsein. Der Ar tikel en thält eine Üb ersicht der 
F orsch un ge n zur E n t wicklung des si ttlichen B e w u s s t s e i n s  und erfasst 
sie mit te ls  des von T. Li ckona (1976) v o r g e s c h l a g e n e n  Model ls.  Dieses 
Modell umfasst 9 Aspe kte  des sit tlichen Bew usstseins, und die 
Entwick lun g eines jeden wird mit Hilfe bipolarer D i m e n s i o n e n  besti mm t 
die den Übe rgang von der Heter o n o m i e  zur Au tonomie c h a rakteri sieren.

Das angeno mm en e Schema der L i t e r a t u r b e a r b e i t u n g  ist natür li ch 
w i l lkürlich und stellt einen Ref le x des e u r o a m e r i k a n i s c h e n  G e s i c h t s ­
punktes vom Men schen dar, der die sittli ch  reife Pe rs on als freies, 
ra ti onales und autonomes In dividuum sieht. Es ist mög li ch,  dass in 
anderen Ku lt urkreisen, bei einer and er en Sicht des Men sc hen , andere 
Au ffassungen von der sittl ic hen  E n twicklung und dem K r i t e r i u m  der 
reifen Person auf di es em Gebiet funkt io nie ren .


