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FUNKCJONOWANIE SWIADOMOSCI MORALNEJ
W ASPEKCIE ROZWOJOWYM

(PRZEGLAD LITERATURY)

Rozw6j <Swiadomosci moralnej ujmowany jest w psychologii jako
proces wzglednie uporzgdkowanych i progresywnych zmian, doprowadzaja-
cych przy zaistnieniu odpowiednich warunkéw rozwojowo-wychowawczych
do dojrzatosci w jej zakresie. Przeglad kierunkéw badan podejmowanych
w ramach psychologii moralnosci pozwala na dostrzezenie faktu, ze
sekwencyjno$¢ rozwoju moralnego jest jedng 2z jego istotnych cech”.
Dotyczy to roéwniez <Swiadomosci moralnej, do ktdérej starano sie dotrzecd
poprzez badania pogladéw, ocen moralnych i sadéw oraz pojeé¢ przez te
sady wyraianychz. Badania w tym zakresie mozna uja¢ w 9 grup problemo-
wych, ktére T. Lickona3 za L. Kohlbergiem4 ujat w postaci dwubieguno-
wych wymiaréw, charakteryzujacych rozwéj danego aspektu Swiadomosci
moralnej od heteronomii (H) do autonomii (A):

Wymiar 1

H: przekonanie o istnieniu jednego stusznego pogladu w dziedzinie mo-
ralnej .

A: Swiadomos$¢ istnienia roéznych punktéw widzenia na dang kwestieg
mora lnag.

Wymiar 2

H: rozumienie reguty jako rzeczywistosci niezmiennej.

A: traktowanie reguty w sposéb bardziej elastyczny.

Wymiar 3

H: przekonanie o istnieniu immanentnej sprawiedliwos$ci, zaktadajace
nieunikniong kare za z#y czyn.

A: przeswiadczenie o materialistycznym charakterze kary.

Wymiar 4

H: uwzglednianie obiektywnej odpowiedzialno$ci w ustalaniu winy.

A: uwzglednianie w ocenie czynu intencji osoby dziatajacej.

Wymiar 5

H: rozumienie z#a moralnego jako przekroczenia zakazu

A: rozumienie z#a moralnego jako =zinterioryzowanej zasady wspoétzycia



spotecznego .
Wymiar 6
H: przekonanie o arbitralnosci lub ekspiacyjnym charakterze kary.
A: przekonanie o restytucyjnosci kary.-
Wymiar 7
H: aprobowanie kar wymierzonych przez osobe znaczgacag roéwiesnikom
dziecka za ich agresje wobec niego.
A: aprobowanie zasady ,o0ko za oko"™ przez osobe poszkodowana.
Wymiar 8
H: akceptowanie arbitralnosci, nieréwnej dystrybucji doébr lub nagréd
przez osobe znaczaca.
A: przestrzeganie zasady réwnego podziatu débr.
Wymiar 9
H: rozumienie obowiagzku jako postuszenstwa wobec autorytetu.
Az rozumienie obowiazku jako wiernos$ci zasadzie réwnosci lub zasa-
dzie dziatania na rzecz dobra innych.

Sprébujmy obecnie przesledzi¢ problem rozwoju Swiadomosci
moralnej w $Swietle dostepnych prac.
Wy m i ar 1

Wyniki badan J. Piageta i B. Inhelder™ dotyczgace absolutnego
charakteru perspektywy moralnej dzieci mtodszych zostaty catkowicie
potwierdzone m.in. przez A. Pinarda i M. Lauredeau”~, ktérzy wykazali,
ze dziecko w wieku 6 lat jest przekonane, iz wszyscy ludzie oceniaja
w taki sam spos6éb dany czyn. Z wczes$niejszych badan nad absolutyzmem
perspektywy moralnej mozna odnotowac¢ prace: E. Lernera”, badajacego
perspektywe my$lenia moralnego dzieci w réznym wieku, M. H. Feffera
i V. Gourevitchag, testujacych umiejetnos¢ ujecia kontekstu moralnego
danej sytuacji z punktu widzenia os6b pe#niacych w niej rézne role,
oraz Kohlberga przeprowadzajacego badania nad samokrytycyzmemg.

Szczeg6lng uwage temu wymiarowi poswiecili w swych badaniach
ci psychologowie moralnos$ci, ktérzy zajmowali sie rozwojem umiejet-
nosci uwzgledniania spotecznej perspektywy w sadach i rozumowaniu
dzieci, m.in. R. Selman i W. Damon przedstawili opisowo i symboli-
cznie cztery stadia rozwoju w tym zakresie, wskazujac, iz sg one para-
lelne do rozwoju u dziecka obrazu samego siebie i innych ludzi oraz
podejmowania réznych rél spotecznych:

0. Stadium egocentryzmu - chociaz dziecko moze odrézniac¢ pros
emocje u innych ludzi, czesto dziwi sig, ze punkt widzenia kogo$ jest

inny niz jego whkasny. Nie jest w stanie przyjaé¢, ze inni mogg miec



odmienne zdanie w danej kwestii spotecznej [lub moralnej.

1. Stadium podmiotowe - dziecko zaczyna rozumieé¢, ze inni
ludzie nie musza mysle¢ i odczuwaé¢ tak samo jak ono, maja whasny
punkt widzenia, gdyz znajduja sie w innej sytuacji, odgrywaja inne
role, maja inne informacje.

2. Stadium samorefleksji - dziecko jest zdolne do krytycznej
refleksji nad wkasnymi my$slami i doznaniami. Moze antycypowacé¢ wphyw
swoich przekonan i uczué¢ na innych ludzi, a takze wptyw cudzych
przekonan i uczu¢ na siebie. Zdaje sobie sprawe, ze tak jak ono ujmu-
je innych jako odrebne przedmioty, tak i inni widza je jako oddzielne
indywiduum.

3. Stadium wzajemnos$ci - dziecko moze obja¢ punkt widzenia
kilku oséb. Rozumie, 2ze w osobowych interakcjach kazda 2z os6éb réwno-
czednie moze postawi¢ sie w miejscu drugiej i z korzystnego dla niej
punktu widzenia rozwaza¢ dana kwestige moralna lub podejmowaé¢ decyzje
mora Ina.

Autorzy ci wskazali, ze zdolno$¢ uwzgledniania punktu widzenia
innych oséb i ujmowania go jako réznego od whasnego, lecz pozostajag-
cego z nim w okreslonym zwigzku moze by¢ uwazana za rdzen spotecznej
inteligencji. Proces uczenia sige perspektywy spotecznej znajduje sie
w centrum uwagi badaczy®"", gdyz odgrywa wazna role w rozwoju zdolno-
éci spoteczno-moralnych (m.in. w rozwoju poje¢ moralnych) oraz stano-
wi konieczny warunek powstania autonomicznej moralnosci.

Stymulowanie zdolnos$ci ujmowania alternatywnych rozwigzan
probleméw moralnych wykorzystywane jest réwniez jako element progra-
mu resocjalizacji przestepcow. S. Duguid:L2 przedstawit+ badania 65
przestepcédw polegajace na wdrozeniu programu edukacji, majacej na
celu zmniejszenie kryminalnych zachowan. Program ten poprzez m.in.
sztuke, tworzenie struktur demokratycznych, dyskusje miat zwiekszy¢
Swiadomos¢ potencjalnych probleméw, jakie powstajag w relacjach miedzy-
ludzkich, rozwingé¢ umiejetnos¢ wysuwania alternatywnych rozwigzan,
werbalizowania ich znaczenia oraz rozwazenia konsekwencji dziatan.
Trzyletnie badania wykazaty efektywno$§¢ tego programu w zapobiega-
niu przestepczosci (14 recydywistéw, w grupie kontrolnej - 50%) .
Wymiar?2

Jesli chodzi o rozumienie regud, za najbardziej reprezenta-
tywne mozna uzna¢ badania Piageta 13, ktére wykazaty, ze $Swiadomosc¢
pochodzenia regut moralnych i sposéb ich uzasadniania zmienia sig¢

z wiekiem. M*odsze dzieci, zdaniem Piageta, traktuja normy jako



Swiete i nienaruszalne, gdyz zostaty ustalone przez kompetentne
autorytety, np, przez Boga, rodzica. To mistyczne poszanowanie regu#t
jest charakterystyczng cechag moralnosci dziecka w fazie egocentry-
cznej, heteronomicznej 14. U dzieci starszych przeswiadczenie o teo-
kracji lub gerontokracji norm ulega ostabieniu - dziecko dopuszcza
mozliwos¢ zmiany regut pod warunkiem, ze bytyby one przyjete przez
wiekszos¢ cztonkéw spotecznosci, uznaje tez mozliwos¢ ustalania przez
same dzieci regut obowigzujacych w grupie i w czasie zabawy " . Teza
0 przejsciu od absoluty stycznego do relatywistycznego traktowania re-
gut moralnych zostata potwierdzona w wielu badaniach, ktére wykazaty
jednak ograniczenie tego zjawiska wptywami spoteczno-kulturowymi
1 rodzajem norm**"_. Prawidtowo$¢é ta dotyczy szczeg6étowych, tzw. kon-
wencjonalnych norm postepowania, nie uwzgledniajacych mozliwosci
konfliktu miedzy wytycznymi réznych norm. W miare rozwoju dzieci na-
bywaja umiejetnosci rozrézniania norm konwencjonalnych i moralnych
oraz odmiennej oceny przekroczen tych norm, np. w reakcji na przekro-
czenie normy moralnej dzieci w wieku szkolnym zwracaja bardziej uwage
na konsekwencje wynikajace\z tego zachowania dla innych oséb (np. zada-
nie komu$ fizycznego lub psychicznego bélu, niesprawiedliwos$¢),
w przypadku za$ przekroczenia norm konwencjonalnych koncentruja sie
na aspekcie naruszonego porzadku spotecznego, na niespe#nieniu nor-
matywnych oczekiwan, ktére okresla dana reguta ~, O0gélne normy mo-
ralne wraz 2z narastaniem doswiadczenia i wiedzy (dodatnia korelacja
z wyksztadceniem) sitajg sie coraz bardziej bezwzglednie akceptowane,
co wyraza sie w przyjmowaniu tzw. postawy zasadniczej 18. Badania
w nurcie piagetowskim kontynuowat R. Epsteinlg, ktéry stwierdzit, ze
tylko 25% czterolatkéw dopuszczato zmiane regut gry, lecz zaden
z nich nie widziat takiej ewentualnosci, gdy chodzito o reguty szkol-
ne i prawne, podczas gdy wiekszo$¢ siedmiolatkéw uznawata mozliwos¢
zmiany wszystkich trzech rodzajow regud. Autor ten na podstawie
swoich badan odkryt+ pie¢ nastepujacych etapéw rozwoju pojecia reguty
u dzieci w wieku 4-7 lat:

1. Dziecko interpretuje ,zmiane reguty”™ jako pewien rodzaj
odstepstwa od ustalonej praktyki*

2. Dziecko potrafi odréznia¢ zmiane reguty od jej +amania,
przy czym stwierdza, ze lepiej jest zmieni¢ regute, niz ja pogwatcic.

3. Dziecko zaczyna uswiadamiaé¢ sobie, ze moze samo zmieni¢
regute w grze, podobnie jak nauczyciel w klasie moze zmieni¢ jaka$

zasade szkolna-



4. Dziecko jest w stanie oceni¢, ktére zmiany regut sa ,fair",
a ktore sg niedopuszczalne, szkodliwe Ulub dyskryminujace.

5. Dziecko ma pewne wyobrazenie o potrzebie uzyskania zgody
wiekszosci czdtonkédw grupy spotecznej jako warunku zmiany reguty gry
czy prawa oraz jest w stanie uwzglednia¢ racje nauczyciela odno$nie
do niektérych zasad wspétzycia w klasie.

Bardzo istotng obserwacja byto zwrécenie uwagi przez Epsteina
na fakt, czy dziecko odréznia wyraznie zmiane zasady od jej +amania.
Autor ten stwierdzit, ze dzieci, ktére nie osiagnety drugiego etapu
rozwoju w tej skali, utozsamiajag wrecz +*amanie reguty z niszczeniem
przedmiotéw Ffizycznych.

Wymiar 3

Wiele prac badawczych poswigecono roéwniez problemowi poczucia
,sprawiedliwosci immanentnej"™, ktére wynika 2z przekonania o automa-
tyzmie wymierzania kar i ich bezosobowym Zrédle. Weddug Piageta mate
dziecko, nie odrézniajac pogwatcenia regut spotecznych od naruszenia
praw fizykalnych, ujmuje rzeczywistos¢ jako synkretycznag jedno$Sc¢.
Wierzy, ze istnieje naturalny, bezposredni zwigzek przyczynowy migdzy
popedniong wing a kara, ktérg wymierza dorosty,lub zjawiskiem fizycz-
nym spedniajacym Tfunkcje sankcji. Istote tego powigzania dziecko widzi
w tym, ze natura jest wspoOlniczka dorostego; nie jest ona systemem
Slepych si4, ale harmonijnag catoscia, kierowanag prawami o charakterze
fizycznym i moralnym (ktérych twércag i racjag istnienia jest dorosty),
przeniknieta w kazdym szczegéle celowos$Scig antropo- czy nawet ego-
centrycznqzo. Jesli wiec opowiemy dziecku historie ‘o chtopcu, ktoéry
ukrad+ pieniadze i idzie z nimi po starym, drewnianym moscie, to
zgodnie ze swoja synkretyczna wizja $wiata powie ono, ze most zatamie
sie pod zlodziejele. Dzieci czteroletnie w badaniach Kohlberga22
wykazywaty wiekszg niz siedmiolatki tendencje do dewaluacji osoby,
ktéra spotkato nieszczesScie, niezaleznie od kontekstu, w jakim sie
ten nieszczesliwy przypadek wydarzyd4. Poniewaz wiara w immanentng
sprawiedliwos¢ jest whasciwosciag umysdu dzieciecego, zwigzang z mysle-
niem artyficjalistycznym i1 animistycznym, zanika ona w miare wzrostu
poziomu inteligencji dziecka oraz jego doswiadczenia moralnego. Klasy-
czng teze Piageta o istnieniu tego rodzaju poczucia sprawiedliwos$ci
we wczesnym okresie rozwojowym potwierdzidto wielu badaczy, jak 1I. H.
Caruso (1943), W. Dennis (1943), C. Liu (1950), D. J. Mac Rae (1954),
G. Jahoda (1958), P. H. Najarian-Swajian (1966) i inni'23, a takze

G. R. Medinnus”~, R. C. Johnson” oraz B. Portens, R. C. Johnson”.



Niektérzy badacze wskazywali na zwigzek my$lenia kierujacego sie
zasada , immanentnej sprawiedliwos$ci™ z innymi elementami sfery
moralnej, np. R. Karniol27 w dwukrotnych badaniach dzieci szkolnych
otrzymat+ wyniki wskazujace na ujemna korelacjag migdzy wyjasnieniami
odwotujacymi sia do zasady ,immanentnej sprawiedliwos$ci”™ a reakcja
poczucia winy 1 przyznawania sig do niej po przekroczeniu norm,
dodatnia za$ z powstrzymywaniem sii od oszustwa. Stwierdzono przy tym,
ze wiek zycia nie jest jedynym czynnikiem wpktywajacym na pojecie
sprawiedliwo$ci ujmowanej jako regulator dziatania moralnego28
G. R. Medmnus29 wykazat4, ze ujawnienie sig poczucia ,immanentnej
sprawiedliwosci”™ zalezy nie tylko od wieku dziecka, lecz réwniez od
rodzaju sytuacji (czynnik tres$ci sytuacji). Inni badacze wskazali
takze na istotng zaleznos$¢ tego poczucia od czynnikéw kulturowych
(np. od systemu wartos$ci lub sposobu rozumowaniaso). R. J. Havi-
ghurst i B. L. Neugartengl, badajagc my$lenie moralne w dziesieciu
réznych grupach Indian amerykanskich, tylko w szes$ciu grupach stwier-
dzili zalezno$¢ poczucia ,sprawiedliwosci immanentnej" od wieku
dzieci i mbodziezy w przedziale 12-18 lat. J. Curdin32 zwraca rowniez
uwaga na znaczenie czynnika religijnego w ewolucji poczucia sprawie-
dliwosci. W wychowaniu religijnym akcentuje sia bowiem ideg kary za
grzech, ktéra moze odegra¢ w okresie rozwojowym rola czynnika
,regresji”™, o ile nie jest ona odpowiednio zinterpretowana.

Badania D. Thornton i R. L. Reid33 ujawnity ciekawy Ffakt, iz
wiekszo$¢ mbodych przestepcédw nie tylko nie wierzy w ,immanentng

sprawiedliwos$¢ ale jest roéwniez przekonana, ze zdota uniknagé¢ Kkary
za przekroczenie norm, co przy prymitywnym poziomie rozumowania
moralnego utatwia zachowanie przestepcze. Podsumowujac wyniki badan
nad wymiarem 3, mozna stwierdzié¢, ze poczucie ,immanentnej sprawiedli-
wosci"™ jest uniwersalna cechg rozwoju moralnego, lecz rozwéj ten
odbywa sig w konkretnych warunkach socjokudturowych, ktére ksztattuja
,haturalnos¢”™ 1lub ,typowos¢"™ danego procesu rozwojowego.
Wymiar 4

Najbardziej empirycznie uzasadniony jest wymiar mtencjonal-
nosci czynéw. Piaget zaktadat, ze dziecko w okresie heteronomii nie
potrafi odrézni¢ dziedziny subiektywnej od rzeczywistosci zewnetrznej
Swiata fizycznego. Ta cecha mentalnos$ci dzieciecej jest przyczynag
tego, ze mate dziecko ocenia moralne konsekwencje dziatania bardziej
w kategorii”wielkos$ci straty niz intencji dziatajacego, bierze pod

uwage jedynie zewnetrzny aspekt czynu, jego materialne skutki [lub



nieprawdopodobnos$¢, np. ,to jest brzydkie ktamstwo, dlatego ze nie
mozna w to uwierzyc¢" 34. W miare swego rozwoju dziecko coraz czesciej
odréznia wykroczenie (np. k#*amstwo) jako dziatanie psychiczne ,od
danych zewnetrznych wynikéw aktu, jaki mu towarzyszy+" 35, szkode
intencjonalna od akcydentalnej, szkode catkowicie nieprzewidywalng
od wyniktej np. z niedbal'oéci36. Trendy rozwojowe w kierunku zwiek-
szania sie udziatu czynnika intencjonalnego stwierdzono na prébkach
badan dzieci z wielu krajow, z uwzglednieniem réznych klas spotecz-
nych. Te prawiddowosci rozwojowe potwierdzidty m.in. badania T. W.
Rubcowej, ktora wykazata, ze sady moralne dzieci w wieku 7-11 lat
maja jeszcze charakter sytuacyjny, jednostronny i kategoryczny.
Dopiero gdy dziecko osiagnie wiek 12-14 lat, zaczyna gtebiej rozu-
mie¢ nie tylko te cechy, ktére znajdujag wyraz w czynach zewnetrznych,
ale i te, ktére <Swiadcze o wewnetrznej aktywnos$ci osoby, o motywach
Jjej postepowania37. Wiek przetomowy w rozwoju my$lenia intencjonalnego
(11-12 1lat) zostat roéwniez potwierdzony w badaniach J. Zborowskiego38
Dzieci w tym wieku zdobywajg umiejetnosé rozumienia, dlaczego za
podobne wystepne czyny karze sie niejednakowo, oraz uwzgledniania
,0kolicznosci +agodzgacych”™ w moralnym wartos$ciowaniu dziatan.

0d strony tresciowej wiele badan dotyczyto dwéch typéw sytuacji:
oceny moralnej réznych przypadkéw kiamstwa oraz oceny szkody wywota-
nej przez dziatanie Kkierowane réznag intencjg. Rezultaty owych badan
wskazuja na istnienie paralelnej =zaleznos$ci: intencjona Inos¢
(umiejetnos¢ uwzgledniania intencji w ocenie moralnej czynu) wzrasta
wraz z wiekiem, natomiast wielko$¢ szkody oraz wielkos$¢ ktamstwa sg
czynnikami odgrywajacymi coraz mniejsza role w kwalifikacji moralnej
czynu39. Intencjonalnosc w ocenach moralnych dzieci testowali roéwniez
m.in.: L. Boehm (1962), R. L. Krebs (1965), R. E. Grinder (1964),
M. L. Nass (1964), P. H. Whiteman, K. P. Kosier (1964), E. Dworkin
(1966), T. Lickona (1967, 1976), P. Covan i in. (1969) 40, R. E.
Armsby4l, P. Hebble42, M. King43, J. P. Buchanan, S. E. Thompson44

45 46
B. G. Rule, P. Duker , G. E. Gruen, J. Doherty, A. S. Cohen .

a7 48
J. Suls, R. J. Kalle , M. M. Brandt, G. M. Strattner , B. P. Acker-

49 1
man

, T. R. Shultz, K. Cloghesyso, W. S. Millar5
Na szczeg6élng uwage zastuguja wyniki uzyskane przez Krebsa52,

ktéry wyodrebnidt trzy nastepujace etapy rozwoju umiejetnosci rozpoz-

nania intencji i poczucia subiektywnej odpowiedzialnosci za czyn:

1. umiejetnos¢ rozpoznania roli intencji w sytuacji, gdy konse-

kwencje czynéw sa rowne;



2. zdolnos$¢ uwzgledniania roli réznych intencji w przypadku,
gdy stanowiag one czynnik decydujacy o ocenie konsekwencji czynéw;

3. zdolno$¢ uwzgledniania intencji w pozytywnej kwalifikacji
moralnej czynu, ktéry spowodowa% negatywne konsekwencje.

Jednym z kierunkédw badan nad intencjonalnos$ciag jest proéba
stosowania eksperymentalnego treningu celem rozstrzygnigcia problemu
przy$pieszenia rozwoju moralnego (np. w dyskusj'i'ss). "Wyniki badan
w tym wzgladzie nie sa jednak jednoznaczne. Lickona, stosujac cztery
rodzaje treningu - a)trening wizualny, polegajacy na ogladaniu przed-
stawionych na rysunkach sytuacji moralnych, b) interakcjag roéwiesnikow,
c) sytuacje konfliktu dorostych, d) trening dydaktyczny, polegajacy
na wyjasnianiu zasady oceny moralnej uwzgledniajacej intencje -
stwierdzit wzrost umiejetnos$ci formutowania oceny moralnej pod wpty-
wem wszystkich rodzajow treningu z wyjatkiem tego, ktéry dotyczy#d
konfliktu oséb dorostych, gdzie dzieci po badaniach w tescie kontrol-
nym zamiast podwyzszenia wykazaty wyrazny spadek sprawnosci w ocenach
moralnych. Obserwowanie wiec przez dziecko konfliktu dorostych moze
spowodowaé¢ regres w jego rozwoju moralnym, gdyz nie jest ono w stanie,
ze wzgledu na brak odpowiednich struktur operacyjnych umystu, $ledzic
przebiegu dyskursu moralnego. Uczstniczenie dziecka w konflikcie
moralnym dorostych moze spowodowac¢ ,zatamanie sie” istniejacych w jego
umy$sle struktur moralnych. Potwierdzeniem tego rodzaju interpretacji
moga by¢é m.in. badania F. Simion, M. C. Levorato i G. di Stefan054,
a posrednio M. Ruf fylL . Z. Buck, W. P. Walsh, G. Rothman”, Kktére
wykazaty, ze efekt modelu dorostych zalezy od poziomu odwracalno$ci
operacji umysdtowych dziecka. Przeglad badan dokonany przez J. M.
Darley i M. P. Zanna *" ilustruje fakt, iz dzieci w miare rozwoju naby-
waja przeswiadczenia, ze istnieja warunki +#agodzace ocene moralng za-
chowan szkodzgacych drugiej osobie, tzn. ze krzywdzenie innych moze by¢
moralnie usprawiedliwione, jes$li stanowi odpowiedZ na spowodowang
przez kogo$ frustracje lub ujawniona agresje. Przyznanie sig¢ przez
kogo$ do winy jest czynnikiem usposabiajgacym dzieci do uwzgledniania
w ocenie moralnej czynu jego intencji, natomiast fakt przezywania
przez te osobe wyrzutéw sumienia lub wewnetrznej walki nie aktywizuje
my$lenia intencjonalnego dziecka (badania dzieci w wieku 6-7 lat
przeprowadzone przez M. Leon58').

Dzieci, formutujac sady moralne, uwzgledniaja roéwniez percep-

cje charakteru ocenianej przez nie osoby - o ile mtodsze dzieci ba-



zuja w ocenie na konsekwencjach czynu, o tyle dzieci w $rednim wieku
szkolnym uwzgledniaja tzw. przeszta intencje (Jjak kto$ postepowat po-
przednio). Percepcja osoby decyduje o maralnej kwalifikacji jej pos-
tepowania. Dopiero starsze dzieci (ok. 10 roku zycia) w ocenie morat-
nej czynu zwracaja wiekszg uwage na jego aktualng intencje 59

Lickona wysuwa pod adresem teorii Piageta dwie nastepujgce

uwagi krytyczne: niedocenianie roli jezyka w reorganizacji struktur

poznawczych dziecka oraz przecenianie znaczenia interakcji roéwiesn
kéw w jego rozwoju moralnym. Zastrzezenie co do roli grup roéwies$ni-
czych w rozwoju moralnym dziecka podzielaja roéwniez J. S. Carlson”,
J. B. Edwards”~, M. Siegal”. Istotny wpd4yw treningu na zmiange orien-
tacji moralnej w ocenach dzieci potwierdzili takze inni badacze:
M. Schleifer i V. Douglas”, L. C. Jensen, G. E. Hafen” oraz D. L.
McManis . Niektérzy natomiast podjeli problem rozwoju intencjonal-
osci w ocenach moralnych dzieci, stosujac bardziej precyzyjnag niz
w metodzie Kklinicznej Piageta kontrole podstawowych zmiennych eks-
perymentalnych (wielko$¢ szkody, poziom intencjonalnos$ci) oraz do-
ktadniejszy pomiar ocen dzieci technikami skalarnymi”~. Stwierdzono,
ze zdolnosci uwzgledniania intencji w ocenach moralnych czynu sa za-
lezne od sposobu zaprezentowania dzieciom sytuacji podlegajacych
ocenie - uzycie wideotasmy wyzwala mys$Slenie konkretne, zwigzane
z przedstawiona sytuacja i utatwia odczytanie intencji, np. na pod-
stawie mimiki os6b. Hipotetyczne sytuacje moralne przedstawione dzie-
cku werbalnie aktywizujag jego teoretyczne mys$lenie moralne. Egocen-
tryzm tego mys$lenia utrudnia dziecku uchwycenie intencji czynu dru-
giej oSoby 67

Sposr6d wielu badan warto odnotowaé¢ te, ktére wykryty pozytyw-
ny zwigzek pomiedzy poziomem rozwoju intencjona lnosci a poczuciem
humoru dzieckaeg, oraz prace autoréw podejmujacych problem zwiazku
miedzy intencjonalnoscia dziatan, odpowiedzialnos$ciag za nie i zakre-
sem konsekwencji a oceng moralng dokonywanag przez dzieci w wieku
przedszkolnym i szkolnym oraz rodzajem formudfowanych przez nie prze-
proszen”~. Inni autorzy zajmowali sie konsekwencjami modelowania .
wskazujagc m.in., ze wiekszy wpdyw na wzrost intencjonalnosci w oce-
nach dziecka ma model dorostego niz réwiesnika”n, oraz tzw. efektem
prowokacji w dokonywanej przez dzieci ocenie wartosci moralnej czynu.
Badacze testujacy ten efekt stwierdzajag, ze dzieci stosunkowo +agod-
nie oceniajag zachowanie moralnie zte, jezeli zostato ono ,sprowoko-

w72 - P R - .
wane . tagodniej oceniajag nieumys$Slne zniszczenie czego$ przez



swoich roéwiesnikédw niz przez dzieci w innym wieku oraz umys$lne znisz-
czenie dokonane przez mate dzieci (zapewne jest to wpdyw czestej ich
obrony przez dorostych). Wyniki te wskazuje na to, ze waznym determi-
nantem w sadach moralnych dzieci jest nie tylko intencja, ale i wiek
osoby ocenianej 73. Innym czynnikiem, ktéry modyfikuje mys$lenie in-
tencjonalne w badaniach eksperymentalnych, jest kolejno$¢ podawania
informacji (o intencjach i konsekwencjach zachowania bohateréw histo-
ryjek), ktoéore zaleznie od wieku dziecka sg jakosciowo roéznie integro-
wane74

Réznice zaobserwowane w wynikach badan intencjonalnego aspektu
ocen moralnych dzieci td#umaczy sie m.in. réznymi rodzajami intencji
zastosowanymi przez badaczy (np. catkowicie nieprzewidywalny i nie-
zamierzony wypadek, a wynikty 2z braku uwagi czy z przekroczenia zakazu)
oraz odmiennym rozumieniem odpowiedzialnosci moralnej, ktéra jest tu
jednoczes$nie podejmowana, a ktérej poznawczo-werbalne ujecie przez
dzieci podlega roéwniez specyficznej dynamice rozwoju""’.
Wymiar 5.

Jesli chodzi o przekraczanie zakazéw dorostych oraz pogwatce-
nie zasady wspoétdziatania, mozna m.in. wymieni¢ badania M. Harro-
wera” oraz G. R. Medinnusa-“ wskazujece, ze wraz z wiekiem dzieci
w ocenie moralnej k#tamstwa i oszustwa coraz mniej koncentruje sie na
zakazach 1 karach, a bardziej na zaufaniu i1 przestrzeganiu zasad
wspétzycia (zasady ,Ffair”). Mate dziecko utozsamia z4o moralne z prze-
kroczeniem zakazu, a warto$¢ moralna czynu z wielkos$Sciag kary, naj-
czesciej rozumianej jako kara fizyczna. Dla nieco starszych dzieci
zmienia sie charakter kary - karag i nagrodga jest aprobata lub dez-
aprobata dorostych, a zwhaszcza grupy roéwiesniczej. Dopiero w okresie
dorastania (ok. 12 roku zycia)na skutek wzrostu inteligencji teore-
tycznej i wspoétdziataniaz innymi ludZmi nastepuje interioryzacja norm,
a zrodtem uzasadnien obowigzku przestrzegania nakazéw moralnych staje
sie wzajemny szacunek i wewnetrzne przekonanie o wartos$ci moralnej

78
norm

T. A. Fulda i R. K. Jantz79 na podstawie swoich badan stwier-
dzili, ze czynnikiem stymulujacym ,przejscie”™ dziecka z moralnos$ci
p-rzymusu do moralnos$ci wspédpracy jest umozliwienie mu osobistego
doswiadczenia sytuacji konfliktéw moralnych. Znaczenie konfliktéw mo-
ralnych dla rozwoju $wiadomos$ci w tym zakresie podkreslali roéwniez

80 81 82
E, Turiel , L. Gunsberg , L. J. Walker . Wraz z wiekiem dzieci

coraz lepiej rozumiejg mozliwos$ci wspédpracy i warunki okreslajace



wtasciwg kooperacje w stosunkach miedzyludzkich83
Wymiar6,

Waznym przeobrazeniem sfery moralnej jest zmiana pogladu na
nature kary. Uksztattowana przez przymus dorostych heteronomiczna
moralnos$¢ czystego obowigzku rodzi przekonanie o sdtusznosci sankcji
ekspiacyjnych. Maja one fcharakter arbitralny - nie istnieje zaden
zwigzek miedzy trescig a istotg karanego czynu. Chodzi tylko o zacho-
wanie proporcji miedzy waga przewinienia a wymierzanym cierpieniem
(kary sa bardzo surowe, aby da¢ odczué¢ ciezar wykroczenia). Wraz z
zanikaniem jednostronnego szacunku traci wartos¢ idea ekspiacji,

a sankcje sa coraz czes$ciej regulowane przez prawo odwzajemnienia.
Sankcje przez odwzajemnienie musza by¢ motywowane, a wiec istnieje
zwigzek miedzy przewinieniem a rodzajem kary. Piaget na podstawie
badan $wiadomo$ci moralnej dzieci wykry4 nastepujace rodzaje sankcji
przez odwzajemnienie: 1. wykluczenie z grupy spotecznej; 2. ponosze-
nie materialnej konsekwencji czynu, ktéra jest jednoczes$nie konse-
kwencja spoteczna; 3. pozbawienie winnego rzeczy, ktérag postuzyt sie,
dokonujac czynu zdego moralnie; 4. powtdérzenie wobec sprawcy ztego
czynu doktadnie tego samego, co on zrobit; 5. zaptata lub zastgpie-
nie skradzionego lub zniszczonego przedmiotu; 6. nagana, aby winny
zrozumiat, ze zerwat wiez solidarnosci z grupq84. Z badan przeprowa-
dzonych przez wielu innych autoréw wynika réwniez, ze w wieku okoto
7 lat dzieci odrzucaja arbitralno$¢ kary oraz jej ekspiacyjny charak-
ter, a zwracaja coraz wiekszg uwage na jej funkcje restytutywng, za-
ktadajaca w jakim$s sensie relacje wzajemnoé’ci'85
Wymiar 7.

Jesli chodzi o zasade wzajemnos$ci w wymierzaniu kary, istnieje
pewna rozbieznos¢ w wynikach badan psychologicznych, uwarunkowana
zapewne réznicami kulturowymi w badanych grupach dzieci. Badania
Piageta86 dzieci szwajcarskich wykazaty, ze miedzy 6 a 12 rokiem zy-
cia zaznacza sie bardzo wyrazny trend rozwojowy w preferencjach spo-
sobu wymierzania kary roéwiesnikom za ich zachowanie agresywne. Wraz
z wiekiem dzieci coraz rzadziej informujag nauczyciela o zaistniatej
sytuacji, a kare wolag wymierza¢ same (zasada wzajemnosci). Tendencja
ta zostata potwierdzona przez Krebsas7 na prébce populacji dzieci
w wieku 4-6 lat, natomiast nie potwierdzita jej D. Durkin88, ktéra
badata dzieci amerykanskie w wieku szkolnym,

Wy miar 8.

Rozwéj pojecia sprawiedliwosci uwazany jest za wezdtowy dla



rozwoju moralnego jednostki, a przez niektérych badaczy jest wrecz
z nim utozsamiany, tzn. kazde stadium rozwoju pojecia sprawiedli-
wosci stanowi etap uswiadomienia sobie i werbalizacji specyficznych
probleméw moralnych, rozumowania moralnego na okreslonym poziomie
i podejmowania coraz bardziej dojrzatych decyzji moralnych, co jedno-
czednie odzwierciedla paralelne stadium rozwoju w zakresie nabywania
rél spotecznych

W piagetowskim nurcie badan nad rozwojem moralnym wiele miejsca
zajmuje problemy zwigzane 2z dystrybucje doébr lub nagréd, wchodzace
w zakres pojecia sprawiedliwos$ci dystrybutywnej. Prace badawcze ide
m.in. w kierunku poszukiwan czynnikéw majacych wpdtyw na rozwéj poje-
cia sprawiedliwos$ci dystrybutywnej 90, opartej na roéwnosci i sprawie-
dliwosci retrybutywnej, uwzgledniajacej w wiekszym stopniu intencje
oraz osobiste i tagodzace okoliczno$ci czynu niz samg materie (:zynu91
Czynnikami tymi sa m.in. korelaty osobowos$ciowe, np . ekstrawersja,
mtrowersj_agz.s. Baley i i'ng.3 na podstawie badan dzieci przedszkol-
nych zwrécili uwage, ze sposéb dystrybucji doébr i jej uzasadnienie
(motywacja) moge by¢ wskaznikami nie tylko poziomu my$lenia, ale i
cech charakterologicznych. Ukazano tez role, jaka pedni zaznajamianie
dziecka z moralnymi standardami oraz ich biegunowo odrebnymi egzem-
plifikacjami (np. prezentacja bohateréw oraz oméwienie zachowan ucz-
ciwego i nieuczciwego, chciwego i szczodrego) w rozbudzeniu empatii
oraz zmianie $wiadomos$ci i zachowania moralnego w dziedzinie dystry-
buc ji dobr94

Zgodnie z koncepcje paralelizmu poznawczomoralnego badano m.in.
zwigzek miedzy poziomem rozwoju pojecia sprawiedliwosci a sprawnosciag
operacji logicznych w zakresietrzech dziedzin:klasyfikowania,kompens
cji iimy$ilenia perspektywicznego95.Stwierdzono réwniez wystepowanie
istotnego zwigzku pomiedzy ocenami wskazujgcymi na wysoki poziom roz-
woju pojecia sprawiedliwosci dystrybutywnej a postawa szlachetnosci,
hojnosci i szczodros$ci?¥* , Badania przeprowadzone 2z osobami opézniony-
mi umysdowo, ktérych Sredni wiek rozwoju Tfunkcji intelektualnych wy-
nosit 6 lat, a wiek zycia - 26 lat, wykazaty, ze poziom dokonywanych
przez nie ocen moralnych charakteryzuje sie podobna tendencja rozwo-
jowa jak w przypadku dzieci normalnych, ktérych $redni wiek umystowy
i wiek zycia wynosit 6 Iat97
Wy miar 9.

Wielu autoréw rozwéj dziecka ujmuje jako proces przejscia od

egocentryzmu do socjalizacji, ktéra zwigzana jest z zaufaniem autory-



tetowi. Szacunek dla autorytetu i postuszenstwo wobec niego se uwa-
zane (na rowni z kolezenstwem) za najwazniejszy sposéb organizowania
przez dziecko jego interpersonalnych zwiazkéw. W miare rozwoju zmie-
nia sie ujecie autorytetu - dziecko uswiadamia sobie swoje wtasne
prawa, mozliwo$¢ przeciwstawiania sie niewtasciwym zadaniom, zauwaza
rézne ograniczenia, jakim podlega autorytet 98. Dalszy rozwoj moralny
polega na osiagnieciu przez dziecko zdolnos$ci do empatii. Musi ono
przejs¢ w swym rozwoju od bezwzglednego =zaufania autorytetowi do sa-
modzielnego rozwazania indywidualnych potrzeb drugiej osoby i grupy,
musi naby¢ spoteczna perspektywe. Wzajemna zalezno$¢ miedzy poziomem
rozwoju moralnego a stosunkiem do autorytetu m.in. E. C. Devereux
Badania M. Siegata i J. Rablinan” ujawnity, iz dzieci w wieku 5-9
lat potrzebuja autorytetu moralnego. Nie rozumieja jeszcze racjonal-
osci narzucanych im zasad i regut majacych na celu zapobieganie zte-
mu zachowaniu. Niezaleznie od wieku, p#ci, klasy spotecznej, z ktérej
sie wywodze, preferuje matki ,interwencyjne”™, ktdére dostarczaj ¢ im
informacji, co wolno, a czego nie wolno robi¢. Dziecko w tym wieku
potrzebuje wytycznych dorostego. Zdaje sobie przy tym sprawe, ze dane
zachowanie jest zde niezaleznie od tego, czy matka interweniuje czy
nie, dlatego surowiej ocenia niewtasciwe postepowanie dziecka, ktére-
go matka jest liberalna, dobrotliwie pozwalajeca na wszystko. T. A.
Wilder~™ sprawdzat skuteczno$¢ opracowanego przez siebie programu
(dyskusja, granie ro6l, obnizanie napiecia) podniesienia poziomu my$le
nia moralnego dzieci. Okazato sie, ze réznice w sposobie ujmowania
obowigezku moralnego dotycze nie tylko zmiennej wieku, ale i $Srodowi-
ska, np. mieszkancy wsi czes$ciej niz mieszkancy miast wykazuje tenden
cje do uzasadniania swych decyzji moralnych wierno$cie normom i podpo
rzedkowaniem sie autorytetowi'l02
Bardzo waznym przyczynkiem w badaniach nad rozumieniem obowigz-
ku moralnego se interkulturowe badania M. Magsuda 103, ktoéry wykazat,
ze czesto wiekszy wptyw na rozwéj moralny w tym zakresie maje wartos$-
ci kulturowe niz wiek 2zycia. Autor na podstawie swoich badan stwier-
dzit, ze miodziez islamska jednej z trzech grup etnicznych w Nigerii
nawet w wieku 16 lat przejawia moralnos¢ $Slepego postuszenstwa wobec
autorytetu, typowe weddug Piageta dla mbodszego wieku szkolnego. Wyni
ki badan interkulturowych 104 nie podwaZzaje, ale uzupedniaja teorie
Piageta, wskazujec, ze oprécz wieku dziecka i stopnia jego rozwoju
umystowego znaczenie dla rozumienia obowigezku moralnego maje konkret-

ne warunki socjokudturowe , w jakich ono przebywa.



Przyjety w artykule schemat opracowania literatury przedmiotu
jest oczywiscie arbitralny i pozwoli4+ na ujecie tylko pewnych aspek-
tow rozwoju $wiadomos$sci moralnej - nie zajmowano sie np, jej rozwo-
jem w wieku doros4ym , czynnikami szczegélnie waznymi w tym zakre-
sie, jak np. pochodzenie etniczne"” czy wpdtyw rodzicéw "t~. Ze wzgle-
du na rozlegtos¢ tematyczng pominieto roéwniez omoéwienie pedagogicz-
nych metod stymulujacych rozwéj Swiadomosci moralnej, jak np. dysku-

sje w grupach réwiesniczych®" , dyskusje w rodzinie udzielanie
zwrotnych informacji czy zaznajamianie dziecka z wyzszym od tego,
jaki ono reprezentuje, poziomem rozumowania moralnego” 1*.

Nalezy roéwniez zdawa¢ sobie sprawe, ii przyjety model rozwoju
Swiadomosci moralnej jest zdeterminowany kulturowo i stanowi odbicie
euro-amerykanskiego sposobu widzenia cztowieka, weddtug ktérego doj-
rzata osoba - to wolne, racjonalne i autonomiczne indywiduum. W in-
nych kulturach mozliwe jeat odmienne rozumienie moralnej dojrzatosci
i procesu rozwoju czdowieka, np. D. S. Dien 112 wskazuje, n z punktu
widzenia konfucjanskiego cztowiek z wrodzonym moralnym zmystem oraz
dazeniem do utrzymania harmonii jest integralng czedcig uniwersum.
Stad np. dojrzate rozwigzywanie konfliktéw polega n*ie na indywidual-
nym, ale na kolektywnym wyborze i odpowiedzialno$ci moralnej.

Samo rozumienie kryteridéw rozwoju $wiadomosci moralnej jest
wiec okreslane przyjeta w danym kregu kulturowym og6lna koncepcja
cztowieka i jego rozwoju. Rozwéj SwiadomosSci rozumie sige jako proces
ztozony, wielowymiarowy i diugotrwaty, =zalezny m.in. od socjokultu-
rowych czynnikéw $Srodowiska 113. Jest on réwniez w réznym stopniu

zintegrowany z pozapoznawczymi elementami moralnos$ci jednostki® *

oraz wprzegniety w catos¢ jej rozwoju osobowego.
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DAS FUNKTIONIEREN DES SITTLICHEN BEWUSSTSEINS
UNTER DEM GESICHTSPUNKT DER ENTWICKLUNG

(Literaturubersieht)

Zusammenfassung

Fir eine der wesentlichen Eigenschaften der sittlichen Entwick-
lung wird sein Sequenzcharakter angesehen. Das bezieht sich auch auf
das sittliche Bewusstsein. Der Artikel enthalt eine Ubersicht der
Forschungen zur Entwicklung des sittlichen Bewusstseins und erfasst
sie mittels des von T. Lickona (1976) vorgeschlagenen Modells. Dieses
Modell umfasst 9 Aspekte des sittlichen Bewusstseins, und die
Entwicklung eines jeden wird mit Hilfe bipolarer Dimensionen bestimmt
die den Ubergang von der Heteronomie zur Autonomie charakteri sieren.

Das angenommene Schema der Literaturbearbeitung ist natirlich
willkiurlich und stellt einen Reflex des euroamerikanischen Gesichts-
punktes vom Menschen dar, der die sittlich reife Person als freies,
rationales und autonomes |Individuum sieht. Es ist moglich, dass in
anderen Kulturkreisen, bei einer anderen Sicht des Menschen, andere
Auffassungen von der sittlichen Entwicklung und dem Kriterium der
reifen Person auf diesem Gebiet funktionieren.



