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PEDAGOGIKA OPIEKUNCZA | JEJ ZADANIA
WE WSPOLCZESNYCH CZASACH

Polska literatura dotyczaca pedagogiki opiekunczej nie jest zbyt obszerna. Podej-
mowano w niej proby definiowania przedmiotu tej dyscypliny naukowejl przedsta-
wiano zrédta jej powstania2 omawiano przemiany samej opieki3, ktére przygotowaty
pojawienie sie pedagogiki opiekunczej. Powstaly takze prace omawiajgce r6zne formy
opieki nad dzie¢mi, miodzieza, dorostymi i starszymi ludzmi.

Celem niniejszego artykutu jest wskazanie na zadania pedagogiki opiekunczej we
wspotczesnych czasach. Poprzedzimy to wskazaniem na zrédta genetyczne pedagogiki
opiekuniczej oraz przedmiotu tej nauki.

1, ZRODLA GENETYCZNE PEDAGOGIKI OPIEKUNCZE]J

Wskazana powyzej literatura zwraca uwage, ze korzeni nowej dyscypliny pedago-
gicznej nalezy poszukiwaé w ewolucji samej opieki, w ustaleniach pedagogiki spote-
cznej i pedagogiki specjalnej, a takze w praktyce pracy charytatywnej i socjalne;j.

Wkiad pedagogiki spotecznej polega miedzy innymi na podniesieniu znaczenia,
jakie dla wychowania ma wzajemne sprzezenie zachodzace miedzy rozwojem czto-

1 M. Balcerek. Pedagogika opiekuricza — problematyka i perspektywy. W: Wychowanie i Srodowisko.
Praca zbiér. Red,: B. Passini i T. Pilch; I. Lepalczyk, Z. Piotrowska. Pedagogika opiekuicza. £6dz 1977;
M. Jakubowski. Podstawowe pojecia, przedmiot i zadania pedagogiki opiekuiczej. W: Pedagogika opiekun-
cza. Materiaty Krajowej Konferencji Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. Warszawa 1977; T.Borow -
ska. Pedagogika opiekunicza, jej przedmiot i specyfika. W: Teoretyczne podstawy pracy opiekuiczo-
-wychowawczej. Red. H. Gasior, A. Winiarska. Katowice 1981.

2 R. Wroczynski. Od filantropii do pedagogiki opiekuriczej. ,,Studia Pedagogiczne* T. 12. Wroctaw
1964; A. Winiarska, T.Borowska. Podstawowe nurty oraz wazniejsze etapy rozwoju mysli i praktyki
opiekuriczo-wychowawczej. W: Teoretyczne podstawy...; Préby organizacji wychowania resocjalizujacego i
opieki nad mtodziezag niedostosowang spotecznie w Polsce. W: Materiaty pomocnicze do pedagogiki resocjaliza-
cyjnej i opiekunczej. Wybor i opra¢. W. Borowska-Nowak. Katowice 1979.

5 Wroczynski, jw.; A. Kaminski. Funkcje pedagogiki spotecznej. Warszawa 1972 s. 244-265.



wieka, jego wychowaniem a $rodowiskiem. Srodowisko moze byé czynnikiem stymu-
lujacym te procesy; moze takze powodowa¢ zahamowanie, a nawet znieksztatcenie w
nich. 'Wspdtczesne zycie az nadto potwierdza to ostatnie stwierdzenie. W tych przy-
padkach zachodzi potrzeba wyrownania brakéw, zmiany S$rodowiska, udzielenia
odpowiedniej pomocy. Stad obok wychowania konieczne jest zapewnienie pomocy i
opieki. Pedagogika spoteczna wskazuje na formy dziatania, ktérymi nalezy sie postu-
zy¢, aby zneutralizowa¢ hamujacy wplyw Srodowiska. Sa nimi: diagnoza sytuacji jed-
nostki w $srodowisku, nastepnie kompensacja ewentualnych brakéw lub zapewnienie
specjalnych stymulacji oraz integracja wptywdéw Srodowiskad. Ogolnie mozna powie-
dzie¢, ze pedagogika spoteczna uzasadnia potrzebe podejmowania dziatan opiekun-
czych dla zapewnienia prawidtowego rozwoju i wychowania cztowieka oraz catych
grup spotecznych. Pedagogika specjalna, zajmujaca sie rozwojem i wychowaniem o0séb
z ograniczeniami rozwojowymi i sprawno$ciowymi, jeszcze wyrazniej potwierdzita
teze o koniecznosci opieki wobec tej zbiorowosci.

Niezaleznie od stwierdzen powyzszych nauk rozw6j pomocy iopieki wskazywat, ze
efektywno$¢ powyzszych dziatan jest zalezna od powiazania ich z wychowaniem.
Poczatkowo przez opinig i pomoc rozumiano bezpos$rednie $wiadczenie ustug i prze-
kazywanie daréw, jatmuzny. Zauwazono jednak ujemne skutki takiej dziatalnosci w
postaci ograniczenia aktywnos$ci i samodzielnosci podopiecznych, a nawet dalszg ich
demoralizacje. Sformutowano zatem nowe cele opieki, ktérymi byto doprowadzenie
podopiecznego do samodzielnosci, do radzenia sobie samemu. Nalezato wiec opieke
powigza¢ z wychowaniem. A zatem, zalezno$¢ loséw jednostek od Srodowiska, a takze
ujawnienie ujemnych skutkéw opieki nie wychowujacej, narzucito konieczno$¢ odwo-
tania sie do pomocy i opieki powigzanych z wychowaniem. Znaczenie tak rozumianej
opieki i pomocy potwierdza szczeg6lnie bogate doSwiadczenie Kosciota. Wezmy dla
przyktadu dziatalno$¢ sw. Jana Bozego w stosunku do prostytutek. Jan Bozy nie tylko
przekonywat je o niewtasciwosci ich drogi, ale udzielat im pomocy w urzadzeniu sie
przez pomoc w wyjsciu za maz, wykupywaniu z ragk streczycieli czy zdobywaniu dla
nich posagu5. Podobng postawe zajmowat $w. Karol Boromeusz.

Zaraz na poczatku swego pasterzowania w Mediolanie stworzyt dla zebrakow dom opieki w Zibido al
Lambro pod Mediolanem. Dom prowadzity Siostry Benedyktynki. One tez miaty za zadanie zbiera¢
zebrakow oblegajacych wejscie do kosSciotdw czy tez tazacych od drzwi, do drzwi zadreczajgcych przechod-
niéow, wytudzajacych od nich pienigdze nie tylko na chleb i rzeczywiste potrzeby. Spoteczenstwo byto
wdzieczne Karolowi za zorganizowanie domu dla zebrakéw, za zlikwidowanie tej plagi. W zaktadzie mieli
zapewnione wyzywienie, moznos$¢ pracy wedtug uzdolnien, atmosfere wychowawczg6.

Podobnych przyktadéw dostarcza dziatalno$¢ Marii Jaroszewskiej7 czy ksiedza
Bronistawa Markiewicza8 Oczywiscie tego rodzaju przyktadéw mozna poda¢ znacznie
wiecej.

1 Borowska, jw. s. 16.

*J. C. Cousson. Jan Bozy. Warszawa 1980 s. 68-72.

6 S. R. Rybicki FSC. Swiety Karol Boromeusz wiemy Stuga Kosciota Odrodzenia (1538-1584). Krakéw
1978 s. 125.

1 S.E. Debowska. Jadwiga Jaroszewska polska Samarytanka. Warszawa 1980 s. 52-53.



Zanim jeszcze przejdziemy do okreslenia zadan, przed jakimi staje wspdtczesnie
pedagogika opiekuncza, zatrzymamy sie przy okresleniu jej przedmiotu.

2. PRZEDMIOT PEDAGOGIKI OPIEKUNCZE]J

W Polsce termin pedagogika opiekuncza uzyta, jako pierwsza, Helena Radlinska
twdrczyni pedagogiki spotecznej9. Termin ten okreslat odrebna specjalizacje w ramach
teorii pracy spotecznej. Obecnie pedagogike opiekunczg traktuje sie jako pedagogike
szczegbtowaq lub jako kierunek pedagogiki. Jej przedmiot okreslany bywa bardzo roz-
nie. Zdaniem R. Wroczynskiego ,,w pojeciu pedagogika opiekurnicza zawarte jest imp-
licite zalozenie, ze pomoc spoteczna dla dzieci i mtodziezy powinna spetnia¢ podsta-
wowe postulaty wychowawcze; innymi stowy, powinna stuzy¢ og6lnemu rozwojowi
mtodocianej jednostki, korzystajacej z réznych form pomocy spotecznej“ 10 W innym
miejscu R. Wroczynski rozszerza zakres pedagogiki opiekunczej na osoby doroste, a
takze w wieku poprodukcyjnym1l Zdaniem R. Wroczyniskiego ,,pedagogika opiekun-
cza formutuje teoretyczne podstawy planowanych dziatan opiekufczo-wychowaw-
czych wynikajacych badz z sytuacji losowych, badz tez potrzeb rozwojowych spote-
czenstwa“ 12

A oto kilka innych okreslen pedagogiki opiekuriczej. A. Kaminski przez przedmiot
profilaktyki opiekunczej rozumie inicjowanie pomocy wspomagajacej pomysiny roz-
woéj13 A zatem kladzie nacisk na sam rozwdj cztowieka, nie okreslajac blizej jego wieku
i sytuacji. M. Jakubowski pedagogike opiekuriczg definiuje jako nauke ,,0 celach zada-
niach, tre$ci, metodach i formach opieki nad dzieémi i miodziezg“ 14 Jest to wiec,
wedtug tego autora, teoria opieki nad dzieémi i miodzieza. Brak w tym okresleniu
wskazania na zwigzek opieki z wychowaniem. Jeszcze inaczej okre$la pedagogike opie-
kuncza T. Borowskals Uwaza, ze jest to pewien kierunek pedagogiczny, ktéry zajmuje
sie wychowaniem opiekuiczym. Przedmiotem za$ wychowania opiekunczego jest
ksztattowanie lub przeksztatcanie osobowosci zaburzonej.

Sposrod wyzej przytoczonych okreslen pedagogiki opiekunczej tylko jedno mozna
uzna¢ za odpowiadajgce genezie tego kierunku. Jest to okreslenie R. Wroczynskiego
wyraznie akcentujace, ze pomoc udzielana dzieciom i mtodziezy musi spetnia¢ pod-
stawowe postulaty wychowawcze, czyli ma to by¢ wychowujgca pomoc lub opieka.
Pozostate ujecia pedagogiki opiekunczej okre$lajg zadania tej dyscypliny, i to prakty-
czne zadania, jak np. okre$lenia A. Kaminskiego czy T. Borowskiej. M. Jakubowski
sprowadza pojecie pedagogiki opiekunczej do teorii opieki. Cechg charakterystyczng
okre$lenia pedagogiki opiekunczej przez R. Wroczyrskiego jest to, ze jest ono najbar-
dziej ogodlne, poniewaz obejmuje dziatania opiekuncze wynikajagce zarébwno z sytuacji

" H. Radlinska. Pedagogika spoteczna. Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1961 s. 362.
m R. Wroczynski. Pedagogika spoteczna. Warszawa 1974 s. 247.

N Wroczynski. Odfilantropii s. 24; por. Balcerek, jw. s. 92.

12 Wroczynski. Pedagogika spoteczna s. 247.

B Kaminski, jw. s. 244

M Jakubowski, jw. s. 20

B Borowska, jw s. 14



losowych, jak tez z potrzeb rozwojowych spoteczenstwa. Dla R. Wroczynskiego oso-
bami, do ktérych zwrocona jest dziatalno$¢ opiekunczo-wychowawcza, sg: dzieci,
mtodziez, doro$li, starzy rodziny i inne grupy.

Natomiast M. Jakubowski i T. Borowska w sposéb szczeg6towy ustalajg przedmiot
zainteresowan pedagogiki opiekunczej. Trudno jednak uzna¢, ze wyliczajg wszystkie
zadania. Stuszniejsze jest liczenie sie z sytuacjami losowymi, a takze potrzebami roz-
wojowymi spoteczenstwa. Takie podejscie do przedmiotu pedagogiki opiekurczej
wskazuje jednocze$nie na jego zmiennos$¢ i konieczno$¢ ustawicznego jego okreslania.
Kazdy czas spoteczno-historyczny okres$la zadania pedagogiki opiekunczej. W kolej-
nym paragrafie wskazemy na zadania, przede wszystkim w stosunku do dzieci i mto-
dziezy, wazne dla obecnej sytuacji spotecznej.

3. ZADANIA PEDAGOGIKI OPIEKUNCZEJ WE WSPOLCZESNYCH CZASACH

W spoiczesnie wskazuje sie na liczne zagrozenia zdrowia, rozwoju psychi-
cznego dzieci i mtodziezy. Miedzy innymi podnosi sie, Zze przyczyng tego jest
nieprawidtowo funkcjonujgca rodzina, rodzina niespetniajgca swoich zadan.
Sposrdd czynnikéw najbardziej typowych, a jednocze$nie dziatajacych nie-
zwykle destrukcyjnie na jako$¢ atmosfery wychowawczej, odpowiedzialnej za
stan dzieci i mtodziezy, wymieni¢ nalezy:

1) bardzo matg, powierzchowng lub zadng wiedze rodzicéw o wychowaniu
dziecka i wynikajgce stagd bledne metody wychowawcze, nieprawidtowy
porzadek dnia ucznia itp.;

2) chwiejnos$¢ i niezrdwnowazenie emocjonalne w rodzinie, wywotane
przemeczeniem, trudnosciami w pozyciu matzenskim, pracy zawodowej, nie-
umiejetnym spedzeniem czasu wolnego;

3) konsumpcyjny, egoistyczny charakter stosunkéw w matzenstwie, nie-
zgodno$¢ charakterow potgczona z brakiem dostatecznie mocnej motywacji do
utrzymania wspoélnoty rodzinnej, pijanstwa i zdrady matzenskie prowadzace
do rozktadu irozbicia rodziny.

Rezultatem powyzszego stanu w rodzinie jest ostabienie wptywu wycho-
wawczego na dzieci i mtodziez, niezaspakajanie ich podstawowych potrzeb, a
w dalszej kolejnosci zaburzenia w zachowaniu, przestepcze dziatania.

Rowniez i wspoOtczesna szkota dostarcza wielu trudnych problemoéw. Tra-
dycyjny, oparty na werbalnym przekazywaniu gotowych wiadomosci system
dydaktyczny, niesprzyjajacy samodzielnemu mys$leniu uczniéw i oparty w
gtownych swych zatozeniach na pamieciowym, czesto bezmyS$inym i mechani-
cznym przyswajaniu wiedzy, wywotuje u mtodziezy nude, zniechecenie do
nauki, a w konsekwencji popycha ja niejako do dziatania, czesto szkodliwego
spotecznie. Do coraz powazniejszych problemow w skali Swiatowej zaliczy¢
rowniez nalezy szerzace sie wsréd miodziezy zjawiska alkoholizmu i narkoma-
nii, ktérych, pozornie tylko niewinnym, odgatezieniem bywa naduzywanie
kawy i tytoniu. Dynamiczny rozwdj cywilizacji naukowo-technicznej, og6lna



dostepnos$¢ srodkow masowego przekazu (radia, prasy, telewizji),m‘szeroki roz-
woéj kinematografii, tempo i réznorodno$¢ rytmu zycia wielkich miast —
wszystkie te czynniki sprzyjaja wczesniejszemu rozwojowi psychofizjologi-
cznemu miodziezy i spowodowaty szczeg6lne, nie w peini dotad poznane,
zjawisko akceleracji. W zwigzku z tym zjawiskiem, jak rowniez z potegujaca sie
0gdlng wrazliwoscig mtodziezy oraz zagrozeniem jej stabilno$ci emocjonalnej
(narastajgca fala samobdjstw miodziezy), wynikajacym z najrozmaitszych
czynnikdw powodujacych nadmierne napiecie (streséw), zapewnienie mto-
dziezy dojrzatej i dostosowanej do wymogow czasu opieki wychowawczej
(stanowigcej gtowne zadanie dyscypliny noszacej miano pedagogiki opiekun-
czo-wychowawczej) nabiera szczeg6lnego znaczenia.

Jak wynika z badan prowadzonych od lat sze$¢dziesigtych do chwili obec-
nej w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie, do najistotniejszych czyn-
nikow powodujgcych trudnosci wychowawcze miodziezy i jej op6znienie w
nauce szkolnej zaliczy¢ nalezy: nieprawidtowo ksztattujgce sie — na skutek
alkoholizmu — oddziatywanie wychowawcze $Srodowiska domowego, rozktad
moralny i wigzacy sie z nim faktyczny rozpad rodziny, niekonsekwentne i
nieprawidtowe metody wychowawcze stosowane przez jedno lub obydwoje
rodzicéw. Drugg grupg przyczyn zaburzen w zachowaniu sie oraz op6znien w
nauce szkolnej, wiodacych czesto do wykolejenia i przestepczosci, jest nie-
wiasciwy (powierzchowny i bezduszny) stosunek nauczycieli do powierzonych
ich pieczy wychowawczej uczniéw. U zrodet takiej postawy wychowawcow
lezy przewaznie, jak wykazaly badania, brak pogtebionej wiedzy pedagogi-
cznej i psychologicznej, gtdwnie w zakresie psychologii rozwojowej, psycholo-
gii wychowawczej oraz psychoterapii, jak rowniez niedostateczne rozeznanie
w warunkach $rodowiskowych mtodziezy. Inng wazng grupg przyczyn jest
niewtasciwa postawa pedagogiczna niektérych nauczycieli, nieuprzejmy lub
niekonsekwentny, a nawet niesprawiedliwy stosunek do uczniéw, brak row-
nowagi emocjonalnej, spowodowanej nierzadko przemeczeniem wywotanym
nadmiarem obowigzkéw lub zaburzeniami w stanie zdrowia. Ten stan rzeczy
powodowat zasadnicze trudnos$ci nauczycieli w dotarciu do istotnych przyczyn
zaburzen w zachowaniu sie oraz op6znien w nauce szkolnej, za$ brak prawid-
towej diagnozy pedagogicznej i psychologicznej uniemozliwiat skuteczng pro-
filaktyke i terapie pedagogiczna.

Sposrod wielu prob znalezienia wyjscia z impasu wychowawczego, ogar-
niajgcego szerokie rzesze wspoétczesnej miodziezy, wyrézni¢ nalezy te zabiegi
wychowawcze, ktorych celem nie jest leczenie pojedynczych objawéw trud-
nosci i zaburzen w zachowaniu mtodziezy, lecz ktére pozwalajg dotrze¢ do ich
genezy, pierwotnych zrodet i przyczyn. Jednakze znalezienie tych zrédet i
dobor odpowiednich $rodkéw zaradczych nie nalezy do zadan tatwych zwa-
zywszy, ze autorytet zaréwno rodzicow, jak i nauczycieli ulegt w czasach
wspdtczesnych znacznemu obnizeniu, a mtodziez, moze jeszcze w wiekszym
stopniu niz doro$li, nie jest w stanie poradzi¢ sobie z wielka iloscig r6znorod-
nych probleméw, wigzacych sie z petnym napiecia i po$piechu, nerwowym
trybem zycia, pracy, brakiem wtasciwego, petnego odpoczynku.



Dlatego tez funkcje nowej subdyscypliny naukowej — pedagogiki
opiekunczo-wychowawczej — powstatej w wyniku pilnego zapotrzebowania
spotecznego, trudno przecenic.

Zarysowane powyzej problemy, charakteryzujgce sytuacje wychowawczg
dzieci i mtodziezy sktaniajg do zaproponowania miedzy innymi nastepujgcych
zadan pedagogice opiekunczej (formutuje je wymieniona wyzej T. Borowska):
udzielanie porady i pomocy wychowawczej rodzinie petnej w zwigzku z prze-
mianami spotecznymi, jakie w niej zachodzg; otoczenie wychowawczg opiekg
dzieci z rodzin rozbitych lub samotnych matek; poszerzenie zadan szkoty tak,
aby wspomagata rodzine w jej funkcjach; zmiana metod nauczania na bardziej
twaorcze, problemowe; rozwijanie umiejetnosci spedzania czasu wolnego, nie
tylko przez korzystanie ze Srodk6w masowego przekazu, ale przede wszystkim
rozwoj kultury literackiej.

SOCIAL WALFARE EDUCATION AND ITS TASKS IN MODERN TIMES

Summary

The present paper discusses the birth of a new discipline in education (pedagogy) called social welfare
education, or sometimes care. Its sources should be sought in social education and special (rehabilitation)
education as well as in the evolution of welfare and social work. The author follows R. Wroczynski in
defining the subject of the new discipline: the assistance provided for children and adolescents must fulfil
the basic aducational demands, i.e. it must be educational assistance or care. Because of many dangers to
children’s and adolescents’ physical and psychical health which occur in the modern world (brought about
by the familiy’s failure to fulfil its educational tasks, inadequate didactic programme at school, and overs-
training influence of mass media) it is suggested that social welfare education should make it its aim to help
the family and school in the organization of spare time for young people.



