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ZWROT EDUKACYINY
W PERSPEKTYWIE MECHANIZMOW
UCZENIA SIE KULTURY

WPROWADZENIE

»Zwrot edukacyjny” to tendencja we wspolczesnej sztuce, manifestujaca
sic od lat 90. XX wieku, a polegajgca na wprowadzeniu réznych struktur
i metod ksztalcenia oraz alternatywnych programéw pedagogicznych w prak-
tykach kuratorskich. W krajach Europy Srodkowej narodzita sie jako wyraz
protestu wobec istniejagcych programoéw ksztalcenia i metod aktywizacji
uczestnikow kultury'. Istote zwrotu edukacyjnego probowali wyjasnié tacy
badacze, jak Dave Beech?, Liam Gillick® czy Peio Aguirre*. Wsrdd polskich
teoretykow tego nurtu nalezy wymieni¢ Artura Zywiotka’. Nie jest to lista
wyczerpujaca, a raczej wskazanie na wage podejmowanego problemu oraz
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konieczno$¢ dalszej jego konceptualizacji oraz wypracowywania metod bada-
nia poszczegolnych zjawisk z obszaru kultury, zwigzanych z szeroko pojmo-
wanym zjawiskiem uczenia oraz uczenia si¢. Podejmowane inicjatywy kon-
centrujg si¢ wokot samego pojecia edukowania/ksztalcenia, metod nabywa-
nia wiedzy i dzielenia si¢ nig oraz prowadzenia badan. Istotny jest fakt, ze
w dziataniach zwiazanych ze zwrotem edukacyjnym mniej skupiano si¢ na
przedmiocie, jakim byta sztuka, a bardziej na procesie uczenia si¢ i przeka-
zywania wiedzy. Jest to powod, dla ktorego samo pojegcie zwrotu edukacyj-
nego nie jest doprecyzowane i wymaga od badacza analityka, na poczatko-
wym etapie jego badan, stworzenia fundamentu teoretyczno-metodologicz-
nego. Pojecie ,,zwrotu edukacyjnego” prowokowalo sieganie do pedagogiki
jako nauki o wychowaniu i ksztalceniu. Definicje jednak zwigzane z peda-
gogika okazaty si¢ niewystarczajace, gdyz sztuka, jak kazda reprezentacja
symboliczna kultury, wykracza poza obszar wiedzy zdobywanej droga po-
zyskiwania informacji i ksztattowaniu postaw szacunku wobec dziedzictwa
kulturowego.®

Celem niniejszego artykulu jest proba konceptualizacji pojgcia zwrotu
edukacyjnego poprzez wlacznie go w szeroka kategori¢ kultury. Siggamy do
koncepcji teoretyka szkoly tartusko-moskiewskiej, Jurija Lotmana, ktoéry
wyréznit dwa typy kultur: ,kulture tekstu” i ,kulture gramatyki”’. Sg one
rozrozniane ze wzgledu na dominujacy styl uczenia sig, ktory obejmuje rela-
cje nauczyciel — uczen; wiarygodne, wedhug danej kultury, zrodta wiedzy;
zasady jej odkrywania; sposoby porzadkowania zasobu symbolicznego. Roz-
poznanie zatem typu kultury byltoby pierwszym krokiem do postawienia
pytania, czy proces zachodzacy w poszczegdlnych obszarach zycia spotecz-
nego: systemie edukacji szkolnej — od ksztalcenia przedszkolnego po wyz-
sze; rytuatach spotecznych takich jak wernisaze, wystawy, happeningi,
swieta itp. mozna okres§li¢ mianem ,,zwrotu edukacyjnego”, czy tez nie nosi
on znamion zwrotu, a jest jedynie modyfikacja przyjetych metod pozyskiwa-
nia, przekazywania i przechowywania wiedzy.

PRZESEANKI PODJECIA TEMATU
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Dziedzina szeroko pojmowanej edukacji w ciggu ostatnich kilku lat stata
si¢ obszarem reform, tworzenia nowych programow i przeksztatcen metodo-
logicznych, by nadazy¢ za zmianami w obszarze kultury. Przy$pieszenie in-
formacyjne, wypieranie tradycyjnych, werbalnych form przekazu wiedzy przez
formy wizualne i multimedialne, rozwoj Internetu i narodziny spoteczenstwa
sieci spowodowaty destabilizacj¢ utrwalonych norm kulturowych i doprowa-
dzity do kryzysu w sferze narzedzi porzadkujacych doswiadczanie codzien-
nosci przecigtnego czlowieka. Edukacja, powiagzana nie tylko z przekazywa-
niem wiedzy rozumianej jako informacja, lecz rozumiana takze jako ksztat-
cenie i wychowanie stan¢ta w obliczu konieczno$ci znalezienia odpowiedzi
na pytanie, czemu ma stuzy¢ caly proces uczenia. Autoteliczna warto$¢
zdobywanej wiedzy i budowanego na jej podstawie doSwiadczenia zderza sig
z daleko posunietg relatywizacja, wyrazong w postawie dazenia do uzyska-
nia natychmiastowych i wymiernych korzysci ptynacych ze zdobytej wiedzy.

Edukacja w sposob nierozerwalny jest zwigzana z kulturg i jej funkcjami
— porzadkujaca i poznawcza. Mozna zatem stwierdzi¢, ze jest wtorna wobec
kultury, stanowi dla czlowieka narzedzie porzadkowania doswiadczenia
w kontinuum przesztosci i terazniejszo$ci, a takze projektowania przyszto-
sci. Jest rowniez $rodkiem przekazywania do§wiadczenia i wlaczania jed-
nostki w przestrzen spoltecznag wraz z charakterystycznym dla niej zbiorem
norm, warto$ci i zasad postepowania.

Pytanie o istot¢ i kierunek zwrotu edukacyjnego w kulturze zawieratoby
zatem w sobie roOwniez probe¢ rozstrzygnigcia problemu doboru narzedzi edu-
kowania i celu samego procesu.

CEL I HIPOTEZY BADAWCZE

Celem niniejszych rozwazan jest zredefiniowanie pojg¢cia zwrotu eduka-
cyjnego oraz wpisanie okreslanego tym mianem zjawiska w ramy interpreta-
cyjne mechanizméw uczenia si¢ kultury.

Stawia si¢ trzy gtowne hipotezy. Po pierwsze, zmiany, ktore obserwuje-
my w dziedzinie szeroko pojetej edukacji, sg rezultatem zmiany mechanizmu
uczenia si¢ kultury — oswieceniowy paradygmat okazuje si¢ niewystarcza-
jacy w $wietle nadmiaru informacji i koniecznos$ci szybkiego ich klasyfiko-
wania oraz reagowania na nie. Po drugie, kazdy pomyst reform w jednej
dziedzinie kultury wymaga refleksji nad potencjalnym efektem domina, czyli
wpltywem, jaki moze on wywrze¢ na inne obszary kultury i zycia spolecz-
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nego. Po trzecie, nie kazde zdarzenie kulturalne ma taka samag range, jesli
chodzi o wywierany przez nie wpltyw edukacyjny. Swiadomosé tego faktu
pozwoli unikngé zaréwno niedoceniania, jak i przeceniania potencjalnej
warto$ci edukacyjnej wydarzenia kulturalnego: wystawy, debaty, dni otwar-
tych, a w konsekwencji bedzie prowadzi¢ do bardziej efektywnego zarza-
dzania kosztami jego organizacji.

SIATKA POJEC

W snuciu rozwazan na temat istoty zwrotu edukacyjnego oraz jego zna-
czenia dla szeroko pojetego procesu uczenia si¢ kultury bedziemy poruszaé
si¢ migdzy gltownymi pojeciami zasygnalizowanymi w temacie artykutu,
stad tez konieczne jest wyjasnienie ich semantyki. Tytutowy ,,zwrot edu-
kacyjny” nalezy potraktowac szerzej anizeli w takim znaczeniu, jaki nadano
mu w latach 90. XX wieku, w artykule mowa jest bowiem nie o przejawach,
lecz o istocie. Wykorzystanie sztuki czy przestrzeni wydarzen kulturalnych
do popularyzowania wiedzy nie odstania glgbokich mechanizméw kultury
i nie pozwala postawi¢ pytania o sens takich dziatan: w co uczestnik wy-
darzenia kulturalnego zostanie wlaczony i jak to si¢ przetozy na jego re-
integracje w spoteczenstwo, czy bedzie umiat okresli¢ wartos¢ zdobytej wie-
dzy, przyjmujac siebie jako punkt odniesienia, czy zostal wzbogacony, do-
swiadczyl przetomu, czy miata miejsce inspiracja. Trudno bedzie mu tez
wykaza¢ ciagtos¢ migdzy wilasnym swiatopogladem i tym, co uznaje za
wazne, a wartos$cig, jaka miat dla niego udziat w wydarzeniu kulturalnym.
Zapytany, w jaki sposob realizuje osobiste cele i gdzie sg punkty styczne
z interesem spotecznym, nie bedzie w stanie udzieli¢ odpowiedzi. W rezul-
tacie udziat w wydarzeniu kulturalnym moze zostaé potraktowany jako spo-
sob spedzenia czasu, zawarcia nowych znajomosci czy wreszcie — podg-
zania za moda ,,bywania” w okreslonych miejscach, bez wydzwicku eduka-
cyjnego. Powyzsze refleksje kierujg nas ku konstatacji, ze potrzebne sg
szersze ramy, umozliwiajace dostrzezenie wzajemnych relacji migdzy uczest-
nikiem kultury a zjawiskiem kultury — wystawg, wernisazem, biennale,
eventem, debatg, oraz oceng ich edukacyjnego charakteru.

Za szerszym potraktowaniem istoty edukacji przemawia tez semantyka
samego pojecia, siegajaca korzeniami starogreckiej paidei (gr. madeia [pai-
deia]) i obejmujgca wszystkie obszary kultury, mogace si¢ przyczyni¢ do
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wszechstronnego rozwoju cztowieka®. Humanistyczny aspekt edukacji zostat
zachowany rowniez w pozniejszych definicjach pojecia. Ponadto w wielu de-
finicjach ktadzie si¢ nacisk na dialogiczny charakter procesu jako relacji
mi¢dzy jednostka a spoleczenstwem: ,,Edukacja — dziatanie, ktéorego celem
jest wprowadzenie cztowieka w wartosciowe Zzycie poprzez ksztatcenie i wy-
chowanie zgodne z panujacymi w danym spoleczenstwie celami i wzorami””’;
,»Edukacja to ogét wplywow na jednostki i grupy ludzkie, sprzyjajacych
takiemu ich rozwojowi, aby w jak najwigkszym stopniu staty si¢ one $wia-
domymi i twoérczymi cztonkami wspdlnoty spotecznej, kulturowej i narodo-
wej oraz byly zdolne do aktywnej samorealizacji wlasnej tozsamosci i wia-
snego ja poprzez podejmowanie zadan ponadosobistych”'’. Interakcja miedzy
jednostka a grupa, interesem partykularnym a zbiorowym opiera si¢ na wspol-
nym fundamencie aksjologicznym, warunkujagcym w duzym stopniu zbiezne
cele, oraz na wzorach, czyli uporzadkowanych ciggach znakéw nacechowa-
nych znaczeniem''. Stwierdziliby§my zatem, ze edukacyjny charakter wyda-
rzenia wymaga aktywnego uczestnictwa zaréwno tego, kto edukuje, jak i tego,
kto jest edukowany. Ponadto konieczne jest stworzenie okolicznosci, by sam
proces mogt zaistnie¢: wstepna gotowos¢ do uczestnictwa, przygotowanie —
intelektualne i mentalne, istnienie wspdlnego jezyka nadawcy i1 odbiorcy.
»Zwrot” w tytulowym wyrazeniu oznacza z kolei ,,zmian¢ kierunku”, by
jednak mozna byto okresli¢ jego istotg, konieczne jest rozpoznanie sytuacji
wyjsciowej. Nie kazda zmiana formy czy narzedzi przekazu wiedzy wpisuje
si¢ w definicj¢ ,,zwrotu”. Ponownie zatem: nieodzowne jest rozpoznanie
szerszych ram interpretacyjnych, wyznaczanych przez cele. Warto przy tym
nadmieni¢, ze $wiadomos¢ istnienia roznych poziomoéw okreslania celéw: od
jednostkowego, przez cel grupy nieformalnej, jaka jest rodzina, Srodowisko
pracy, osiedlowa spoteczno$¢, po cele spoteczne, narodowe i panstwowe,
moze okazac si¢ pomocna w rozpoznaniu zaro6wno charakteru, jak i kierunku
»ZWrotu”. Z innymi motywacjami bedziemy mie¢ do czynienia na poziomie
jednostki, gdy na przyktad zostaje podjeta decyzja o rozpoczeciu studiow, by
zmieni¢ wykonywany zawod, a z innymi na poziomie panstwa, gdy decyzje

8 Encyklopedia PWN w trzech tomach, red. prowadzacy Andrzej Krupa (Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe PWN, 1999), 756.

? Ilustrowana Encyklopedia Powszechna, red. prowadzacy Jadwiga Marcinek (Krakow: Zie-
lona Sowa, 2006), 250.

1 Zbigniew KWIECINSKI, ,,Edukacja jako warto$é odzyskiwana wspélnie (Glos w dyskusji
o uspotecznieniu szkoty)”, Edukacja 1999, 1: 89.

! Szerzej zob. Ruth BENEDICT, Wzory kultury, przet. Jerzy Prokopiuk (Warszawa: Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe, 1966), 386.
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o charakterze ,,zwrotu” sa dyktowane zatozeniami polityki wewngtrznej i ze-
wnetrznej.

Mowiac o zwrocie edukacyjnym w kulturze, nie sposéb nie odnies¢ si¢ do
samego pojecia ,,kultura”. Wielos¢ definicji kultury mozna ujgé¢ w pi¢é¢ ogol-
nych kategorii'>. Pierwsza tworzg te, ktore traktuja kulture jako sume wszel-
kiego rodzaju dziatalnos$ci cztowieka, obyczajow i wierzen. Druga — skupia
definicje wskazujace na zwigzek cztowieka z tradycja i przynalezno$cig do
okreslonej grupy spotecznej, z jej regutami, zwyczajami 1 typem wigzi mie-
dzy poszczegbdlnymi jej cztonkami. W mysli badaczy tworzacych definicje
przynalezne do trzeciej grupy kultura jest systemem regut organizujacych
ludzkie zachowanie. Czwarta kategoria definicji uwzglednia podzial na kul-
tur¢ 1 nature, podkreslajac fakt opanowania przez cztowieka srodowiska na-
turalnego i wprowadzenie do niego wilasnego porzadku. I wreszcie pigta
grupa definicji traktuje kulture jako zesp6l norm zachowania, wypracowa-
nych przez grupe ludzi i przekazywanych z pokolenia na pokolenie. Pomimo
wielosci okreslen oraz trudnosci w doprecyzowaniu, co zalicza si¢ do zjawi-
ska kultury, a co powinno zosta¢ z niej wylaczone, teoretycy pozostaja
zgodni w dwoch kwestiach: kultura jest przestrzeniag komunikacji i zawiera
w sobie te elementy rzeczywistos$ci, ktore maja dla cztowieka znaczenie,
a wigc pozostaja w $cistym zwigzku ze $wiatem wartos$ci, ktory — nie begdac
do$wiadczanym empirycznie — staje si¢ uchwytny dzicki materialnym prze-
jawom. Przedmioty materialne maja podwojny status: mogg by¢ nosnikiem
ukrytych sensow, idei i wowczas wymagaja odczytania, a moga tez takiego
znaczenia by¢ pozbawione, reprezentujac po prostu wymiar uzytkowy. Nie
przedmioty same w sobie, lecz tkwigce w nich warto$ci stanowia punkty
orientacyjne, nadajac rzeczywistosci okreslong, uporzadkowana strukture'.
Podstawowe znaczenie w kulturze miatby zatem symbol jako no$nik warto-
sci. Oczywiscie sfera materialna dziatalnosci cztowieka, bgdaca wyrazem
postgpu technologicznego i w mys$l jednej z kategorii definicji wspomnia-
nych powyzej zaliczajgca si¢ do kultury, rbwniez ma znaczenie, to jednak re-
fleksja formutuje kulturg, jej za$ rozwdj jest podsycany wielopoziomowym
dialogiem: migdzy cztonkami spotecznosci, jednostka a grupa, tradycja a no-
woczesnoscig. Niemniej jednak samo istnienie wartosci i ich nosnikow nie

12 Systematyzacji dokonano w $lad za Albertem Krawczenko. Por. Ans6epr MUBanosuu KPAB-
YEHKO, Kynemyponoeus. Yuebnoe nocobue ons 6y306 (Mockpa: Axagemuueckuit [Ipoekt, Tpuk-
cta, 2003) [Albert Ivanovich KRAVCHENKO, Kul’turologiya. Uchebnoye posobiye dlya vuzov
(Moskva: Akademicheskij Proekt, Triksta, 2003)], 11.

3 Jerzy Szacki, Historia mysli socjologicznej (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN,
2002), 492.
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stanowi warunku wystarczajacego, by proces uczenia si¢ kultury miat miejsce.
Konieczna jest ich instytucjonalizacja, polegajaca na stworzeniu sieci rozpo-
wszechniania idei. System edukacji od zarania jego powstania petnit rol¢ naj-
skuteczniejszego narzedzia rozpowszechniania idei i wartosci'®. A zatem to
szkota stanowitaby pierwszy etap uczenia si¢ kultury, polegajacy na przeka-
zaniu wiedzy o normach i wartosciach, wyksztatceniu nawyku §wiadomej re-
fleksji na temat ich wagi zar6wno w perspektywie jednostkowej, jak i spo-
lecznej, dostarczeniu narzedzi do ich rozpoznawania oraz wzbudzeniu mo-
tywacji do kultywowania.

Namyst nad transformacja polskiego systemu edukacji, przeglad propozy-
cji Ministerstwa Edukacji Narodowej, dokumentéw oraz planow wdrozenia
reform pozwoli udzieli¢ odpowiedzi na pytanie o najbardziej newralgiczne
punkty edukacji nie tyle jako sieci instytucji i zasad ich funkcjonowania, ile
tresci rozpowszechnianych idei. W konsekwencji bedzie mozliwe okreslenie
sytuacji wyjsciowej dla ,,zwrotu edukacyjnego” oraz nakreslenie jego kie-
runku. Wnioski postuza jako fundament analiz typu kultury zgodnie ze spo-
sobem jej uczenia sie¢.

NARZEDZIE METODOLOGICZNE

Biorac pod uwage fakt, ze kultura jest fenomenem wielopoziomowym
i wieloplaszczyznowym, o ogromnej liczbie powigzan mi¢dzy poszczegodl-
nymi elementami, a przy tym niezwykle dynamicznym, gdyz zmiana miejsca
lub funkcji jednego jej elementu powoduje rekonfiguracje catego systemu,
nieodzowne jest skupienie si¢ na jednym z jej mechanizméw jako punkcie
wyjs$cia dla dalszych rozwazan.

Jak juz wspomniano w pierwszej czegs$ci niniejszego artykutu, porzadko-
wanie rozwazan na temat proceséw zachodzacych we wspotczesnej kulturze
wraz z proba oceny ich wartosci edukacyjnej zostanie dokonane za pomoca
rozroznienia na ,kulture tekstu” i ,.kulture gramatyki”'">. Pozwalaja one do-
kona¢ typologii oraz systematyzacji r6znorodnych zjawisk. Pojecia te zostaty
wypracowane przez teoretykéw moskiewsko-tartuskiej szkoty semiotyki,
w tym Jurija Lotmana. Wedlug badacza istnieja dwa sposoby uczenia si¢
kultury:

' Por. ,,Polska. O$wiata. Od poczatkow do 1795”, PWN. Encyklopedia, dostep 16.03.2019,
https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/Polska-Oswiata-Od-poczatkow-do-1795;4575100.html.
15 JlotmMAH, Cemuocepa [Lotman, Semiosfera], 470.
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Pierwszy praktykuje si¢ przy nauce rodzimego jezyka i we wczesnym wieku.
W tym przypadku do swiadomosci uczacego si¢ nie wprowadza si¢ zadnych regul
— zastepuja je teksty. Dziecko zapamigtuje wiele sposobéw uzycia i na ich pod-
stawie uczy si¢ samodzielnie tworzy¢ teksty. Drugi przypadek to kiedy do $wia-
domosci uczacego sie s3 wprowadzane rdzne reguly, na ktérych podstawie moze
ona samodzielnie tworzy¢ teksty. Przy tym, chociaz tak jak i w pierwszym przy-
padku, do §wiadomosci uczacego wprowadza si¢ teksty, w tym przypadku maja
one wigkszg range; wystepuja w roli metatekstow, zasad-wzorcow's.

Chociaz przy nauce je¢zyka obcego obydwie metody sa komplementarne,
w przypadku kultury tak nie jest — kazdy z nich wigze si¢ z odmiennym
sposobem wewnegtrznej organizacji wiedzy o $wiecie. Kultury tekstu opieraja
si¢ na wiedzy juz zgromadzonej w postaci precedensow i1 wynikajacych
z nich regul, podczas gdy kultury gramatyki gromadza normy i reguty two-
rzac na ich podstawie teksty. ,,W pierwszym przypadku wilasciwe jest to, co
istnieje, w drugim — istnieje to, co jest wiasciwe”'’. W kulturze tekstu to
tradycja dostarcza ustalonego zbioru norm, wartosci i regul. Jest ona uzna-
wana za nienaruszalng, bez mozliwo$ci wnoszenia do niej obcych wartosci,
ktore w zasadniczy sposob godzityby w fundamenty, kwestionujgc zastany
porzadek. Uczenie si¢ odbywa si¢ poprzez podazanie za autorytetami oraz
nasladownictwo. Nauczyciel postrzegany jest jako mistrz, ktérego doswiad-
czenie zyciowe wynika z wieku, podgzanie za$ za nim i nasladowanie go
staje si¢ podstawowa metoda nauczania. W tym przypadku wtasciwg posta-
wa ucznia wobec nauczyciela jest postuszenstwo, bez kwestionowania jego
zdania. Inaczej dzieje si¢ w przypadku kultury gramatyki, gdzie istnieje
przestrzen dla precedenséw, mozliwos$¢ za§ wpisania ich w pamig¢é kultury
jako kolejnych regut w zestawie norm zalezy od ich przystawalnosci do za-
stanego zasobu normatywnego. Wyznacznikiem tego, co wlasciwe, jest
w tym przypadku skodyfikowane prawo. Pomimo ze w kulturze gramatyki
uczen przyjmuje wobec nauczyciela postawe krytyczna, to i dystans miedzy
nimi jest wickszy, gdyz to nauczyciel tworzy reguty.

Obydwa sposoby organizacji wiedzy maja zalety i wady, ktére mozna
rozpozna¢ i oceni¢ jedynie w odniesieniu do konkretnej rzeczywistosci kul-
turowej. Warto jednak zaznaczy¢, ze uczestnicy kultury nie wybieraja spo-
sobu uczenia si¢ jej. Jest on zalezny od typu kultury, w ktérej zyja. Trady-
cyjne kultury tekstu nalezg juz do przesztosci ze wzgledu na zanik wigzi
plemiennych, rozluznienie si¢ wigzo6w rodzinnych, tatwy dostep do informa-

' Ibid. (ttumaczenie z jezyka rosyjskiego wtasne — M.A).
17 11
Ibid.
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cji i kryzys wiedzy humanistycznej'® oraz kryzys autorytetow. Kultura
gramatyki niesie jednak z sobg wiele niebezpieczenstw w przypadku przeta-
dowania informacyjnego, jak ma to miejsce w czasach wspotczesnych.
Z jednej strony cztowiek osiggnat upragniong wolno$¢ dokonywania wyboru
w zgodzie z wlasng wola, z drugiej jednak, pozbawiony oparcia w tradycji,
ktorg odrzucit w obliczu bogactwa wyboréw oferowanych przez rzeczywi-
stos¢, poszukuje wzorow do nasladowania. Bedac w ,,supermarkecie kul-
tury”'” — rzeczywistosci oferujacej nieograniczone spektrum mozliwosci —
siega co chwilg po nowa rozrywke, by zaraz si¢ nig znudzi¢. Rzeczywisto$¢
staje si¢ ptynna®® i migotliwa, wymyka sie postrzeganiu i rozumieniu. Nie
daje tez sposobnosci, by zatrzymac si¢ i poszukac¢ oparcia w uwewnetrznio-
nych regulach i normach. Prawo do kontestacji zastanego porzadku rzeczy
przyniosto uczestnikowi kultury zagubienie i brak orientacji w autotelicz-
nym wymiarze wydarzen i zjawisk. Paradoksalnie, przewodnikiem po nowej
rzeczywisto$ci staje si¢ nie nauczyciel, lecz... celebryta®’. Mtodziez poszu-
kuje ideatow do nasladowania w popularnych teledyskach, w postaciach tak
zwanych ikon mody czy §wiata seriali. Odrzucenie autorytetow pociagnegto
za sobg konieczno$¢ nieustannego poszukiwania drogowskazow przy jedno-
czesnym zagubieniu w rozumieniu pola semantycznego takich wartos$ci, jak
chociazby wolnos¢. Nauczyciel, szkota, uniwersytet, elity intelektualne, sta-
nowigce cze$¢ elit spolecznych, staja w zwigzku z tym wobec zadania roz-
poznania tych elementéw kultury gramatyki, ktorych tresci nalezy wyekspo-
nowac¢ i pokierowania ,,zwrotem edukacyjnym”, czyli wyznaczeniem kie-
runku reform w dziedzinie szeroko rozumianego edukowania spoteczenstwa
w oparciu o zasady uczenia si¢ kultury. Za jeden z najwazniejszych czynni-
koéw uczenia si¢ kultury w typologii kultury gramatyki nalezy uznac istnienie
regut i norm, stad konieczno$¢ weryfikacji przystawalnos$ci tresci propono-
wanych zmian w dziedzinie edukacji do wartos$ci kultury, z uwzglednieniem
jej tradycyjnego zasobu. Nie bez znaczenia jest rowniez kwestia autorytetu,
czyli postawa osoby edukujacej. Nie nos$nik kultury, lecz kryjace si¢ za nim
wartos$ci petnig funkcje edukacyjng. Jej realizacja nie jest jednak mozliwa

'8 O zrodiach kryzysu wiedzy humanistycznej por. Ernst CASSIRER, Esej o czlowieku. Wstep
do filozofii kultury, przel. Anna Staniewska (Warszawa: Czytelnik, 1977), 23-25.

' Gordon MATHEWS, Supermarket kultury, przet. Ewa Klekot (Warszawa: Panstwowy Insty-
tut Wydawniczy, 2005).

0 Zygmunt BAUMAN, Plynna nowoczesnosé, przet. Tadeusz Kunz (Krakow: Wy-
dawnictwo Literackie, 2006).

2! Por. Wiestaw GoDZIC, Znani z tego, ze sq znani. Celebryci w kulturze tabloidéw (War-
szawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, TVN, 2007).
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bez intelektualnego i mentalnego przygotowania uczestnika wydarzenia do
udzialu w debacie, wernisazu, wystawie, targach czy dniach otwartych.
Mozna wrecz mowi¢ o konieczno$ci powrotu do pozytywistycznej ,,pracy u
podstaw”, gdy — zgodnie ze specyfikg kultur gramatyki — uczestnik kul-
tury tworzy wtasne reguty i normy w oparciu o metateksty, lecz jednoczes$nie
jest S$wiadom istnienia nadrzednych przestrzeni normatywnych, wiedze o
nich zas czerpie od osob, ktore uznaje za autorytety w dziedzinie rozumienia
zasad i norm, od specjalistow.

REFORMA SYSTEMU EDUKACII: 2016-2019

Reformy systemu edukacji obejmujg jej wymiar instytucjonalny oraz
metodologiczno-dydaktyczny. Podje¢te zostaly réwniez kwestie finansowa-
nia*>. Obok zmian struktury szkolnictwa (likwidacji gimnazjow, utworzenia
szk6t branzowych, wydhuzenia czasu nauki w szkole podstawowej do 8 lat)
proponowane s3g narzedzia przystosowane do oczekiwan ucznia, przyzwycza-
jonego do korzystania z urzadzen multimedialnych i mobilnych. Ogromna
liczba rozporzadzen, propozycji i obszaréw objetych zmianami®, bez kla-
rownego objasnienia nadrzednego celu nie utatwia adresatom refom oceny
ich zasadnosci i powoduje zagubienie, a w konsekwencji — opor™.

Wspomniane wyzej reformy nie zostaly tez wpisane w strategi¢ kulturalna.
Ponadto istniejacy dokument Uzupetnienie narodowej strategii rozwoju
kultury na latach 2004-2020 siega, jak wskazuje sam tytul, roku 20207,
a zatem mozna mowi¢ zaledwie o dziataniach taktycznych, krotkotermino-
wych, podczas gdy strategia powinna obja¢ okres co najmniej jednego po-
kolenia wyksztalconego w nowym systemie i realizujagcego swoje cele na

2 Zmiany w systemie o$wiaty”, MAC. Kompleksowe rozwigzania dla edukacji, dostep
16.03. 2019, https://www.mac.pl/zmiany-w-oswiacie#NEWS.

3 Szczegdly por. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Dobra Szkota, dostep 16.03.2019,
http://reformaedukacji.men.gov.pl/.

* Por. m.in. Krytyka polityczna. Temat: reforma edukacji, Dostep 16.03.2019. https://krytyka
polityczna.pl/ temat/reforma-edukacji/; ,,7 zarzutow wobec reformy o§wiaty. Chaos czyniony w
dobrej wierze”, Gazeta Prawna.pl. Edukacja, dostgp 16.03.2019, https://serwisy.gazetaprawna.pl/
edukacja/artykuly/982855,reforma-edukacji-wg-pis-ostro-krytykowana.html.

2 Narodowa Strategia Rozwoju Kultury”, Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego, BiP,
dostgp 16.03.2019, http://bip.mkidn.gov.pl/media/docs/Narodowa_Strategia Rozwoju_Kultury.pdf;
,Uzupelnienie narodowej strategii rozwoju kultury na latach 2004-2020”, Ministerstwo Kultury
i Dziedzictwa Narodowego, BiP, dostgp 16.03.2019. http://bip.mkidn.gov.pl/media/docs/ 050617
nsrk-uzupelnienie.pdf.
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rynku pracy. Dopiero woéwczas bytaby mozliwa ocen spojnosci reform sys-
temu edukacji i kultury rozumianej jako zespot wartosci i norm warunkuja-
cych poczucie przynaleznosci i tozsamos$¢ cztowieka.

PODSUMOWANIE

Zwrot edukacyjny mozna ocenia¢ w trzech perspektywach: przez pryzmat
instytucji, metodologii czy szerzej — metod podajacych, a takze — lezacych
u jego podstaw — warto$ci. Aspekt instytucjonalny lezy w gestii Minister-
stwa Edukacji Narodowej oraz Ministerstwa Kultury. Metodologie z kolei sa
wypracowywane w duchu obecnej epoki cyfryzacji. Wsrdd szeroko rozumia-
nych metod podajacych na plan dalszy odchodzi klasyczny wyktad, prelekcja
czy pogadanka, ich miejsce zajmuja za$§ prezentacja multimedialna, gra inte-
raktywna, performance. Polgcznie z globalng siecig, tablice multimedialne,
interaktywne moduly utatwiajgce uczniowi przyswajanie i powtarzanie mate-
riatu niewatpliwie utatwiaja proces nauczania i uczenia si¢. Rodzi si¢ jednak
pytanie, na ile majg one charakter integrujacy uczacego si¢ w spoleczenstwo
oraz w jakim stopniu pomagaja umacnia¢ kulturowg tozsamos¢. W §wietle
tego ostatniego zagadnienia zwrot edukacyjny w kulturze, tak jak byt on ro-
zumiany w latach 90. XX wieku, kieruje naszg uwage ku mozliwosciom
bezposredniego kontaktu tego, kto edukuje, i tego, kto jest edukowany.
Istoty zwrotu edukacyjnego nalezatoby szuka¢ w tresci materialow dydak-
tycznych: podrgcznikdéw, gier, interaktywnych zabaw edukacyjnych. Rodzi
si¢ jednak pytanie, czy 6w zwrot edukacyjny ma charakter reintegrujacy dla
pokolenia, ktore dorastato i ksztalcito si¢ w czasach, gdy podstawowa po-
mocg dydaktyczng byt podrecznik w formie papierowej, czasami zeszyt ¢wi-
czen oraz zeszyt do notowania i dtugopis. Kursy dla seniorow pozwalajg lu-
dziom z pokolenia powojennego sprawniej funkcjonowa¢ w nowej rzeczywi-
stosci, nie zaspokajajg jednak ich potrzeby przekazania mlodemu pokoleniu
wartosci, na ktorych zostali wychowani. Ich wnuki zyja pograzone w rze-
czywistosci wirtualnej, ktora zast¢puje realnos¢. Powraca zatem pytanie
0 humanistyczny wymiar zwrotu edukacyjnego i lezace u jego podstaw
warto$ci. W tle widnieje rowniez pytanie o jego kierunek — ku tradycji czy
w nieznang przyszios¢, ku elementom kultury tekstu, gdzie wiek biologiczny
rownal si¢ autorytetowi, czy jeszcze dalej ku odleglym peryferiom kultury
gramatyki, gdzie mozliwo$¢ swobodnego wybierania z ogromnego zbioru sg-
doéw i przekonan zaspokaja potrzebg ciekawosci 1 nowosci oraz rodzi prze-
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konanie o wolnosci wyboru, lecz nie daje punktow oparcia dla potwierdzenia
wlasnej tozsamosci.

Pytanie o istote¢ zwrotu edukacyjnego jest takze dotykaniem kwestii roz-
dzwigcku migdzy autotelicznym a uzytkowym wymiarem wiedzy, zanurze-
niem w rzeczywisto$¢ wirtualng kosztem porzucenia fizycznego wymiaru
istnienia, zakorzenieniem w tradycji dziadkéw a wykorzenieniem w global-
nym $wiecie. Jest ono pytaniem o rownowagg ,.korzeni i skrzydel”, a zatem
sicganie do sfery aksjologicznej stanowi warunek wstepny oceny potencjal-
nych skutkow zwrotu edukacyjnego w perspektywie metodologicznej i insty-
tucjonalne;j.
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ZWROT EDUKACYJNY
W PERSPEKTYWIE MECHANIZMOW
UCZENIA SIE KULTURY

Streszczenie

Celem niniejszych rozwazan jest zredefiniowanie pojecia zwrotu edukacyjnego oraz wpisanie
okreslanego tym mianem zjawiska w ramy interpretacyjne mechanizméw uczenia si¢ kultury.

Postawione zostaty trzy gtéwne hipotezy. Po pierwsze, zmiany ktore obserwujemy w dziedzi-
nie szeroko pojetej edukacji sa rezultatem zmiany mechanizmu uczenia si¢ kultury — o$wiece-
niowy paradygmat okazuje si¢ niewystarczajacy w $wietle nadmiaru informacji i konieczno$ci
szybkiego ich klasyfikowania oraz reagowania na nie. Po drugie, kazdy pomyst reform w jednej
dziedzinie kultury wymaga refleksji nad potencjalnym efektem domina, czyli wptywem, jaki
moze on wywrze¢ na inne obszary kultury i Zycia spotecznego. Po trzecie, nie kazde zdarzenie
kulturalne ma taka sama rangg, jesli chodzi o wywierany wplyw edukacyjny.

Stowa kluczowe: zwrot edukacyjny; kultura; uczenie si¢; elity; reforma.
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EDUCATIONAL TURN
IN THE PERSPECTIVE OF LEARNING CULTURE

Summary

Re-definition of the notion of “educational turn” within the interpretative frames of a culture
learning mechanism is the main purpose of this paper.

Three main hypotheses were put forward. First of all, all the changes in educational processes
which are observed nowadays result from the fact that a culture learning mechanism are have
been being transformed. The paradigm of the enlightenment period proved to be insufficient due
to the challenge created by huge amount of information which is absorbed by a person every mi-
nute, and the necessity to select and organize it very quickly. Secondly, every single idea of re-
forms requires reflection on the potential “domino effect”, e.g. how will it affect other fields of
culture and aspect of human life. Thirdly, cultural events are not equally significant concerning
their educational influence.

The conclusion is that the very notion of ,,educational turn” needs to be redefined through the
perspective of cultural values.

Key words: educational turn; culture; learning; elites; reforms.



