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W pierwszym numerze ,,Rocznikow Kulturoznawczych” sformutowatem
postulat wzbogacenia badan dotyczacych Komisji Edukacji Narodowej, pro-
wadzonych zwykle w krggu historii o$wiaty, szkolnictwa czy wychowania,
o ,,wymiar spoteczno-kulturowy”'. W tym kontekécie wskazywatem na po-
trzebg wykorzystania metod wypracowanych na gruncie historii intelektual-
nej, ktora umozliwia dostatecznie szerokie ujgcie tego zlozonego zjawiska,
jakim byla o$wiata wieku XVIII’. Réownoczeénie postulowatem ,podjecie
badan komparatystycznych nad o$wieceniowym szkolnictwem europejskim,
bedacym punktem odniesienia reform rodzimych™. Pora pokaza¢, choéby
tylko w tym ostatnim aspekcie, owoce zastosowania tego typu podejscia
badawczego.
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* Tamze s. 117-118.

> Tamze s. 115.
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1. KONTEKST EUROPEJSKI*

Zainteresowanie reforma szkolnictwa, mimo niewatpliwych sukcesow
szkoty tradycyjnej’, nasilito si¢ juz na progu kultury o§wiecenia, w rownej
mierze z przyczyn ideowych, co politycznych czy demograficznych. Postg-
pujace zmiany cywilizacyjne, dopiero teraz dorownujace dojrzatej starozyt-
nos$ci, umozliwity wyrazne przedtuzenie granic zycia ludzkiego, m.in. wsku-
tek obnizenia wskaznika umieralnosci dzieci®. Rozrastaja si¢ takze ambicje
i potrzeby coraz bardziej absolutystycznie pojgtej wladzy panstwowej, ktora
chce rozszerza¢ swe wplywy na coraz to nowe wymiary funkcjonowania
zycia spotecznego i kulturalnego, regulowane dotad przez organizacje sta-
nowe czy korporacyjne. Nic dziwnego, ze zwraca si¢ uwage na konieczno$¢
podporzadkowania wychowania i ksztalcenia potrzebom rozbudowujacej si¢
administracji i wojska w stuzbie militarystycznych kolosow, warunkiem bo-
wiem ich sprawnego funkcjonowania jest wzrost §wiadomej dyscypliny spo-
lecznej 1 zdynamizowanie gospodarki. W szkole, pozostajacej w stuzbie pan-
stwa i zarzadzanej, przynajmniej w jakiej$ mierze, przez panstwo, coraz bar-
dziej podkreslano wychowawcza i ksztalcaca rolg kultury moralnej, sprze-
zonej z kultura prawna’. Postawa ta jest zrozumiata w kontekscie postepu-
jacej sekularyzacji kultury, separujacej moralno$¢ od religii, cho¢by tylko na

* Zob. syntetycznie: S. JANECZEK. Miedzy religiq a moralnosciq. Podstawy wychowania
w oswieceniowej szkole europejskiej. ,,Rocznik Wydziatu Pedagogicznego Wyzszej Szkoty Filo-
zoficzno-Pedagogicznej Ignatianum w Krakowie” 2008 s. 181-196.

3 Zob. S. JANECZEK. Edukacja o$wieceniowa a szkola tradycyjna. Z dziejow kultury intelek-
tualnej i filozoficznej. Lublin: Wydawnictwo KUL 2008 s. 91-131.

® W ciagu XVIII wieku podniosta si¢ o 10 lat érednia zycia ludzkiego, co w dwczesnych
realiach znaczyto, ze odcinek zycia dorostego wzrdst dwukrotnie, stad w latach 1680-1800 po-
dwoita si¢ liczba mieszkancow Europy. Zob. P. CHAUNU. Cywilizacja wieku Oswiecenia. Przet.
E. Bakowska. Warszawa: PIW 1993 s. 31, 74, 85.

7' W dobie moralistycznie nastawionego o§wiecenia, zwlaszcza na Wyspach Brytyjskich czy
w Niemczech, ujawnila si¢ rola tzw. nauki moralnej. Jej teoretyczna podstawa jest wizja moral-
no$ci wypracowana przez wplywowa tzw. racjonalistyczna szkolg prawa naturalnego. Wypro-
wadza ona wszelkie obowiazki cztowieka z analizy abstrakcjonistycznie pojgtej natury ludzkiej.
Prawo naturalne jest podstawa nie tylko indywidualistycznie pojgtej etyki, ale takze tadu spotecz-
nego, politycznego i ekonomicznego. Nie wolno jednak zapominaé, ze w tej koncepcji tworca
tadu moralnego jest dalej Bog, a wizja zycia moralno-spotecznego, mimo tendencji sekularyza-
cyjnych, nie przestaje czerpa¢ zywotnych sokow z kultury chrzescijanskiej, choéby i racjonali-
styczna etyka obywatla si¢ wprost bez Ewangelii. Zob. R. BRUCH. Ethik und Naturrecht im deu-
tschen Katholizismus des 18. Jahrhunderts. Von Tugendethik zur Pflichtethik. Tiibingen: Francke
Verlag 1997 s. 24-54; K. HAAKONSSEN (red.). Grotius, Pufendorf and Modern Natural Law.
Aldershot: Dartmouth 1999.
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plaszczyznie metodologicznej®, nie méwiac o dazeniu absolutystycznego
panstwa, ktore chciato uczyni¢ z instytucji wyznaniowej narz¢dzie aparatu
panstwowego. Akcentuje si¢ takze role ksztalcenia realnego w aspekcie
przygotowania do zawodu, co z jednej strony tlumaczy zainteresowanie szkol-
nictwem elementarnym, umozliwiajacym poprawienie efektywnos$ci rolnic-
twa czy rzemiosta i handlu, a z drugiej wzmocnienie szkolnictwa ogdlno-
ksztatcacego o przedmioty majace zwiazek z administracja czy gospodarka,
a wigc matematyczno-przyrodnicze i prawno-ekonomiczne. Znaczny postep
w zakresie alfabetyzacji’ mial si¢ dokonaé wszakze kosztem ograniczen

8 Zob. krytyczna ocene etyki o$wieceniowej, wiklajacej sie w sprzeczno$ciach ze wzgledu na
wybidrcze wykorzystanie dziedzictwa etyki starozytnej i §redniowiecznej, od ktorej zaczerpngla
co prawda pojecie natury ludzkiej jako podtoza doskonalenia si¢ czlowicka kierujacego si¢ nor-
mami moralnymi, ale odrzucala celowo$¢ natury ludzkiej urzeczywistnianej przez petnienie za-
korzenionych w tej naturze rél spotecznych, co zagubil nowozytny indywidualizm. Cho¢ moral-
no$¢, pojeta dalej fundacjonistycznie, nie przestaje by¢ niezbgdna podstawa zycia spoteczno-
-politycznego, to przeciez operowanie tradycyjnymi kategoriami etyki chrzescijanskiej, bez ich
glebokiego zakotwiczenia w religii, doprowadzi je z czasem — jak to zauwaza stusznie Alasdair
Maclntyre — do ich faktycznego wyjatowienia. Zob. A. MACINTYRE. Dlaczego oswieceniowy pro-
Jjekt uzasadnienia moralnosci byt skazany na niepowodzenie. Przet. A. Gowin. ,,Znak” 1992 nr 12
(451) s. 45-56 (jest to 5 rozdziat ksiazki tego autora After Virtue. Washington 1984). Por. D. DRA-
LUS. Krytyka Oswiecenia w filozofii moralnosci Alasdaira Maclntyre’a. ,,Nowa Krytyka. Czaso-
pismo Filozoficzne” 11:2000 s. 113-135; T. BIESAGA. Niepowodzenia nowozytnego i wspoiczes-
nego projektu etyki. W: J. PAWLICA (red.). Spor o etyke (Materialy z X Jagielloniskiego Sympo-
zjum Etycznego). Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego 1999 s. 133-142.

® Promowane przez panstwo szkolnictwo elementarne przyczynito si¢ do znacznego podnie-
sienia poziomu alfabetyzacji w Austrii. W 1781 r. obejmowalo ono jednak mniej niz mniej niz
jedna trzecia dzieci w wieku szkolnym (z 725 tysigcy), przy czym ujawnily si¢ drastyczne roz-
nice, np. migdzy okolicami Wiednia, gdzie populacja ta obejmowata blisko 70%, a Kraina, gdzie
uczegszcezato do tych szkoét jedynie 3%, cho¢ i tak w latach siedemdziesiatych osiagnigto znaczacy
postep. Szczegdlnie imponujacy byt wzrost frekwencji w Tyrolu, gdzie liczba uczniéw wzrosta
z 14 572 do 41 569 w 1785 r. i do 49 000 w 1805 r. Nalezy takze pamigta¢, ze mimo upow-
szechniajacego si¢ szkolnictwa publicznego — w 1781 r. bylo 6 197 szkot, a Jozef 11 zarzadzit, by
szkota byta odlegla najwyzej o godzing drogi od domu rodzinnego, z czasem nie dalej niz 2,5 km
— wigkszo$¢ dzieci szlacheckich i mieszczanskich korzystata z nauki prywatnej, na ktora ze-
zwalano pod warunkiem, ze udziela¢ jej beda nauczyciele, ktorzy zdali egzamin przed wladzami
publicznymi. Podobny egzamin musieli zdawa¢ uczniowie przed wstapieniem do gimnazjéw, co
wymagalo realizacji programu odpowiadajacego standardom wyznaczonym przez panstwo dla
publicznego szkolnictwa elementarnego. W Wiedniu, ktory przodowal w zakresie publicznej
scholaryzacji, w 1770 r. sposrod 19 314 dzieci w wieku szkolnym tylko 4665 uczgszczato do
szkot publicznych, a 6632 uczylo sig¢ prywatnie. Proces scholaryzacji postgpowat jednak bardzo
powoli, albowiem np. w latach 1774-1779, o ile w rejonie Wiednia osiagnat 40% mieszkancow
miasteczek, to w innych regionach jedynie 20-35%. Roéwnoczes$nie wraz z podejmowanymi przez
panstwo ograniczeniami w zakresie nauki w gimnazjach rosta gwattownie liczba odpowiadaja-
cych im zaje¢ prywatnych. G. GRIMM. Elitdire Bildungsinstitution oder ,,Biirgerschule”? Das
osterreichische Gymnasium zwischen Tradition und Innovation 1773-1819. Frankfurt am Main:
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w odniesieniu do liczby szkét ogdlnoksztalcacych (filologiczno-humanistycz-
nych), ukierunkowanych zasadniczo na przygotowanie do studiow wyzszych,
na ktore sta¢ byloby tylko dzieci z rodzin lepiej sytuowanych'®. W ich
miejsce powolywano z sukcesem szkoty zawodowe''.

Peter Lang Verlag 1995 s. 48 przyp. 48, 185, 208-209; H. ENGELBRECHT. Geschichte des oster-
reichischen Bildungswesens. T. 3: Von der friihen Aufklirung bis zum Vormdrz. Wien: Oster-
reichischer Bundesverlag 1984 s. 116-122, 128, 289-291; G. PICHLER. Das Studienwesen des Erz-
herzogtums unter der Enns (Wien und Niederisterreich) 1740-1870. Frankfurt am Main: Haag
und Herchen 1981 s. 413 nn.; J. HOFINGER. Geschichte des Katechismus in Osterreich von Cani-
sius bis zur Gegenwart. Innsbruck—Leipzig: Rauch 1937 s. 104. Por. E. FRANCOIS. Alphabeti-
sierung und Lesefihigkeit in Frankreich und Deutschland um 1800. W: H. BERDING, E. FRAN-
¢ois, U.-P. ULLMANN (red.). Deutschland und Frankreich im Zeitalter der Franzdsischen Revo-
lution. Frankfurt am Main: Suhrkamp 1989.

"W 1773 r. w niemieckich i czeskich krajach monarchii habsburskiej byto 80 gimnazjow,
z czego 38 jezuickich i 24 pijarskie, 6 benedyktynskich, 4 augustianskie i 8 innych zakonow
(F. PAULSEN. Geschichte des Gelehrten Unterrichts auf den deutschen Schulen und Universitdten.
T. 2. Berlin: de Gruyter 1921°; przedruk — Berlin: de Gruyter 1960 s. 113-114). Proces ogranicza-
nia w gimnazjach liczby uczniow, wywodzacych si¢ z nizszych stanéw do jedynie bardzo uta-
lentowanej mlodziezy z tego krggu uwidocznit sig juz za panowania cesarza Karola VIw 1735 r.,
czego efektem bylo zahamowanie burzliwie rozwijajacych si¢ dotad szkot jezuickich i pijarskich.
Przemiany te ujawnity si¢ zwtaszcza od potowy XVIII wieku, a wigc juz za panowania Marii
Teresy, kiedy to nie tylko ograniczano dostgp do gimnazjow uczniom z nizszych stanow, ale
takze rozwiazywano zwlaszcza mniejsze gimnazja, bowiem w 1780 r. pozostato ich jedynie 58,
z tego 30 stanowily tzw. gimnazja panstwowe (Staatsgymnasien), prowadzone przewaznie przez
eksjezuitow, a 28 pozostawalo w rgkach zakonnych (14 pijaréw, 7 benedyktynéw, po 2 fran-
ciszkanow i dominikanow). W 59 gimnazjach pozostatych w 1781 r. w krajach postugujacych sig
jezykiem niemieckim i czeskim uczylo si¢ 93 777 uczniéw. Za Jozefa II pozostata jedynie
potowa pierwotnego stanu, gdy druga zlikwidowano lub zdegradowano do tzw. Haupt- i Normal-
schule. Nic wigec dziwnego, ze w roku szkolnym 1785/86 liczba ucznidéw w gimnazjach poto-
zonych na terenie niemieckiej i stowianskiej czgsci monarchii habsburskiej spadta o 2232 ucz-
nidéw, czyli o jedna czwarta, a na Wegrzech w 1787 r. nawet o 2356 osoby, jako konsekwencja
wprowadzenia optat za naukg. W 1797 r. we wszystkich gimnazjach austriackich (53) byto
83 777 ucznidow. Procentowo najwigcej gimnazjalistow byto w Czechach, bo az 31,2%, gdyz byto
tam najwigcej gimnazjow (15, podczas gdy w Dolnej Austrii tylko 7). Proces ten zahamowano
w czasach Leopolda II, kiedy to wzrosta przynajmniej liczba uczniow gimnazjalnych, ktorych
liczba w dziesi¢¢ lat po kasacie jezuitow takze spadta o potowg. Zob. G. KLINGENSTEIN. Vor-
stufen der theresianischen Studienreformen in der Regierungszeit Karl VI. ,Mitteilungen des
Instituts fiir dsterreichische Geschichtsforschung” 76:1968 s. 352; G. GRIMM. Stabilisierung ver-
sus Mobilisierung. Zum sozio-politischen Funktionswandel héherer Bildung in Osterreich im 18
Jahrhundert. W: K.-E. JEISMANN (red.). Bildung, Staat, Gesellschaft im 19. Jahrhundert. Mobili-
sierung und Disziplinierung. Stuttgart: F. Steiner Verlag 1989 s. 82-102, zwlaszcza s. 86 przyp.
121 16; G. GRIMM. Elitire Bildungsinstitution oder ,, Biirgerschule”? s. 58-60, 216, 292-293.

! Zwraca uwage liczba udanych inicjatyw w zakresie powolania zawodowych szkot realnych,
tzw. Industrieschulen, nastawionych na przygotowanie do pracy w manufakturach, czgsto z row-
noczesng praktyka zawodowa, az po liczne szkoty wyzsze. Zob. A. LESCHINSKY. /ndustrieschulen
— Schulen der Industrie. ,,Zeitschrift fiir Pidagogik” 24:1978 s. 89-100; K. IVEN. Die Industrie-
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Szukajac podstawowej tendencji pedagogiki o§wieceniowej, nalezy wska-
za¢ na zaniedbany przez szkol¢ wspotczesna prymat wychowania nad nau-
czaniem, uwidaczniajacy si¢ juz od dokonan Johna Locke’a’. W szcze-
g6lnosci podkreslano wowczas znaczenie wychowania propublicznego, sple-
cionego jednak nie tylko z wychowaniem moralnym, ale i religijnym. Ten-
dencja ta jest typowa dla calej o$wieceniowej Europy, takze dla Francji®,
uwazanej za kraj, ktory najbardziej ulegt r6znie rozumianemu procesowi
sekularyzacji'*. W dobie tamtejszej tzw. rewolucji szkolnej z potowy wieku
XVIII, przedstawionej lepiej niz w jakimkolwiek wspotczesnym opraco-
waniu francuskim przez Hann¢ Pohoska, zbierajaca pracowicie 349 dru-
koéw", podkreslano przede wszystkim troske o przygotowanie ucznia do
aktywnos$ci publicznej, cho¢ nie zaniedbujac postulatu wychowania o cha-
rakterze integralnym. Jean-Baptiste Louis Crevier ujat wizje szkoty w kate-
goriach wychowania cztowieka, chrzescijanina i obywatela, ktéry moze pel-
ni¢ funkcje urzednika, biskupa czy generata. ROwnoczes$nie troske o specy-
fik¢ wychowania oddawat sklad trzyosobowej dyrekcji, do ktorej nalezeli
urzednicy administracji panstwowej i komunalnej oraz duchowni. Jedno-
cze$nie szkoty te Crevier postulowat podporzadkowaé¢ uniwersytetom i za-
wodowym szkotom wyzszym'®.

To prawda, ze w dobie tej ,,rewolucji szkolnej”, dokonywanej przez tzw.
parlamenty prowincjonalne (instytucje sadowo-samorzadowe), przejmujace
jezuickie szkoty przez panstwo we Francji w potowie XVIII wieku, nie-
trudno dostrzec przejawy niecheci do edukacji prowadzonej przez zakony.
Uwazano, ze ze wzgledu na typowy dla nich styl zycia nie moga wtasciwie

-Pddagogik des 18. Jahrhunderts. Eine Untersuchung iiber die Bedeutung des wirtschaftlichen
Verhaltens fiir die Erziehung. Langensalza: Julius Beltz 1929 s. 100-110; H. ENGELBRECHT. Ge-
schichte des dsterreichischen Bildungswesens. T. 3 s. 260-267.

12 J. LOCKE. Mysli o wychowaniu. Przet. F. Wnorowski. Wroctaw: Ossolineum 1959 s. 151,
205; por. H. POHOSKA. Wstep. W: J. LOCKE. Wybor pism pedagogicznych. Oprac. H. Pohoska.
Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych 1948 s. 27.

13 Na temat o$wieceniowych reform edukacyjnych we Francji zob. S. JANECZEK. Edukacja
oswieceniowa a szkola tradycyjna s. 139-185.

W ,,0éwieconym” Paryzu w ciagu XVIII wieku wyraznie spadta edycja ksiazek religijnych
— z 50% na poczatku tego wieku do tylko 10% okoto 1780 r. R. CHARTIER. Die kulturellen Ur-
spriinge der Franzdsischen Revolution. Frankfurt am Main: Campus-Verlag 1995 s. 86-89. Por.
P. CHAUNU. Cywilizacja wieku Oswiecenia s. 193-195.

'S H. POHOSKA. ,,Rewolucja szkolna” we Francji 1762-1772. Warszawa: Towarzystwo Nau-
kowe Warszawskie 1933. Por. M. GRANDIERE. L ’ldéal pédagogique en France au dix-huitiéme
siecle. Oxford: Oxford Voltaire Foundation 1998 s. 213-400.

'8 J B.L. CREVIER. De [’éducation publique. Populus sapiens, gens magna. Amsterdam 1762.
Cyt za: H. POHOSKA. ,,Rewolucja szkolna” we Francji s. 164-165, 176-178, 183.
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przygotowac¢ mtodziezy do rozlicznych, a obcym zakonnikom zadan w wielo-
rakich wymiarach zycia spolecznego; jakze niezonaci i bezdzietni moga
sobie bowiem radzi¢ z dzie¢cmi? Nowa jednak, panstwowa szkotla nie byta
bynajmniej anty- czy nawet areligijna. Wprost przeciwnie, odpowiednio do
jansenistycznej i gallikanistycznej mentalnosci cztonkow tych parlamentow,
ogarnigtych pasja wychowania patriotyczno-obywatelskiego (zespolenie idea-
low éducation publique z éducation civile 1 éducation nationale), nowa
szkota miata zawiera¢ — wsrdd tresci sluzacych modernizacji panstwa (wie-
dza uzyteczna) — ,,nauke moralng”. W odréznieniu jednak od indyferentnych

czy wreez wrogich religii pogladéw edukacyjnych ,.filozofow”, programy te

postulowaly dalej integralny splot wychowania moralnego z religijnym'’.

W réwnej mierze, co z jezuitami, parlamenty francuskie walczyly bowiem
z filozofia o$wieceniowa, doprowadzajac do spalenia Emila Jeana Jacques’a
Rousseau czy zakazu druku Encyklopedii. Reformy te bynajmniej nie zmie-
rzaty do laicyzacji szkoty, bo najczesciej (realistycznie) wiasnie w §wieckich
duchownych widziano nauczycieli zarzadzanego przez panstwo szkolnictwa
(Louis-René de Caradeuc de la Chalotais, Jean-Baptiste-Louis Crevier,
Gabriel F. Coyer), tym bardziej ze wszyscy autorzy francuskich projektow

'7_Filozofowie™, jesli postulowali wykorzystanie religii, to jednak w sposob instrumentalny,
jak np. Denis Diderot, charakteryzujacy model reformy szkolnictwa w Rosji z lat 1775-76, co
dokumentuje starannie Kalina Mrozowska. Omawiajac problematyke historii Kosciota na wy-
dziale teologii, cynicznie stwierdza: ,,Wigkszos¢ narodu pozostanie zawsze ciemna, bojazliwa
i w konsekwencji przesadna. Ateizm moze by¢ doktryna garstki wybranych, nigdy jednak wiel-
kiej liczby obywateli, tym mniej cztonkéw narodu mato ucywilizowanego [jakim jest zapewne
Rosja — S.J.]. Wiara w Boga, wywodzaca sig¢ ze starych korzeni, pozostanie wigc zawsze. Ktoz
zatem moze wiedzieé, czy ta wegetacja, pozostawiona samej sobie, nie prowadzitaby do wynatu-
rzen? Traktowalbym wigc ksi¢zy nie jako nosicieli prawdy, ale jako zapory dla mozliwych
bledow i wybrykow; nie jako nauczycieli ludzi rozumnych, ale jako straznikow szalencow [...]”
(D. DIDEROT. Plan d’une université pour le Gouvernement de Russie ou d’une éducation publique
dans toutes les sciences. W: Euvres compleétes de Diderot revues sur les éditions originales. Red.
J. Assézat, M. Tourneux. T. 3. Paris: [b.w.] 1875 s. 517-518; cyt. w przektadzie wedtug: K. MRO-
ZOWSKA. Koncepcje pedagogiczne Oswiecenia: Rolland d’Erceville — Denis Diderot — Komisja
Edukacji Narodowej. Studium poréownawcze. ,,Rozprawy z dziejéw oswiaty”, 19:1976 s. 21). Na
innym miejscu Diderot pisze: ,,Mimo nieskoficzonego zla, jakie systemy religijne wyrzadzily
ludzkos$ci, mimo szkodliwos$ci sytemu, ktory oddaje postuch ludu w rgce ksigdza... suma doraz-
nych korzysci, ktore wiara zapewnia wszystkim panstwom, wyréownuje zto wyrzadzone obywa-
telom przez sekciarstwo, narodom za$ przez brak tolerancji” (tamze s. 36-37). Nic wigc dziw-
nego, ze Diderot juz na szczeblu podstawowym zaleci wprowadzenie ,.katechizmdéw moralnosci
i polityki”, w ktorych nie tylko by wyktadano moralistycznie traktowana religig, ale i zespalano
by ja z nauczaniem prawodawstwa panstwowego, co pomogtoby poddac religi¢ kontroli panstwa.
Tamze s. 42. Por. M. SKRZYPEK. Oswiecenie francuskie a poczqtki religioznawstwa. Wroclaw:
Ossolineum 1989; W. Cisto. Die Religionskritik der franzosischen Enzyklopddisten. Frankfurt
am Main: Peter Lang Verlag 2001.
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edukacyjnych wymagali od nauczycieli — obok znajomosci psychiki dziecka
i potrzeb panstwa — nie tylko wysokiej kultury moralnej, ale i religijnej,
ktora mieli reprezentowac zwtlaszcza duchowni. Jeden z najbardziej znacza-
cych projektow reform szkolnych — wychodzacy ze srodowisk, ktore dopro-
wadzity do usunigcia jezuitow we Francji juz w 1764 r., a wigc niemal dzie-
si¢¢ lat przed kasata zakonu — sformutowany w 1768 r. przez prezydenta
parlamentu paryskiego Barthélemy-Gabriela Rollanda d’Erceville (Compte
rendu aux Chambres assemblées), nakazywal wprowadzenie religii jako jed-
nego z przedmiotow wyktadanych w cyklu tygodniowym. Lapidarnie
streszcza ten program H. Pohoska: ,,Dla wszystkich w panstwie potrzebna
jest nauka czytania i pisania, wiary i obyczajow. Lud nieo$wiecony i nie-
obyczajny, gorzej pracuje i jest przesadny. Gdy go si¢ o$wieci, zyska na tem
religia i panstwo, a nauki nie straca”'®. W gruncie rzeczy stanowito to urze-
czywistnienie wymogoéw formutowanych przez absolutystyczne panstwo,
plan ten bowiem powtarzat zarzadzenie krolewskie z 1762 r., wskazujace, ze
sa ,trzy glowne zadania edukacji mlodziezy: religia, obyczaje, nauka”.
Celem tej szkoty miato by¢ ,,zapewnienie panstwu chrzescijanskich obywateli,
zdolnych do wypehienia z calym szacunkiem i postluszenstwem swych
powinnosci wobec Krola, praw Kosciota i panstwa”". Nie mozna tez zapo-
mina¢ w tym konteks$cie, ze o§wiecone elity ,,jesli nawet podkreslaly potrzebe
oswiaty dla ludu, to jednak ograniczaly ja tylko do sztuki czytania, pisania,
rachowania i wiadomos$ci praktycznych, aby lud mogt zy¢ nieco lepiej, ale
bynajmniej nie dlatego, aby mogt samodzielnie mysle¢”. W tym kontekscie
przytacza si¢ opinig¢ Woltera, ktory choé¢ domagal si¢ o$wiaty dla ludu
i zniesienia niewoli chlopow, to przeciez pisal, ze ,lud bedzie zawsze ghupi
i barbarzynski, ze sa to woly, ktorym trzeba jarzma, ostrego kija i siana”*.
Paradoksalnie jednak przejmowanie o$wiaty przez panstwo z rak Kos-
ciota nie oznaczato bynajmniej wymiernego postgpu w procesie scholaryz-

acji. Dotyczy to juz pokltosia owej ,,rewolucji szkolnej”*', a nade wszystko

8 H. POHOSKA. ,,Rewolucja szkolna” we Francji s. 104; por. tamze s. 82-110.

1 Cyt. za: K. MROZOWSKA. Koncepcje pedagogiczne Oswiecenia s. 16.

2 M. ZywczyNsKlL. Kosciél i Rewolucja francuska. Warszawa: PAX 1951, s. 14. Por. S. Za-
PASNIK. Przeciwnicy absolutyzmu. Wolter. W: J. STASZEWSKI (red.). Europa i swiat w epoce
oswieconego absolutyzmu. Warszawa: Wiedza Powszechna 1991 s. 88-133.

> Nie mozna zapominaé, ze wbrew egalitarystycznym ideatom o$wieceniowej pedagogii,
ograniczajacej spoteczny wptyw Kosciota, obserwuje si¢ kolejne fale gwaltownego spadku liczby
uczniéw w szkolnictwie srednim, kiedy to po przejgciu szkot przez panstwo z rak jezuitdw z 65 tys.
ucznidw, przy populacji 18 mln, w przededniu rewolucji (1789) byto ich tylko 45-48 tys., przy
populacji 25 mln obywateli. Zob. D. JULIA. Staat, Gesellschaft und Reform der Lehrpline in
Frankreich im 18. Jahrhundert. W: H.U. GUMBRECHT, R. REICHARDT, Th. SCHLEICH (red.).
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rewolucji francuskiej. Naturalistyczny ideat wychowania, akcentujacy role
kultury moralnej i politycznej, ugruntowanej na racjach rozumowych, przy
wyrugowaniu obowiazkowego ksztalcenia religijnego (Jean A.N. Condor-
cet), doprowadzit do zalamania cywilizacyjnych funkcji integralnie pojetej
o$wiaty”. Reformy rewolucyjne, petne humanistycznych deklaracji, okazaty
si¢ utopijne, a takze naznaczone aktami ,,wandalizmu” wobec kultury trady-
cyjnej®. Nic dziwnego, ze nawet sympatyzujacy z rewolucyjnymi ideatami
Jan Baszkiewicz ocenia je w kategoriach ,fiaska”, ,kleski” czy ,,chaosu”:
»Z rewolucyjnego chaosu nie wylonit si¢ nowy tad edukacyjny. Nie brako-

wato pigknych 1 madrych projektow; zabraklo nauczycieli, podrecznikow,

lokali, a przede wszystkim pochtanianych przez wojng pieniedzy”*.

Zdecydowanie bardziej wywazone postulaty w zakresie laczenia wycho-
wania moralnego z religijnym byty charakterystyczne dla zreformowanych

Sozialgeschichte der Aufkldrung in Frankreich. T. 1: Synthese und Theorie. Tréigerschichten,
Miinchen: Oldenbourg 1981 s. 158; por. tamze s. 135-160; TENZE. L institution du citoyen — Die
Erziehung des Staatsbiirgers. Das dffentliche Unterrichtswesen und die Nationalerziehung in den
Erziehungsprogrammen der Revolutionszeit (1789-1795). W: U. HERRMANN, J. OELKERS (red.).
Franzosische Revolution und Pddagogik der Moderne. Aufkldrung, Revolution und Menschen-
bildung im Ubergang vom Ancien Régime zur biirgerlichen Gesellschaft. Weinheim: Beltz 1989
s. 63-103. Po rewolucji w szkotach $rednich pozostato tylko 14 tys. uczniéw. Dopiero na po-
czatku XIX wieku stopniowo przywracano stan sprzed 1789 r., albowiem z 65 tys. licealistow
w czasach szkodt jezuickich liczbg 50 tys. osiagnigto dopiero okoto 1820 r., znaczacy za$ postep
w stosunku do szkolnictwa przedrewolucyjnego dokonat si¢ paradoksalnie dopiero w epoce re-
stauracji po 1816 r. Zob. H.-Ch. HARTEN. Pddagogische Eschatologie und Utopie in der Fran-
zosischen Revolution. W: Franzésische Revolution und Pddagogik der Moderne s. 117-132;
W. SCHMALE. Die Schulerziehung in Frankreich. W: W. SCHMALE, N.L. DODDE (red.). Revolution
des Wissens? Europa und seine Schulen im Zeitalter der Aufkldrung (1750-1825). Ein Handbuch
zur europdischen Schulgeschichte. Bochum: D. Winkler 1991 s. 189-199; M.-M. COMPERE. De
college au lycée (1500-1850). Généalogie de [’enseignement secondaire frangais. Paris: Gal-
limard 1985 s. 151-167; F. CHAUNU, J. OZOUF. Lire et écrire. L’ alphabétisation des frangais de
Calvin & Jules Ferry. Paris: Editions de Minuit 1977 s. 97 nn.

2 J A.N. CONDORCET. Rapport et projet de décret sur ['organisation de I'instruction pu-
blique. Paris 1792; cyt. jako: Projekt organizacji wychowania publicznego. Przet. Cz. Jastrzgbiec-
-Koztowski. Warszawa: Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych 1948. Zob. D. JULIA. Con-
dorcet. L’instruction du citoyen. W: Hommage a Condorcet. Paris: Ligue francaise de 1’enseigne-
ment et de 1’éducation permanente 1988 s. 3-10; F. STUBIG. Gegen die Vorurteile der Unwis-
senheit und der Tyrannei der Stirke. Der Kampf fiir Frauenrechte und Mddchenbildung von An-
toine de Condorcet. W: Franzésische Revolution und Pddagogik der Moderne s. 133-162.

% Zob. S. JANECZEK, Edukacja oswieceniowa a szkola tradycyjna s. 173-184. Por. S. BIAN-
CHIL. Le vandalisme révolutionnaire ou la naissance d’un mythe. W: La légende de la Révolution
(colloque tenu en 1986 a Clermont). Paris: [b.w.] 1988 s. 189-199.

2 J. BASZKIEWICZ. Nowy czlowiek, nowy naréd, nowy swiat. Mitologia i rzeczywistos$¢ rewo-
lucji francuskiej. Warszawa: PIW 1993 s. 103; por. tamze s. 57-120. Por. B. BACZKO (red.). Une
éducation pour la démocratie. Textes et projets |’époque révolutionnaire. Paris: Garnier 1982.
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w dobie oswiecenia szk6t w Prusach, a jeszcze bardziej w monarchii habs-
burskiej i w katolickich krajach Niemiec, gdzie poddano szkolnictwo $ciste-
mu dozorowi koscielnemu, pozostajacemu jednak na ustugach absolutystycz-
nego panstwa®. Nie zapominajmy: o$wiatowe reformy pruskie wywodza sie
bardziej ze szkolnictwa zrodzonego w krggu mistycyzujacego pietyzmu,
w ktorym uksztaltowata si¢ szkota zawodowa (pierwsza polowa XVIII wie-
ku) niz z racjonalistycznego i po czgsci naturalistycznego §rodowiska filan-
tropistow (druga potowa XVIII wieku)®®. O$wiate pietystyczna charaktery-
zowalta zywa religijno$¢, nic wige dziwnego, ze w szkolnictwie tym codzien-
ne lekcje religii obejmowaty do polowy zaje¢ szkolnych, zarowno w elemen-
tarnych szkotach w Halle (August H. Francke) czy podkreslajacych znaczenie
ksztalcenia realnego szkotach Johanna J. Heckera. Katecheza w tym szkolni-
ctwie, tak elementarnym jak i $rednim, stanowita pierwszorzedny przedmiot
szkolny, okreslany jako nauka religii (,,Religionunterricht”) czy nauka w za-
kresie chrzescijanstwa i chrzescijanskiej religijnosci (,,Unterricht im Christen-
tum und in der christlischen Sittenlehre”), obejmujac jednak w kazdym przy-
padku caty zakres zachowan cztowieka, przede wszystkim za§ w aspekcie spo-
lecznym. Takze nauka o obyczajach, podejmujaca problematyke cnédt i obo-
wiazkow chrzescijanskich ,,poddanych” i ,,obywateli”, stanowita zalazek samo-
dzielnego przedmiotu, ktory w perspektywie moralnej podejmowat proble-
matyke wprowadzajaca w spektrum zagadnien prawno-organizacyjnych i poli-
tycznych 6wczesnego panstwa, jako tzw. nauka moralna®’. Moralistyczna wizji

> Na temat o$wieceniowych reform edukacyjnych w krajach niemieckich zob. S. JANECZEK.
Edukacja oswieceniowa a szkola tradycyjna s. 185-259.

%8 Filantropizm stapial obiegowe, choé przeciwstawne idealy o$wiecenia, kult kultury i na-
tury, a tym samym rozumu i pierwotnych uczu¢, postulujac verniinftig-natiirliche wychowanie,
w ktorym tylez wazne jest ksztalcenie intelektu, co ideat Zycia bliski naturze i peten prostoty,
religii naturalnej, madrosci, cnoty i szczgsécia, ale z dbatoscia o uzytecznos$¢ ksztalcenia w per-
spektywie potrzeb dwczesnego panstwa (np. Johann B. Basedow, Friedrich E. von Rochow). Na
temat pedagogiki filantropizmu, obok wciaz podstawowej pracy A. Pinloche Geschichte des Phi-
lanthropinismus (Leipzig 1896, 1914%). Zob. L. CHALMEL. Réseaux philanthropinistes et pédago-
gie au 18° siécle. Bern: Peter Lang Verlag 2004; R. STACH. Theorie und Praxis der philanthro-
pischen Schule. Rheinstetten: Schindele 1980; R. AHRBECK-WOTHGE. Studien iiber den Philan-
thropismus und die Dessauer Aufkldrung. Vortrdige zur Geistesgeschichte des Dessau-Worlitzer
Kulturkreises Sonst. Personen. Halle: Martin-Luther-Universitdt 1971; J. HEINRICH. Widerstinde
gegen den Philantropismus. Eine Untersuchung iiber die Kritik Chr. Palmers and J.B. Basedow.
Dortmund: [b.w.] 1978.

27 Ordynacje Franckego, poczawszy od 1667 i 1699 r., po poszerzone wydanie w 1702 r. dla
Waisenhaus, akcentuja praktyczny wymiar tych szkot, przy czym dotyczy on przede wszystkim
dziedziny religino-moralnej. Ostatecznym celem tych szkot jest wychowywanie ,,zu einer leben-
digen Erkéntnis Gottes und Christi”, a wigc formowanie do ,,rechtschaffene Christentum”. Nic
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religii korespondowata z przejawami racjonalizacji samej teologii, w formie
tzw. neologii’®.

Mimo postgpujacego poszerzania roli panstwa w zakresie kontroli nad
szkolnictwem, zwtaszcza na poziomie ksztalcenia elementarnego, instytucja
religijna pozostata dalej podstawowa instytucja kontrolng, skoro do tzw.
Oberschulkolegium, powotanego w 1787 r. jako $Swiecka wtadza nad szkol-
nictwem, wchodzili ci sami ludzie, ktorzy dziatali w konsystorzu luteran-
skim, a inspektorami szkol, do ktorych nalezat nadzér nad szkotami i za-
twierdzanie powolania nauczycieli, byli pastorzy®’. Nie przeszkadzato to
w upowszechnianiu utylitarystycznej wizji szkoty. Fryderyk II, krol-filozof,
dbat gtéownie o wychowanie ,niitzliche und tugendhafte Biirger”®, skoro

dziwnego, ze pierwszorzgdnie pojete studium obejmuje codzienna nauke katechizmu, a podsta-
wowym obowigzkiem wychowanka ma by¢ modlitwa nadbudowana na lekturze Biblii (W: Evan-
gelische Schulordnungen. T. 3: Die evangelischen Schulordnungen des achtzehnten Jahrhunderts.
Red. R. Vorbaum. Giitersloh 1864 s. 3). Podobnie formutujac program ksztalcenia nauczycieli, na
pierwszym miejscu wymieni dbanie o poboznos$¢ (,,Gottselgkeit”), ktora uzupelnia troska o
obyczaje (tamze s. 57). Na temat koncepcji wychowania i nauczania wedlug A.H. Franckego zob.
wspotczesne wydanie zrodlowe: O. PODCZCK (red.). August Hermann Franckes Schrift iiber eine
Reform des Erziehungs- und Bildungswesens als Ausganspunkt einer geistlichen und sozialen
Neuordnung der Evangelischen Kirche des 18. Jahrhundert. Der Grofie Aufsatz. Berlin: Akade-
mie Verlag 1962. Zob. P. MENCK. Die Erziehung der Jugend zur Ehre Gottes und zum Nutzen des
Ndchsten. Begriindung und Intentionen der Pddagogik August Hermann Franckes. Wuppertal—
Diisseldorf: Ratingen—Henn 1969.

2 F. VALIAVEC. Geschichte der abendlindischen Aufklirung. Wien: Herold 1961 s. 161-168.

* E. FOOKEN. Die geistliche Schulaufsicht und ihre Kritiker im 18. Jahrhundert. Wiesbaden:
Deutscher Fachschriften-Verlag 1967 s. 94-110. Manfred Heinemann podkresla, ze w XVIII
wieku pruski system szkolny, mimo wydawanych przez panstwo licznych edyktow dotyczacych
nauczania, tacznie z powotaniem w 1787 r. Oberschulkollegium, nigdy nie oznaczat zlikwidowa-
nia w praktyce nadzoru ko$cielnego (M. HEINEMANN. Schule im Vorfeld der Verwaltung. Die
Entwicklung der Preufischen Unterrichtsverwaltung von 1771-1800. Géttingen: Vandenhoeck &
Ruprecht 1974 s. 100), cho¢ istotnie dopiero Oberschulkollegium mozna uznaé za poczatek fak-
tycznego nadzoru panstwa nad szkolnictwem, ktory ujawnit si¢ w XIX w. (K.-E. JEISMANN. Das
preuflische Gymnasium in Staat und Gesellschaft. Die Entstehung des Gymnasiums als Schule
des Staates und der Gebildeten 1787-1817. Stuttgart: Klett-Cotta 1974 s. 26). Problematyke¢ nad-
zoru koscielnego nad szkolnictwem jako instytucji koscielnej, a nastgpnie w ramach nadzoru
panstwowego przedstawia wyczerpujaco Wolfgang Neugebauer, ktéry nawet w przypadku
Allgemeines Landrecht z 1794 r., traktuje uznanie szkoly jako instytucji panstwowej (,,Staats-
veranstaltung”) jako ,,pure Programm” (W. NEUGEBAUER. Absolutischer Staat und Schulwirklich-
keit in Brandenburg-Preussen. Berlin: de Gruyter 1985 s. 200; por. tamze s. 66-102, 120-134).

3 FRIEDRICH 1. Uber die Erziehung. Brief eines Genfers an Herrn Burlamaqui, Professor in
Genf. W: Die Werke Friedrichs des Grofen in deutscher Ubersetzung. Red. G.B. Volz. Przet.
F. Oppeln-Bronikowski. T. 8. Berlin: R. Hobbing 1913 s. 257 nn.; cyt za: M. HEINEMANN. Schule
im Vorfeld der Verwaltung s. 51. W prywatnej korespondencji z Wolterem krol wypowiadat sig
jeszcze bardziej lapidarnie, formulujac opini¢ podzielana przez obu interlokutordéw, iz ,le vul-
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niski stopien alfabetyzacji w Prusach uniemozliwial mu przeksztalcenie sze-
regowych zolierzy w podoficeréw, ktoérych musiat szuka¢ w bardziej za-
awansowanej kulturalnie Saksonii. Szkota miata sluzy¢ tez podniesieniu
kultury gospodarczej przez ksztatcenie i wychowanie ,,zrecznych i lepszych
poddanych”, jak zapowiadal to Reglement z 1763 r., lub tez ,lepszych
i bardziej uzytecznych dla panstwa poddanych”, co stanowil Reglement dla
katolickiego Slaska®'. Coz wiec dziwnego, ze ksztalcenie miato byé w row-
nym stopniu ,,rozumne”, co i ,,chrzescijanskie” w zakresie ,,bojazni Bozej
i innych uzytecznych rzeczy”. Stad pierwszorz¢dny cel nauczania sprowa-
dzal si¢ do przyswojenia ,najbardziej koniecznych elementéw chrystia-
nizmu”, po ktorym dopiero zalecano nauke czytania i pisania®.

Réwnie wywazone, ale i ograniczone reformy wychowania spotykamy
w katolickiej monarchii habsburskiej™, gdzie postulaty wladzy panstwowej

gaire ne mérite pas d’étre éclairé”. Cyt za: T. WIERZBOWSKI. Szkoly parafialne w Polsce i na
Litwie za czaséw Komisji Edukacji Narodowej 1773-1794. Krakoéw: [Komisja do Badania Dzie-
jow Wychowania i Szkolnictwa w Polsce] 1921 s. 2. Discours de [’utilité des sciences et des arts
dans un état z 1772 r. odkrywat za$ czysto utylitarne pobudki zajgcia si¢ kwestia edukacji
pospdlstwa, stwierdzajac, ze trudniej rzadzi¢ narodem glupim niz o§wieconym, gdyz jest wow-
czas bardziej tgpy i niesforny. Cyt za: H. POHOSKA. Sprawa oswiaty ludu w dobie Komisji Edukacji
Narodowej. Krakow: Naktadem M. Arcta 1925 s. 27-28. Wbrew niektérym opracowaniom, przemil-
czajacym prawdziwe pobudki zainteresowania Fryderyka II o$wiata ludowa (np. zachwyt nad
postawa krola-filozofa sformutowany przez Wilhelma Diltheya (Friedrich der Grofie und die deut-
sche Aufkldrung. W: Gesammelte Schriften. T. 3. Leipzig: Teubner 1927 s. 135; za: J. STANZEL. Die
Schulaufsicht im Reformwerk des Johann Ignaz von Felbiger (1724-1788). Schule, Kirche und Staat
in Recht und Praxis des aufgekldrten Absolutismus. Paderborn: F. Schoningh 1976 s. 153) wigk-
szo$¢ autorow dokumentuje prawdziwe pobudki zainteresowania Fryderyka II o$wiata ludowa. Zob.
S. SALMONOWICZ. Fryderyk II. Wroclaw: Ossolineum 1981, 1996°, s. 185; U. KROMER. Johann Ignaz
von Felbiger. Leben und Werk. Freiburg in Breisgau: Herder 1966 s. 106 n., 58 nn.

3'W: TH. DIETRICH, J.-G. KLINK (red). Zur Geschichte der Volksschule. T. 1: Volksschul-
ordnungen 16. bis 18. Jahrhundert. Bad Heilbrunn: Klinkhardt 1964 s. 141, 155.

32 Cyt. za wydaniem: Evangelische Schulordnungen. T. 3 s. 540. Zob. A. REBLE. Geschichte
der Pidagogik. Stuttgart: Klett 1951, 1989'° — korzystam z wydania z 1975, s. 165; H. HETTWER.
Herkunft und Zusammenhang der Schulordnungen. Mainz: Hase und Koehler s. 247. Jeszcze
bardziej zdecydowanie pietystyczny charakter maja wczesniejsze pruskie ordynacje z 1713 (Evan-
gelische Schulordnungen. T. 3 s. 210-213) czy z 1736 r. (tamze s. 356-358). Por. tamze s. 117, 128.

3 Na temat reform o$wiatowych w monarchii habsburskiej zob. S. JANECZEK. Edukacja
oSwieceniowa a szkota tradycyjna s. 259-308. Por. J.A. HELFERT. Die osterreichische Volks-
schule. Geschichte — System — Statistik. T. 1: Griindung der osterreichischen Volksschule durch
Maria Theresia. Prag: F. Tempsky 1860; H. ENGELBRECHT. Geschichte des osterreichischen
Bildungswesens. Erziehung und Unterricht auf dem Boden Osterreichs. T. 3: Von der frithen Auf-
kldrung bis zum Vormdrz. Wien: Osterreichischer Bundesverlag 1984; G. GRIMM. Die Schul-
reform Maria Theresias 1747-1775. Das dsterreichische Gymnasium zwischen Standesschule und
allgemeinbildender Lehranstalt im Spannungsfeld von Ordensschulwesen, theresianischem Re-
formabsolutismus und Aufkldrungspddagogik. Frankfurt am Main: Peter Lang Verlag 1987; TENZE.
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sa zbiezne, cho¢ nie bez oporu, z dziataniami kregéw kierowniczych Kosciota
katolickiego w duchu tzw. o$wiecenia katolickiego™. Anton graf Pergen po-
stuluje przygotowanie ,,wahre aber zugleich aufgekldrte und zu den Diensten
des Vaterlandes so fihige als willige Christen™’, a organizator szkolnictwa
elementarnego z nachyleniem zawodowym Johann 1. Felbiger, wczes$niej opat
augustianski, zmierza do wychowania ,,rechtschaffenen Christen, treuen Un-
tertaten und brauchbaren Menschen”*. Nic wigc dziwnego, ze preambuta Dis-
ciplinar-Vorschriften, wydanych przez Jozefa II, stwierdza, ze ten, kto ,,keine
Religion hat, fiirchtet Gott nicht; und wer Gott nicht fiirchtet, der kann kein
rechtschaffener Unterthan seyn”’. Mimo pewnych przejawéw racjonalizmu
i naturalizmu reform habsburskich nauka religii pozostata wigc niezbgdnym
elementem wychowania i ksztalcenia, stad Felbiger’® w sposéb symptoma-
tyczny rozpoczat edycje podrecznikéw od katechizmu (za zgoda biskupow)*’,

Elitdre Bildungsinstitution oder ,, Biirgerschule “? Das Osterreichische Gymnasium zwischen Tra-
dition und Innovation 1773-1819. Frankfurt am Main: Peter Lang 1995.

3* Kategoria ,,oéwiecenie katolickie” jest wykorzystywana przynajmniej od 1908 r. za sprawa
niemieckiego historyka Kosciola Sebastiana Merkle. Dopiero jednak od lat sze$¢dziesiatych XX
wieku prowadzono sa bardziej ozywione dyskusje nad zasadno$cia tego pojgcia, intensywne takze
do dzisiaj. Zob. cenne studium: R. BUTTERWICK-PAWLIKOWSKI. Miedzy Oswieceniem a katolicyz-
mem, czyli o katolickim oSwieceniu i oswieconym katolicyzmie. ,,Wiek O$wiecenia” 30:2014 s. 11-
55. Por. U.L. LEENER, M. PRINTY (red.). A Companion to the Catholic Enlightenment in Europe.
Leiden: Brill 2010; B. SCHNEIDER. Katholische Aufklirung. Zum Werden und Wert eines For-
schunsgbegriffs. ,,Revue d’histoire ecclésiastique” 93:1998 s. 354-397; B. PLONGERON. Was ist
katholische Aufkldrung? W: E. KOVACS (red.). Katholische Aufklirung und Josephinismus. Wien:
Verlag fiir Geschichte und Politik 1979 s. 11-61; H. KLUETING (red.). Katholische Aufkldrung — Auf-
kildrung im katholischen Deutschland. T. 1-2. Hamburg: Meiner 1993 s. 1-66, 142-162, 246-259.

35 Cyt. za: J.A. HELFERT. Griindung der dsterreichischen Volksschule s. 181-251, zwhaszcza
s. 196. Por. G. GRIMM. Elitire Bildungsinstitution oder ,, Biirgerschule “?, s. 40-45.

36 JI. FELBIGER. Eigenschaften, Wissenschaften und Bezeigen rechtschaffener Schulleute.
Wyd. W. KAHL. Paderborn: F. Schoningh 1915, s. 25-27.

37 Anhang zum Lesebuch fiir Landschulen. Pflichten der Untertanen gegen ihre Monarchen.
Zum Gebrauche der deutschen Schulen. Wien 1782 s. 8-12; przedruk w: H. ENGELBRECHT. Ge-
schichte des Osterreichischen Bildungswesens. T. 3 s. 508-509. Por. tamze s. 160-162.

38 J. STANZEL. Die Schulaufsicht im Reformwerk des Johann Ignaz von Felbiger s. 215-216;
por. tamze s. 123-216; U. KROMER. Johann Ignaz von Felbiger: Leben und Werk. Freiburg im
Breisgau: Herder 1966.

3 Johann Ignaz von Felbiger z Benedyktem Strauchem juz w 1766 r. wydat w Zaganiu trzy-
czg$ciowy Romischkatholischer Kathechismus, bazujacy na katechizmie Piotra Kanizjusza i Ka-
techizmie Rzymskim, dostosowany jednak do trdjpoziomowego uzytku szkolnego (,,Trivial-
schule”) w formie osobnego przedmiotu, jakim byla religia. Troska o pogladowos¢ wyktadu
nakazywata, odpowiednio do wzoréw francuskich, czgste odwolywanie si¢ do materialu biblij-
nego. W miejsce polemik doby kontrreformacji dominowato podejscie moralistyczne, z elemen-
tami spoteczno-politycznymi (por. U. KROMER. Johan Ignaz von Felbiger s. 225 n.; E. PAUL,
Geschichte der christlichen Erziehung. T. 2: Barock und Aufkldrung. Freiburg: Herder 1995
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ktére wzbogacil o liczne opowiadania moralne czy ekstrakty biblijne oraz
modlitewniki i $piewniki®.

Symbolicznym podsumowaniem ideatow o$wieceniowej szkoly europej-
skiej, ktora — mimo licznych wahan — ostatecznie na rowni ceni wychowanie
z ksztatceniem, przy roéwnoczesnym harmonijnym splocie wychowania reli-
gijnego z moralnym, cho¢ przy preferencji tresci ksztattujacych postawy
ukierunkowane na dobro panstwa, jest podstawowy podrgcznik elementarne-
go szkolnictwa habsburskiego — Lesebuch fiir Schiiler der deutschen Schulen
in den k. k. Staaten, majacy szereg wydan w roéznych osrodkach i w znacz-
nym naktadzie, poczawszy od wiedenskiej publikacji z 1777 r. Zawierat on
w tomie pierwszym, wedlug wydania z 1779 r. jako Grofles Lesebuch fiir
Schiiler der deutschen Normal- und Hauptschulen in den kais. konig. Staaten,
obok ogdlnego wstepu do ,,christkatholische Lehre”, cztery cze$ci: kate-
chizm, histori¢ biblijna, nauke moralna (,,Sittenlehre”) i zalazki poglgbione;j
apologetyki. Natomiast drugi tom wydawanego w Wiedniu od 1779 r. Lese-
buch fiir Schiiler der deutschen Schulen in den Stddten und grofieren Mdrk-
ten der K. K. Staaten, wedtug wydania z 1782 r., obejmowat kolejno: prawo-
dawstwo szkolne (s. 1-20), moralno$¢ i praworzadno$¢ (zasady i ich urze-
czywistnienie — s. 21-52) oraz natur¢ zycia spotecznego (s. 53-104) i poli-
tycznego (Vaterlandsliebe —s. 105-131).

s. 220-222, 595). Katechizm zaganski przepracowat Felbiger na uzytek austriacki w formie
Erlduterten Katechismus zum Gebrauche der deutschen Stadtschulen in den K. K. Erblinder
(Wien 1773), ktory spotkal si¢ z krytyka m.in. episkopatu za przeakcentowanie wymiaru biblij-
nego i moralnego kosztem koscielnej Tradycji. Wyrazem kompromisu, ktory przezwycigzat rozne
zarzuty, od posadzen o jansenizm po brak dostatecznej troski o wymiar racjonalny, byt Das grofe
Katechismus mit Fragen und Antworten zu dem offentlichen und privaten Unterrichte der Jugend,
in den K. K. Staaten (Wien 1777) i Das kleine Katechismus mit Fragen und Antworten fiir die
kleinsten Kinder der K. K. Staaten (Wien 1777). Stuzyly one przez wiele lat jako oficjalne pod-
reczniki religii (Ch. KECK. Das Bildungs- und Akkulturationsprogramm des bayerischen Auf-
klirers Heinrich Braun. Eine rezeptionsgeschichtliche Werkanalyse als Beitrag zur Kulturge-
schichte der katholischen Aufkldrung in Altbayern. Miinchen: Vogel 1998 s. 184-188).

403 A. HELFERT. Griindung der ésterreichischen Volksschule, s. 152 nn., 534-541; H.L. MIKO-
LETZKY, Der Osterreichische Bundesverlag 1772-1792. Voraussetzungen-Grundlagen-Wirken.
W: 200 Jahre Osterreichischer Bundesverlag. Wien: Osterreichischer Bundesverlag 1972 s. 36.
Por. H. ENGELBRECHT. Geschichte des Osterreichischen Bildungswesens, t. 3, s. 86-88.
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2. KONCEPCJA WYCHOWANIA W SZKOLACH KEN

Cho¢ idee wzmocnienia troski panstwa nad szkolnictwem formutowane
byly wczesniej, to przeciez zaangazowanie Rzeczpospolitej w dzieto reform
oswiatowych wymusila ostatecznie kasata zakonu jezuitow (2 lipca 1773 r.),
stanowigca skadinad przyktad o$wieconej nietolerancji*'. Na szcze$cie maja-
tek pojezuicki, stuzacy wczesniej celom duszpasterskim i o§wiatowym, wy-
korzystata Rzeczypospolita sprawniej niz inne kraje*, gdyz jej elity intelek-
tualne i polityczne byly wolne od obsesji antyjezuickiej, podobnie bowiem
jak np. w Szkocji* czy w Italii** promotorami polskiego o$wiecenia byli
w duzej czgsci duchowni, w tym wtasnie jezuici, utozsamiani ze standardami
najwyzszej kultury®. Komisja Edukacji Narodowej (KEN), powotana celem

41 Zob. np. F. BLUCHE. Le Despotisme éclairé. Paris: Hachette Littératures 1968; P. CHAUNU.
Cywilizacja wieku oSwiecenia s. 162-164.

2 Na przyktad we Francji, Italii oraz Hiszpanii i Portugalii, szczeg6lnie w ich amerykanskich
koloniach, gdzie niewystarczajace okazato si¢ przejmowanie tych szkot przez inne zakony, a po-
ziom ich bynajmniej si¢ nie podnidst. Zob. E. ROSTWOROWSKI. Polski glos w edukacyjnym kon-
cercie wieku Oswiecenia. W: TENZE. Popioly i korzenie. Szkice historyczne. Krakow: Znak 1985
s. 118-123. W.M. Grabski, zwracajac uwagg na oryginalne w skali europejskiej przelanie fundu-
szy pojezuickich na cele edukacyjne, a wigc wbrew kasacyjnemu breve papieskiemu, nakazuja-
cemu przekazac je biskupom, wskazuje, ze ten ,,$wigty”, ,,wieczysty”, ,,niepodzielony” fundusz
rozdrapano w Polsce w /3 w odniesieniu do majatku ruchomego. W.M. GRABSKI. Polityka finan-
sowa Komisji Edukacji Narodowej. W: K. MROZOWSKA, R. DUTKOWA (red.). W kregu wielkiej re-
formy. Sesja naukowa w Uniwersytecie Jagiellonskim w dwusetnq rocznice powstania Komisji
Edukacji Narodowej 24-26 pazdziernika 1973. Warszawa: PWN 1977 s. 65-90. Na temat cato-
ksztattu finansow KEN zob. W.M. GRABSKI. U podstaw wielkiej reformy. Karta z dziejéw Komi-
sji Edukacji Narodowej. L.6dz: Wydawnictwo Lodzkie 1984.

4 Szczegodlna cecha szkockiego O$wiecenia byla przy tym aktywno$é w jego ramach libe-
ralnej grupy duchowienstwa, ktorej przez wiele lat przewodzil W. Robertson. Przedstawiciele tej
grupy utrzymywali $ciste wigzi ze $wieckimi luminarzami nauki i filozofii, nie wylaczajac sa-
mego Hume’a. W zadnym z krajow europejskich udziat duchowienstwa w ruchu o§wieceniowym
nie byt chyba tak liczny i znaczacy, jak wlasnie w Szkocji” (S. ZABIEGLIK. Wiek doskonalenia —
z filozofii szkockiego Oswiecenia. ,,Zeszyty Naukowe Politechniki Gdanskiej” 1977 Filozofia III
nr 558 s. 333). Por. tamze s. 41-93; TENZE. Filozofia szkockiego Oswiecenia, ,,Edukacja Filozo-
ficzna” 16:1993 s. 179-188.

* Takze w o$wieceniu whoskim nie spadlo np. zainteresowania literatura religijna czy prakty-
kami religijnymi (L.A. Muratori, C. Beccaria). Zob. S. ROSZAK. ,, Settecento” czy ,, [lluminismo”
— dylematy oswieceniowe w Swietle najnowszych badan wloskich. ,,Wiek Oswiecenia” 17:2001),
s. 43-45.

4 Jak pokazuje Elzbieta Aleksandrowska, wéréd szeroko pojetego kregu ludzi pidra w dobie
polskiego o$wiecenia duchowni stanowili grupg najbardziej liczna. Nalezato don 195 pisarzy
z populacji 534 osdb, to jest 36,9% ogolu, a w trzech pierwszych generacjach pisarskich prze-
kraczali nawet 50% tej elity. Grupg najliczniejsza wérdd pisarzy duchownych tworzyto ducho-
wienstwo zakonne, obliczane na 27,5% ogolnego stanu pisarzy. E. ALEKSANDROWSKA. Pijarzy
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ratowania Ojczyzny, paradoksalnie na sejmie zatwierdzajacym pierwszy jej
rozbior miata stanowi¢ system wychowawczo-dydaktyczny dla calego pan-
stwa 1 dla wszystkich stanow (z wytaczeniem szkolnictwa wojskowego, np.
Szkoty Rycerskiej). Z braku funduszy nie wyszta jednak praktycznie poza
mtodziez szlachecka, co oddaje pierwotna nazwa Komisji wedtug okreslenia
inaugurujacego jej dziatalno§¢ Uniwersatu z 17 pazdziernika 1774 r.: ,Ko-
misja nad edukacja mtodzi narodowej szlacheckiej dozér majaca™*®.

KEN byta w rownej mierze tak efektem szerokiej dziatalnosci spotecznej
i instytucji panstwa, jak i Kosciola, ze wzgledu na to, ze wykorzystano jego
infrastruktur¢ materialna (budynki, dochody pojezuickie oraz szkoly zakon-
ne), jak i wickszo$¢ nauczycieli stanowili duchowni, ktérzy dominowali tak-
ze jezeli nie w gremiach zarzadzajacych, to przynajmniej w programowych.
Kosciot musiat tez troszczy¢ si¢ dalej o szkoty parafialne. Mozna wszakze
dostrzec elementy niewatpliwej sekularyzacji szkolnictwa KEN w formie
$cistego zwiazania wychowania z potrzebami panstwa, koordynacji przez nie
catosci szkolnictwa, w sposob wilasciwy tylko szkoél pojezuickich i kolonii
akademickich, w ograniczonym za$§ zakresie takze szkot zakonnych. Nie
mozna bowiem zapomina¢, ze pod koniec lat osiemdziesiatych funkcjono-
wato obok 35 szkoét akademickich, az 36 zakonnych. Szkoly pojezuickie
KEN przejmowala stopniowo, a nawet — nie potrafiac ich zagospodarowac¢ —
przekazata czg¢$¢ z nich innym zakonom (bazylianom, pijarom, dominika-
nom, benedyktynom, bozogrobcom, cystersom). Szkoty pijarskie miaty dale-
ko posunigta samodzielno$¢, stosunkowo szybko bowiem w Koronie (1781),
a na Litwie pod koniec funkcjonowania KEN (1790) powstaty wydziaty
pijarskie, w ktérych prowincjatowie petnili funkcje wizytatorow szkot pro-
wadzonych przez ten zakon, stad pozostawaly one faktycznie poza kontrola
wizytatoroOw wyznaczanych najpierw przez sama KEN, a potem przez Szkoty
Glowne.

Wbrew ambitnym planom Komisji — wedlug opracowanego w marcu
1774 r. budzetu Komisji planowano bowiem po 1 szkole wojewodzkiej (26)
i po 2 powiatowe (52), a takze powstanie 2 500 szkoét parafialnych (po 1 na

w Srodowisku pijarskim polskiego Oswiecenia. W: 1. STASIEWICZ-JASIUKOWA (red.). Wkiad pija-
row do nauki i kultury w Polsce XVII-XIX wieku. Warszawa: Wydawnictwo Zakonu Polskiej
Prowincji Pijaréw 1993 s. 37-50.

46 Syntetycznie zob. S. JANECZEK. Komisja Edukacji Narodowej. W: Powszechna encyklopedia
filozofii. Red. A. Maryniarczyk. T. 5. Lublin: PTTA 2004 s. 744-749. Szerzej, lecz rownie synte-
tycznie zob. K. MROZOWSKA. By Polakow zrobic obywatelami. Krakow: KAW 1993. Bodaj najbar-
dziej wywazona, cho¢ aspektywnie ukierunkowang syntez¢ dokonan KEN zob. K. KORAB. Powin-
nosci i zadania nauczycieli w okresie KEN. Poznan: Arka Wydawnictwo Szkolne 2002.
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10 wsi) — powstato jedynie kilka nowych szkét dzigki mecenatowi magnac-
kiemu lub koscielnemu, czasami dziatajacych uprzednio nielegalnie. Nigdy
nie doszto w szkotach akademickich do wyréwnania liczby ucznidw uczgsz-
czajacych do szkot jezuickich (ok. 10 tys.), przy czym liczba uczniow
w szkotach zakonnych, zwtaszcza w Koronie, byta niemal dwukrotnie wyz-
sza niz w akademickich, np. w roku szkolnym 1781/82 w 16 szkotach aka-
demickich uczylo si¢ 4 314 uczniow, gdy w 29 zakonnych az 7 086, a w
1792 r. odpowiednio 3 556 1 5 329. Wyrazem zmiennej sympatii lub niechgci
spotecznej do dziatan KEN oraz zmian o charakterze politycznym (np. dys-
kusji nad szkolnictwem w okresie Sejmu Czteroletniego, kiedy to ujawnity
si¢ glosy dotyczace nie tyle przywrocenia dawnego systemu, co ograniczenia
roli KEN) byta stata fluktuacja liczby uczniéw; po poczatkowym spadku
doszto do wzglednej stabilizacji w 1778 r. oraz do ponownego zmniejszenia
sie populacji uczniowskiej w latach 1781-1783 i po 1790 r.*’ Swiadectwem
relatywnego nieprzystosowania KEN do potrzeb spolecznych byto tez zja-
wisko szkoét nielegalnych, najczesciej prowadzonych przez zakony pod pre-
tekstem szkot parafialnych lub utatwiajacych nauke ubogiej szlachcie w kon-
wiktach, ktore stanowity konkurencje dla szkot akademickich®. Generalnie
jednak KEN zmierzala do wykorzystania instytucji koscielnej, w duchu zta-
godzonego jozefinizmu (za zgoda Episkopatu i z jego uczestnictwem), do
celow panstwowych 1 rozszerzenia wplywu panstwa na naukowe instytucje

*T1. SZYBIAK. Sie¢ szk6l Srednich Komisji Edukacji Narodowej. W: 1. STASIEWICZ-JASITUKOWA
(red.). Nowozytna mysl naukowa w szkolach Komisji Edukacji Narodowej. Warszawa: Ossoli-
neum 1973 s. 259-268; K. MROZOWSKA. By Polakow zrobi¢ obywatelami s. 73; T. MizIA. Szkoly
Srednie Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony. Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego 1975 s. 49-48, 261-264; K. MROZOWSKA. Funkcjonowanie systemu szkolnego
KEN na terenie Korony w latach 1783-1793. Wroctaw: Ossolineum 1985 s. 111-112, 227. Nie
mozna zapomina¢ — na co zwracal uwage Stanistaw Tync, powotujac si¢ na raporty Tadeusza
Wierzbowskiego — o odruchowym oporze spoleczenstwa przeciw nowemu systemowi nauki,
wprowadzanemu z przywolywaniem si¢ na ustawg sejmowa, a bez dostatecznej troski o przeko-
nanie spoteczenstwa do wprowadzanych zmian. Nic wigc dziwnego, ze wizytujacy w 1774 r.
szkoty departamentu mazowieckiego Szczepan Hotowczyc pisat: ,,Wszedym jedna piosnkg sty-
szal o nowej edukacji, lamentujaca nad upadkiem (jak mniej o$wieceni mowili) religii, dobrych
obyczajow” (Raporty generalnych wizytatorow. 1772-1785. Wyd. T. Wierzbowski. Komisja Edu-
kacji Narodowej i jej szkoly w Koronie z. 24. Warszawa: Komisya Edukacyjna 1903 s. 72-73).
Wszedzie narzekano na ,,zarazg warszawska gubi¢ usitujaca nauki, wiarg i poczciwo$é, a pod wy-
mys$lonemi imionami algebry, matematyki, moralnej nauki etc. herezje i powszechne niedowiar-
stwo wprowadza¢ chcacych” (tamze z. 25 s. 28], moéwiono, Ze ,,matematyka, moralna nauka i prawo
natury sa to... zastony modnych sentymentéw” (tamze z. 24 s. 69). Cyt. za: S. TYNC. Nauka moralna
w szkotach Komisji Edukacji Narodowej. Krakow: Ksiaznica Polska 1922 s. 154-155.

8 Zob. np. T. M1zIA. Szkolnictwo Srednie s. 44-46.
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Kosciota®, choé¢ nie bez napieé, np. wymagajac, by prefektami i nauczy-

cielami w szkotach zakonnych byli wychowankowie obydwu Akademii®’.

Ideaty nowej szkoty oddaje lapidarnie I. Potocki, inaugurujac prace To-
warzystwa do Ksiag Elementarnych Komisji Edukacji Narodowej, ktory po-
stulowat wychowanie ,,0soby jako chrzescijanina, jako cztowieka, jako oby-
watela™'. Odpowiada to nie tylko przywolywanemu wyzej sformulowaniu
Creviera, ale 1 Stanistawa Konarskiego, reformatora szko6t pijarskich w poto-
wie XVIII wieku, w warstwie leksykalnej jakby paradoksalnie nastawionego
bardziej naturalistycznie, dlatego jednak, ze chodzito o wprowadzenie nowe-
go watku do koncepcji wychowania, co oddaje symbolicznie tytul De viro
honesto et de bono cive™.

Wyakcentowanie przez Potockiego roli wychowania religijnego odpowia-
dato praktyce szkot KEN, w ktorych obowiazywat wrecz zakonny styl zycia
nauczycieli $wieckich z obowiazkiem wspdlnego zamieszkania, stotu i stroju
duchownego (w ostatnim przypadku tylko do 1790 r.), a praktycznie i celi-
batu, cho¢ bowiem juz wczesniej niektdrzy nauczyciele byli zonaci, to KEN
nie zgodzila si¢ precedensowo na $lub jednego z absolwentéw seminarium
nauczycielskiego™. Nietrudno si¢ domyslié¢ sie, ze KEN dbata, by nauczy-

4 Catosé relacji KEN, czy raczej wladze Rzeczypospolitej, a Stolica Apostolska i polski
episkopat mozna znalez¢ w opracowaniu zrodlowym Lukasza Kurdybachy: Kuria rzymska wobec
KEN w latach 1773-1783. Krakéw: PAU 1949. Dowodzi ono zyczliwego stosunku Kosciota do
polskich zmian edukacyjnych z rownoczesna — zrozumiala przeciez — troska o zagwarantowanie
wptywu Kosciota na wychowanie religijne i moralne.

%% pisma KEN formutowane sa niekiedy w ostrym tonie, np. List do zgromadzer zakonnych
z 5 maja 1792 r. Cyt. za: Ustawodawstwo szkolne s. 363.

U Protokoly posiedzeri Towarzystwa do Ksiqg Elementarnych 1775-1792. Wyd. T. Wierz-
bowski. Komisja Edukacji Narodowej i jej szkoly w Koronie z. 36. Warszawa: Komisya Eduka-
cyjna 1908, s. 3.

32 Zob. S. JANECZEK. Idealy wychowawcze i dydaktyczne w szkolnictwie pijarskim a ,,0$wiecenie
chrzescijanskie”. Proba syntezy. ,,Nasza Przeszlo$¢” 49:1994 nr 82 s. 115-161. Por. TENZE. Oswie-
cenie chrzescijanskie. Z dziejow polskiej kultury filozoficznej. Lublin: Wydawnictwo KUL 1994.

33 Por. 1. SzYBIAK. Nauczyciele szkél srednich Komisji Edukacji Narodowej. Ossolineum
Wroctaw 1980 s. 148-175. Por. K. BARTNICKA. Dzialalnos$é edukacyjna Jana Sniadeckiego. Wro-
ctaw: Ossolineum 1980 s. 175-276. Pomijajac fakt, ze nauczycieli §wieckich mozna bylo spotkaé
juz wezeséniej, choéby w szkotach-koloniach Akademii Krakowskiej, to rowniez w szkotach KEN
nie bylo ich zbyt wielu, funkcjonowali bowiem jedynie w szkotach narodowych (akademickich),
czyli gtownie pozostajacych wezesniej pod zarzadem Uniwersytetu Krakowskiego i pojezuickich.
W latach 1773-1776 odeszlo ze szkot akademickich 52 eksjezuitow, czyli az 28% , jak pisze
Kalina Mrozowska, ,,zdezorientowanych, niepewnych swego losu, ktérzy na wlasna rekg szukali
zabezpieczenia bytu”. Tym niemniej nawet w roku szkolnym 1791/1792 — pomijajac 10 nauczy-
cieli, ktorych stanu nie da sie okresli¢ — bylo w szkolnictwie akademickim tylko 92 nauczycieli
swieckich, gdy eksjezuitow i innych duchownych — 88, cho¢ proporcje te byly inne niz np. w ro-
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ciele nie gtosili pogladéw sprzecznych z doktryna Kosciota, skoro prezesami
Komisji byl najpierw bp Jakub I. Massalski, a nastgpnie prymas Michat
J. Poniatowski. Zachowano rozbudowane zycie religijne, ktore nie roznito
si¢ niczym od szkoty tradycyjnej, w duzej mierze zakonnej, stad kapelan byt
oplacany z kasy KEN**. Nic wiec dziwnego, ze deklarowano, ze KEN po-
wolano do wychowania mtodziezy ,,jak najdoktadniej, co do wiary $wigtej,
czystych obyczajow, mitosci Ojczyzny, znajomo$ci praw i najuzyteczniej-
szych w spoteczno$ci nauk”, jak stanowi przedmowa do Ustaw™. Rys reli-
gijny ulegl nawet wzmocnieniu od czasu Sejmu Czteroletniego, kiedy to
coraz glo$niej upominano si¢ o religijne wychowanie mlodziezy, zwtaszcza
pod wptywem przesladowan Kosciota w dobie rewolucji francuskiej, od-
czytywanych jako skutek o$wieceniowej walki filozofow z religia, oraz
w dobie Targowicy zadajacej wickszej gorliwosci wobec religii katolickiej®.

Deklaracje Komisji nie byly tylko zr¢gcznym wybiegiem zabezpiecza-
jacym przed atakami konserwatywnej szlachty, co poswiadczaja liczne prze-
pisy dawane rektorom i wizytatorom wizytujacym szkoty (np. Hugonowi
Koltatajowi i Szczepanowi Hotowczycowi, wizytujacym szkoly nowodwor-
skie, radomskie, kieleckie i sandomierskie w 1776 r.), zobowiazujace do
kontroli, czy szkoty stosowaty si¢ wymogu religijnego wychowania. Nie

ku szkolnym 1783/84, kiedy to duchownych bylo 147, a §wieckich tylko 39. K. MROZOWSKA. By
Polakow zrobic obywatelami s. 10, 60.

34 Zwlaszcza Roman Stepien podkresla wplyw Ordinationes, reformujacych szkolnictwo
pijarskie, na szkolnictwo KEN. Wymieniajac bogaty zestaw praktyk religijnych, stwierdzi wrgcz:
,»Obydwa dzieta przywiazywaly bardzo duza wage do wychowania religijnego. Sposoby zapra-
wiania mlodziezy do cnoty, przewidziane dla szkot pijarskich przez Konarskiego, a dla szkot
narodowych przez KEN byly jednakowe”, cho¢ — dodajmy uczciwie — naturalnie nie identyczne
(R. STEPIEN. Wspolpraca pijarow z Komisjq Edukacji Narodowej na terenie Korony. Wroctaw: Os-
solineum 1994 s. 60). Przykladem niemal zakonnej dyscypliny w szkotach KEN jest tez rozktad
dnia konwiktoréw szlacheckich, zawarty w druku z 1777 r. Powszechne dla konwiktu ubogiej szla-
chty ustawy czyli przestrogi. Cyt. za: Ustawodawstwo szkolne za czasow KEN. Rozporzqdzenia, ustawy
pedagogiczne i organizacyjne (1773-1793). Wyd. J. Lewicki. Krakow: M. Arct 1925, s. 108-115.

55 Cyt. za: Komisja Edukacji Narodowej (pisma Komisji i o Komisji). Wybor Zrédel. Wyd.
S. Tync. Wroctaw: Ossolineum 1954 s. 571.

% Role religii podkreslata jedna z ostatnich enuncjacji KEN, jaka byt projekt konstytucji nor-
mujacej dziatalno$é szkolnictwa z 1792 r., wedlug ktérego ,,nauka religii najistotniejsze zawiera
powinnosci cztowieka i obywatela i jest najpierwsza zasada kazdego rzadu” (w: Ustawodawstwo
szkolne za czaséw KEN s. 399), a wigc odpowiednio do wskazan Konstytucji 3 Maja, wyznacza-
jacej kazdorazowego prymasa na prezesa KEN (art. VII) oraz nakazujacej wychowywacé dzieci
krolewskie odpowiednio do instrukcji KEN, w szczegoélnosci za§ wpajaé ,.religig, mito$¢ cnoty,
Ojczyzny, Wolnosci 1 Konstytucji Krajowej” (art. X). A. JOBERT. Komisja Edukacji Narodowej
1773-1794. Przet. M. Chamcoéwna. Wroctaw: Ossolineum 1979 s. 257, 397-413; J. LUBIENIECKA.
Towarzystwo do Ksiqg Elementarnych. Warszawa: Nasza Ksiggarnia 1960 s. 52-53.
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chodzito przy tym o ograniczenie si¢ do formalnego stwierdzenia, czy i kie-
dy odprawione zostalo nabozenstwo albo czy odbywaty sig lekcje religii, ale
miano kazdorazowo zaleca¢ wychowawcom, aby ,,gteboko wkorzeniali w ser-

ca i umysty mtode, staraniu swemu powierzone, wszystkie powinnosci ku

Bogu i religii™’.

Przesadzone sa tez opinie o skali nieporozumien migdzy nauczycielami
duchownymi a $§wieckimi oraz o negatywnej ocenie tych ostatnich przez oto-
czenie, czego §wiadectwem jest cho¢by korespondencja nauczycieli z krakow-
ska Szkota Glowna™. To prawda, ze nauczyciele §wieccy byli pod ostrzalem
podejrzliwego $rodowiska, przyzwyczajonego do nauczycieli-duchownych.
Takze styl ich bycia, stymulowany nadto wychowaniem w do$¢ liberalnym
srodowisku krakowskim, mégt prowadzi¢ do konfliktow z eksjezuitami, kto-
rzy na dodatek nie mogli si¢ pogodzi¢ z kasata swego zakonu®’. Wedtug
wywazonej opinii Jana Hulewicza, cho¢ istotnie wyolbrzymiano sprzeczny
z tradycja styl zycia nauczycieli §wieckich, to przeciez i oni nie byli zdolni
do kompromisow, ktorych wymaga sie od zawodow spotecznych®. Nic wiec
dziwnego, ze zachowanie to pigtnowat zaré6wno bp Poniatowski, jak i Kol-
lataj, wzywajacy do koniecznej rozwagi®. Zapewnie nie popeita bledow

37 Raport Augusta Sutkowskiego z wizyty szkét w Kaliszu i Piotrkowie w roku 1774. Wyd.
T. Wierzbowski. Komisja Edukacji narodowej i jej szkoty w Koronie z. 24. Warszawa: : Komisya
Edukacyjna 1901-1915 s. 7, 17; Komisja Edukacji Narodowej (pisma Komisji i o Komisji) s. 571;
por. J. LUBIENIECKA. Towarzystwo do Ksiqg Elementarnych s. 75-76.

8 Listy z prowincji. Korespondencja wizytatoréw generalnych, rektoréw i nauczycieli ze
Szkotq Glowng Koronng 1779-1794. Wyd. K. Mrozowska. Warszawa: Wydawnictwa Instytutu
Historii Nauki PAN 1998 s. 115-127.

% Kasate zakonu jezuitow dramatycznie przezyt np. Grzegorz Piramowicz, pdzniejszy wazny
wspotpracownik KEN, uczestnik wydawanych przez kréla Stanistawa Augusta Poniatowskiego
tzw. obiadow czwartkowych i staty autor ,,Zabaw Przyjemnych i Pozytecznych”, wspotpracownik
Ignacego Potockiego, przez pewien czas nawet jego sekretarz. Oddaje to wiersz Przy rozstaniu
si¢ z spolecznosciq zakonng. Wiersz. ,,Zabawy Przyjemne i Pozyteczne” 8:1773 z. 2; takze w:
,, Zabawy Przyjemne i Pozyteczne” (1770-1777). Wybor. Wyd. J. Platt. Wroctaw: Ossolineum
1968 s. 222-225.

80 Zob. I. HULEWICZ. Opinia publiczna wobec Komisji Edukacji Narodowej. W: H. BARYCZ,
J. HULEWICZ (red.). Studia i szkice z dziejow kultury polskiej. Warszawa: Gebethner i Wolff 1949
s. 418-421.

%' Hugo Kollataj pisat w 1785 r. do wizytatorow: ,.Doniesiono mi z wielu miejsc, ze mtodzi
akademicy zaufani w tym, iz maja swoich protektorow w Szkole Glownej, staja si¢ czgstokroé
przykrymi swoich kolegom, ktérzy po zgaszonym zakonie pozostawszy przy szkotach, nie sa
znajomi nikomu z os6b Radg¢ Szkoty Glownej skladajacych [...]; zaleci¢ zechcesz mtodym
akademikom, by tagodnym postgpowaniem i szacunkiem ujmowali przyjazn dawnych eks-jezuitow,
przez co tym bardziej ich przywiaza do stanu akademickiego, ktory niedawno przyjeli” (Instrukcje
dla wizytatorow generalnych szkol Komisji Edukacji Narodowej 1774-1794. Oprac. K. Bartnicka,
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i sama Komisja, niedostatecznie dbajac o promocj¢ swych dziatan, w odroz-
nieniu od animatorow reform w szkolach zakonnych, przeprowadzonych
w potowie wieku XVIII, zabiegajacych efektywnie o wsparcie opinii pu-
blicznej, co owocowalo darowiznami w zakresie zakupu instrumentéw do
nauczania przyrodoznawstwa, ktore po kasacie jezuitow znalazly si¢ na zam-
ku krélewskim®. Zwraca uwage przemiana duchowa Jana Sniadeckiego,
sekretarza Szkoty Gtownej Koronnej, wspotpracownika Kottataja, ktory po-
czatkowo narzekal na powolno$¢ zmian w zakresie wprowadzania nowej
formacji nauczycieli, widzac nawet w nowych wymogach efekt podtrzymy-
wania obyczajow zaczerpnig¢tych z dawnych kolegiow, albowiem ,,wigksza
czg$¢ Ustaw jest przez eks-mnichéw uktadana i traci zewszad zakon-
noscia”®. Z czasem jednak te dzialania spotkaly sie z krytyka Sniadeckiego,
z nostalgia wspominajacego zniszczone zwyczaje, ktérych pickno dostrzegat
w odwiedzanych z czasem uczelniach brytyjskich®.

Dopiero w tym kontekscie nalezy przywotaé teze, ze rzeczywiscie na
czoto zabiegow wychowawczych szkot KEN wybijata si¢ nauka moralna, na-
wigzujaca do fizjokratyzmu, jako zmodyfikowanej wersji racjonalistycznej
szkoty prawa naturalnego, ktory operowal szeroko argumentacja utylitary-
styczng, w czym widziano sugestywny — zwlaszcza dla dzieci i mtodziezy —

I. Szybiak. Wroctaw: Ossolineum 1976 s. 69). Zob. 1. SZYBIAK. Nauczyciele szkot srednich Komisji
Edukacji Narodowej s. 106-108; M. CHAMCOWNA. Uniwersytet Jagiellonski w dobie Komisji Edu-
kacji Narodowej. T. 1: Szkola Glowna Koronna w okresie wizyty i rektoratu Hugona Kotlqtaja
1777-1786. Wroctaw: Ossolineum 1957 s. 281-284; K. MROZOWSKA. Walka o nauczycieli swieckich
w dobie Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony. Wroctaw: Ossolineum 1956, s. 73-77.

82'S. BEDNARSKI. Upadek i odrodzenie szkét jezuickich w Polsce. Studium z dziejéw kultury
i szkolnictwa polskiego. Krakow: Wydawnictwo Ksigzy Jezuitow 1933 s. 359-369; J. POPLATEK.
Komisja Edukacji Narodowej. Udzial bylych jezuitow w pracach KEN. Krakow: WAM 1973
s. 39-40; 191-200.

8 Korespondencja Jana Sniadeckiego. Listy z Krakowa. T. 1: 1780-1787. Przyg. L. Kamy-
kowski. Krakow: PAU 1932 s. 276-277.

6 Byla to budowa starozytna $rednich wiekéw, zupetnie podobna co do praw, rzadu wewnetrz-
nego i obrz¢dow do tej, jaka dzi$ widzimy w dwoch angielskich uniwersytetach w Oxford i Cam-
bridge. W roku 1787 bawiac w tych angielskich akademiach zdawato mnie sig, zem patrzal na daw-
ne Akademii Krakowskiej zwyczaje i obrzadki” (J. SNIADECKL. Zywot literacki Hugona KoHataja.
Oprac. H. Barycz. Wroctaw: Ossolineum 1951 s. 12). Konkludowat wigce: ,,Trzeba byto w reformie
te Swigte i zbawienne ustanowienia podnies$¢ i zachowac, odswiezy¢ je lepszym wyborem i rozkta-
dem nauk, te opatrzyé we wszystkie pomocy; trzeba bylo urzadzi¢ przezornie w kazdej nauce
stopnie losu i nagrody, podnie$¢ znaczenie stopniow i tytulow akademickich, okaza¢ im nagrody
w korzystnej stuzbie po tylu szkotach wojewodzkich, a moze by byta Akademia Krakowska z mniej-
szym zabiegiem i nakladem stala si¢ wzorem instytutu edukacyjnego” (tamze s. 47). Szersze uwagi
o reformach: tamze s. 45-48. Por. E. ROSTWOROWSKI. Czasy saskie (1702-1764). W: K. LEPSZY (red.).
Dzieje Uniwersytetu Jagiellonskiego w latach 1364-1764. T. 1. Krakow: PWN 1964 s. 422-424.
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motyw zachowan promoralnych, wychodzac od sfery psychologistycznie
pojetych potrzeb®. Mimo niewatpliwej zmiany preferencji okreslonych idea-
low tylko w ograniczonym stopniu mozna odréznia¢ specyfike wychowaw-
cza szkol KEN od szkolnictwa koscielnego, w obu bowiem przypadkach ze-
spalano wychowanie moralne z religijnym, a nawet to ostatnie czyniac fun-
damentem formacji moralnej. Wydaje si¢ jednak, ze o ile w szkole tradycyj-
nej wychowanie moralne byto integralnym elementem wychowania religijne-
go, to w szkolnictwie KEN wychowanie religijne jest sktadnikiem wychowa-
nia moralnego, zespolonego z obywatelskim, a nawet pozostajacego w stuz-
bie wychowania obywatelskiego®.

Nieusprawiedliwiona jest jednak opinia, ze zmiany te musialty owocowac
,brzydkim naturalizmem”®’. Analiza podrecznikéw ekspijara Antoniego

% W Polsce doktryna moralna fizjokratow przyjeta sie latwo i szybko, gdyz odpowiadata
polskim warunkom gospodarczym. Fizjokraci podkreslali bowiem rolg rolnictwa, tak wazna dla
typowo rolniczego kraju, jakim byla Polska. W aspekcie etycznym fizjokratyzm byt zbiezny
w duzej mierze — pomijajac psychologistyczny punkt wyjscia etyki, jakim byta analiza potrzeb —
z osiagnigciami racjonalistycznej szkoty prawa naturalnego harmonizowanej z tomistyczna kon-
cepcja prawa naturalnego, charakterystyczna dla prob pijarskich i jezuickich. Fizjokratyzm, za-
stgpujac czy raczej przeorientowujac tradycyjny wyktad etyki, cho¢ uwzgledniat nowa problema-
tyke praw czlowieka (w miejsce jednostronnych analiz obowiazkéw cztowieka), wprowadzat
utylitarystyczny watek interesu osobistego jako najbardziej sugestywnej motywacji promoralnej.
Byt jednak zgodny w tradycja w zakresie religijnych odniesien etyki, zachowywal bowiem
funkcj¢ Boga-prawodawcy i ostatecznej sankcji. Na temat polskiego fizjokratyzmu zob. szerzej
zwlaszcza: K. OPALEK. Prawo natury u polskich fizjokratow. Warszawa: Ksiazka i Wiedza 1953;
I. STASIEWICZ-JASIUKOWA. Czlowiek i obywatel w pismiennictwie naukowym i podrecznikach pol-
skiego Oswiecenia. Wroctaw: Ossolineum 1979.

5 Zwykle przeciwstawia si¢ niestusznie te systemy szkolne, nadto akcentuje sig, ze szkolni-
ctwo koscielne skupiato si¢ na moralnosci indywidualnej (troska o wlasne zbawienie), bez do-
statecznego uksztattowania odpowiedzialno$ci za losy upadajacego panstwa, w czym wykorzy-
stano rozwiazania fizjokratyzmu. Najbardziej zaciazyta opinia Hugona Kolataja, ktoremu kry-
tyka szkoty jezuickiej postuzyta do sugestywnego ukazania nowatorstwa KEN. H. KOLLATAJ.
Stan Oswiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta Il 1750-1764. Oprac. J. Hu-
lewicz. Wroctaw: Ossolineum 1953 s. 24-30. Nic wigc dziwnego, ze takie sady daly okazje jed-
nemu z pierwszych historykow szkolnictwa polskiego, Jozefowi Lukaszewiczowi, do stwierdze-
nia, ze jezuici ,zghupili 1 zniedotgznili naréd”. J. LUKASZEWICZ. Historia szkol w Koronie
i Wielkim Ksiestwie Litewskim od najdawniejszych czasow az do 1794. T. 1. Poznan: Ksiggarnia
Jana Konstantego Zupanskiego 1849 s. 252. Por. S. TYNC. Nauka moralna w szkotach Komisji
Edukacji Narodowej s. 12-16; W. SMOLENSKI. Przewrot umystowy w Polsce wieku XVIII. War-
szawa: PIW 1979, s. 35-38; L. KURDYBACHA (red.). Historia wychowania. T. 1. Warszawa: PWN
1965 s. 365-367. Por. S. JANECZEK. O stereotypie szkoly jezuickiej. Uwagi komparatystyczne. W:
J.M. PorLAWSKI, M. CHMIELEWSKI (red.). In Christo Redemptore. Ksiega pamiqtkowa ku czci
Ksiedza Profesora Jerzego Misiurka. Lublin: Gaudium 2001 s. 363-384.

87 A. JOBERT. Komisja Edukacji Narodowej w Polsce s. 150. Zob. S. JANECZEK. Idealy wycho-
wawcze w szkolach Komisji Edukacji Narodowej — miedzy ,, naukq moralnq” a , naukq chrzesci-
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Poptawskiego, a jeszcze bardziej najgruntowniejszego 6wczes$nie polskiego
przewodnika metodycznego dla nauczycieli, jakim byly Powinnosci nauczy-
ciela eksjezuity Grzegorza Piramowicza®, wskazuje, ze zespalaly one integ-
ralnie wychowanie moralne z religijnym, wykraczajac poza blizszy kon-
kretystycznemu mys$leniu dziecka naturalistyczny utylitaryzm, czyniacy mia-
ra moralno$ci osobisty interes. Z drugiej jednak strony eksjezuita i ekspijar
nie zawahaja si¢ broni¢ KEN przed zarzutem rezygnacji z wychowania reli-
gijnego, publikujac zgodnie ocierajace si¢ wrgcz o demagogi¢ broszury,
wskazujace, ze w nowych szkotach formacja religijna jest rozbudowana na-
wet bardziej niz we wczesniejszym, przeciez glownie zakonnym, systemie
szkolnym®.

Skomplikowanie form wyrazu, przy prostocie podstawowej wizji w za-
kresie wychowania moralno-religijnego, ujawnia si¢ w publikacjach Anto-
niego Poplawskiego, nauczyciela pijarskiego Collegium Nobilium w War-
szawie, potem czlonka Towarzystwa do Ksiag Elementarnych, rektora semi-
narium nauczycielskiego przy Szkole Gtownej w Krakowie i profesora pra-
wa naturalnego tej uczelni. Dotyczy to juz jego wizji wychowania w szko-
tach KEN, jakim byt projekt O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu edukacji
obywatelskiej, opublikowany dopiero po przedyskutowaniu w krggach Towa-
rzystwa do Ksiag Elementarnych, przez co mozna w nim widzie¢ pogtebione
i poszerzone uzasadnienie ,,pierwiastkowych” przepisow KEN. Poptawski

janskq”. W: M. HANUSIEWICZ-LAVALLEE (red.). Humanitas i christianitas w kulturze polskiej.
Warszawa: Wydawnictwo Neriton 2009 s. 293-318.

8 G. PIRAMOWICZ. Powinnosci nauczyciela, mianowicie zas w szkotach parafialnych i spo-
soby ich dopeiniania. Warszawa: Drukarnia Nadworna Jego Krolewskiej Mosci i Komisji Edu-
kacji Narodowej 1787. Por. K. MROZOWSKA. Wstep. W: G. PIRAMOWICZ. Powinnosci nauczycie-
la. Wroctaw: Ossolineum 1959 s. LVIII-XCV; Cz. MAJOREK. Ksiqzki szkolne Komisji Edukacji
Narodowej. Warszawa: WSiP 1975 s. 207-214.

% G. PIRAMOWICZ. Uwagi o nowym instrukcji publicznej ukladzie przez komisje Edukacji
narodowej uczynionym: ku objasnieniu chcqcych o nim wiedzie¢ i sqdzi¢. W: Pisma i projekty
doby Komisji Edukacji Narodowej. Wyd. K. Mrozowska. Wroctaw: Ossolineum 1973 s. 302-303;
A. POPLAWSKI. Kopia pierwszego listu z Warszawy do podkomorzego ziemi ... przed nastepu-
Jjacym sejmikiem i sejmem 1776. W: Pisma i projekty doby Komisji Edukacji Narodowej s. 319.

™ A. POPLAWSKI. O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt Prze-
Swietnej Komisji Edukacji Narodowej korony Polskiej i W. Ks. lit. w marcu 1774 podany. Warsza-
wa 1775; toz w: TENZE. Pisma pedagogiczne. Wyd. S. Tync. Wroctaw: Ossolineum 1957 s. 5-100;
Komisja Edukacji Narodowej i jej szkoty w Koronie 1773-1794 z. 37. Protokoly posiedzen KEN
1773-1777. Wyd. T. Wierzbowski. Warszawa 1910, s. 15; Zob. S. TYNC. Wstep. W: A. POPLAW-
SKI. O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej s. XIII- XIV, LIII-LIV; A. Jo-
BERT. Komisja Edukacji Narodowej s. 25-28. Zob. S. JANECZEK. Antoni Poplawski SchP
a problem religii w szkotach Komisji Edukacji Narodowej. W: R. PREJS (red.). W kregu dziejow
Kosciola i rodziny franciszkanskiej. Warszawa: Bracia Mniejsi Kapucyni 1999 s. 99-114.
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zwiaze $cisle religi¢ z moralnoscia, ktéora ma ona ,,podwyzszy¢” w tym
sensie, ze rodzi zobowiazania o charakterze wewngtrznym oraz dostarcza
sankcji w kategoriach nagrody i kary wiecznej. W ten sposob taczy trady-
cyjny wyktad etyki chrzescijanskiej z fizjokratyzmem, w Bogu bowiem jako
Tworcy ludzkiej natury widzi ostateczny fundament prawa moralnego’'.
Jednocze$nie dostrzega, ze mozliwos$ci religii beda ograniczone (,,zepsucie
przy najmocniejszych nawet religii pobudkach”), jesli spoteczenstwem beda
rzadzity zte prawa oraz jesli nie zleje si¢ w jedno cnota i osobisty interes’”.
To ostabienie roli religii, jako panaceum na wszelkie potrzeby, charakte-
rystyczne dla religijnosci barokowej, mozna ttumaczy¢ jako wyraz racjonali-
styczno-naturalistycznych tendencji fizjokratyzmu, jak chce Ambroise Jobert”.
Mozna jednak widzie¢ w tym przejaw wzbogacenia wychowania religijnego
o wymiar obywatelski, w sposob charakterystyczny juz dla zreformowanych
szkot pijarskich, w ktorych podkreslenie roli religii wigzato si¢ z realistycz-
na analiza prawnych uwarunkowan porzadku spoteczno-politycznego (Stani-
staw Konarski, Antoni Wisniewski, Samuel Chroscikowski)™.

Dopiero w tej perspektywie interpretacyjnej nie ma wigkszego znaczenia,
ze w podrecznikach do praktycznie pojgtej nauki moralnej autorstwa Po-
plawskiego rzadko pada stowo ,.Bog”, zakladaja one bowiem systemowy
wymiar moralnosci ,,zawistej” od woli Boga jako Tworcy ludzkiej natury.
Tok wyktadu nauki moralnej, odwotujacy si¢ do do$wiadczenia dziecka,
nakazuje ,,przystojnos¢” i ,,nieprzystojnos¢” ludzkich czyndéw mierzyé oso-
bistym interesem, dbaloscia o zaspokojenie wlasnych potrzeb, zwlaszcza ze
pragmatyka zwiazkéw miedzyludzkich wskazuje, iz na odpowiadajace nam
zachowania zasluzymy sobie, okazujac je innym, takze oni bowiem oczekuja
ich od nas. Na przyktad w podreczniku do nauki moralnej dla klasy I spraw-
dzianem postgpowania jest motyw dbalosci, aby wszyscy postgpowali tak,
by im bylto ze soba dobrze”. Zwieficzajac za$ wyktadu klasy drugiej, Pop-
tawski stwierdzi uogodlniajaco — w duchu fizjokratycznego sprze¢zenia zwrot-
nego, a wigc odpowiednio do schematu praw i powinnos$ci, wyrazanego
w kategoriach tego, co jest ,nalezyte” i ,powinne” — ze postgpowanie jest

"' A. POPLAWSKI. O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej s. 30-34.

™ Tamze s. 10-11.

" A. JOBERT. Komisja Edukacji Narodowej s. 144.

™ Zob. S. JANECZEK. Oswieceniowy renesans etyki. Dydaktyka filozofii moralnej w polskim
szkolnictwie koscielnym na tle europejskim. ,,Zeszyty Naukowe KUL” 35:1992 nr 1-2 (137-138)
s. 33-62.

> A. POPLAWSKI. Moralna nauka dla szkél narodowych na klase pierwszq i drugq. Krakow:
[b.w.] 1785%s. 2.
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Jrzetelne”, gdy odpowiada naszemu ,,pozytkowi” i ,,potrzebie”’®. Odpowie-
dnio jednak do fizjokratycznej wizji systemowo pojgtej moralnosci, ktora
slusznie moze by¢ traktowana jako przejaw podejscia metafizycznego,
w formie wizji porzadku ,fizycznego” i ,,moralnego”, to Bdg jest tworca
tadu moralnego, ktorego bardziej teoretyczny wyktad miat nastgpowaé po
prostszej dydaktycznie ekspozycji obowiazkéw cztowieka’’. Stad tez Pop-
lawski, takze w podrgczniku do nauki moralnej, odwotla si¢ jednak do Boga,
cho¢by z rzadka. W pierwszej klasie czyni to trzykrotnie, przywotujac Boga
jako Tego, kto dat nam rodzicow, ktorzy sa pomocni w dziecinstwie w zdo-
byciu pozywienia, wychowania i obrony, czyni¢ z nich ,,najpierwszych stro-
76w, nauczycielow i przewodnikow”’. Jesli w klasie drugiej, omawiajac re-
lacje pan-stuga, nie odwota si¢ do Boga ani razu, to w klasie trzeciej przy-
wota Boga dwa razy, gdy omawiajac zachowania obtudne, wskaze, ze jest to
postgpowanie nie tylko szkodliwe spotecznie, ale takze obrazajace Boga,
znajacego glebie ludzkiego serca’. Odwola sie¢ tez do Boga, gdy wskaze, ze
oceniajac ludzi, nie mamy prawa ,,nicowac spraw ludzi z ich umystu, bo ten
Bogu tylko jest wiadomy”, co wskazuje na obron¢ wolnosci sumienia, ale
takze — w jednym i drugim przypadku — dotyka zachowan wewnetrznych®.
Taka perspektywa, odpowiadajaca tradycyjnemu wyktadowi etyki chrzesci-
janskiej, nakaze Poptawskiemu w uwagach metodycznych stwierdzi¢: ,,za-

76 Tamze s. 16.

" Nie inaczej oddawat logike wyktadu ,,nauki moralnej” i ,nauki chrzescijanskiej” Hugo
KoMataj, reformujac krakowskie Szkoty Nowodworskie. Postulowat on omowienie w klasie I
powinnosci wzgledem rodzicéw i domownikdéw (a wigce takze relacji pan-stuga, gdy brak jedynie
omoéwionej przez Poptawskiego problematyki relacji nauczyciel-uczen), w klasie II ,,powinnosci
towarzyskich wzgledem blizniego” (oméwionych przez Poptawskiego w klasie I11), w klasie III
powinnosci cztowieka wzglgdem Boga, w IV zas powinnosci wzglgdem siebie, by w V da¢ sys-
tematyczny wyktad prawa naturalnego, rozszerzony w klasie VI na ekonomikg, a w VII na prawo
polityczne. Do zwiazkéw moralnosci z religia odnosza si¢ wskazania Kotataja dotyczace obo-
wiazkoéw czlowieka wzgledem Boga, eksponujac Jego obraz jako ,,powszechnego Ojca i naj-
mitosierniejszego Prawodawce”. Latwos¢ omowienia w klasie III stosunku czlowieka do Boga
(,,wdzigczno$¢ ku swemu Stworzycielowi”) ma umozliwié¢ ,,przysposobienie” odwotujace si¢
w nauce chrze$cijanskiej do Objawienia. Ta zas bowiem, po przedstawieniu katechizmu w klasie I,
ma omawia¢ w klasie II histori¢ biblijna, gdy w klasie III miat nastapi¢ wyktad elementow dok-
trynalnych i dotyczacych karnosci koscielnej. H. KOLLATAJ. Wylozenie nauk dla szkot nowo-
dworskich krakowskich podtug przepisu Przeswietnej Komisji nad Edukacjq narodowq w tabeli
(na szkoly wojewddzkie) utozonego. Krakow: [b.w.] 1777; toz w: Ksiqzka pamiqtkowa ku uczcze-
niu trzechsetletniej rocznicy zalozenia Gimnazjum Sw. Anny w Krakowie. Oprac. J. Leniek. Kra-
kéw: Komitet Jubileuszowy 1888 s. 81-96.

8 A. POPLAWSKL. Moralna nauka dla szk6t narodowych na klase pierwszq i drugq s. 7-8, 10.

" A. POPLAWSKIL. Moralna nauka dla szkot narodowych na trzeciq klase. Krakow: [b.w.] 1787 s. 15.

8 Tamze s. 32.
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tem nie masz prawdziwie obowiazkéw sumienia bez tego prawodawcy”,
jakim jest Bog-Prawodawca (,,Stworca wszechrzeczy i Prawodawca Naj-
wyzszy”). Taka religijna wyktadnia systemowa okaze si¢ ,,dla zabezpie-
czenia cnoty potrzebna”, a je$li si¢ nie pojawia wprost w wyktadzie dla
dzieci, to dlatego ze przekracza to zdolnosci poznawcze dziecka, ktére musi
by¢ przygotowane do uznania tej prawdy przez praktyczne ksztaltowanie
od najmtodszych lat $wiadomos$ci Opatrzno$ci i1 Sprawiedliwosci Boga,
w formie wpajania tatwiejszego do zrozumienia obrazu Boga jako ,najlep-
szego Ojca i Pana nas wszystkich” oraz czci i mitosci wzgledem Niego®'.
Pierwszy dokument programowy Komisji, jakim byl Przepis Komisji
Edukacji Narodowej na szkoty wojewddzkie, ukazuje nowa wizj¢ religijno-
$ci, ktora ukryta jest pod enigmatycznie brzmiacym postulatem szukania
srodka ,,migdzy zabobonnos$cia i niewiernoscia”, co wskazuje tylez na ko-
niecznos¢ przeciwstawienia sig areligijnym pradom epoki, do czego niezbed-
ne okaze si¢ odwotanie do teologii naturalnej, co i uporzadkowanie wyktadu
religii w duchu racjonalizmu o$§wieceniowego. Przede wszystkim oznacza to
jednak zachegte do zmodyfikowania zorientowanej emocjonalnie religijno$ci
baroku, zwtaszcza w ukazywaniu ostatecznych konsekwencji zachowan ludz-
kich, gdy odwotywano si¢ do wizji Boga jako nieuchronnego sedziego. W to
miejsce Przepis postuluje ideat mitosci Boga i ludzi, a wigc religijnosci
»czystej 1 stodkiej, jaki jest jej ustanowiciel i prawodawca”, czyli ,,Ojciec
powszechny, najmilto$niejszy”, oraz traktowania ,,wszystkich ludzi jako Jego
synow, a zatem braci naszych”. Wizja ta, wspomagana $wiadomoscia po-
mocnej obecno$ci Bozej, przez odwotanie si¢ do przymiotu Opatrznosci,
umozliwi ,,cztowieka uczynienie szcz¢sliwym”, ,spokojnym w sobie”.
W miejsce za$ rozdgcia wyktadu tzw. kontrowersji, uzytecznych w porefor-
macyjnych sporach doktrynalnych, juz w o§wiacie zreformowanej w potowie
wieku XVIII i w szkotach KEN dojdzie do gtosu istotniejsza polemika
z antyreligijnym racjonalizmem o$wieceniowym®, przenoszac dyplomatycz-
nie poglebione analizy teologiczne do ,dalszych szkot”®. Szkolna ,nauka
chrzescijanska” miata ogranicza¢ si¢ do wiadomosci katechizmowych, wy-
korzystujacych ceniona w dobie o$wiecenia problematyke biblijng, byle

81 A. POPLAWSKI. Przypisy do Moralnej nauki na klase I i II. Krakow: [b.w.] 1785% 5. 39-45.

82 postawa ta byta typowa dla oswiecenia chrzescijanskiego. Zob. S. JANECZEK. Koncepcja
Wfilozofii chrzeScijanskiej” w pismach polskich pijarow w okresie oswiecenia. Uwagi metodo-
logiczno-historyczne. ,,Roczniki Filozoficzne” 41:1993 z. 1 s. 125-155.

8 Por. S. JANECZEK. Od filozofii Boga do filozofii religii w dobie o$wiecenia. W: S. JANE-
CZEK, A. STAROSCIC (red.). Filozofia a religia w dziejach polskiej filozofii. Inspiracje — krytyka.
Lublin: Wydawnictwo KUL 2014 s. 85-108.
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z ,,zachowaniem wielkiego rozsadku i braku w powiesciach™®. Komisji
udato si¢ bowiem w 1785 r. wyda¢ krotki katechizm pidora ks. Onufrego
Kopczynskiego jako cze$¢ pierwsza czteroczg$ciowego elementarza dla
szkot parafialnych. Podejmie on problematyke obowiazkow wobec Boga
rowniez w ramach ,,nauki obyczajowej”, napisanej przez Piramowicza®.

Nie mozna wigc nie zauwazy¢, ze Komisja popularyzowata model reli-
gijnosci oswieceniowej, ukierunkowanej moralistycznie. Ilustruja to takze
wskazania formutowane przez Hugona KoHataja dla wikarego w Krzyzanowi-
cach (nad Nida)®*, czerpiace obficie z jansenistycznych, febronianistycznych,
gallikanistycznych idei, np. formutowanych na synodzie w Pistoi z 1786 r., kto-
rego uchwaty potepit papiez Pius VI w konstytucji Auctorem fidei w 1794 r.¥’
W tym duchu KEN postulowata ograniczanie doktryny religijnej do prawd
zawartych w Ewangelii 1 Sktadzie Apostolskim, z wyraznym dystansowa-
niem si¢ od pozniejszych ustalen dogmatycznych. Upowszechniala takze
ideal prostoty zycia religijno-moralnego, z ktéorym korespondowat wymog
spotecznie pojetej mitosci, jako podstawowego sprawdzianu autentycznos$ci
wiary®®, typowy dla o$wiecenia chrzeicijanskiego. Jak stusznie zauwaza
Janina Lubieniecka, ,,nie podwazajac istoty i tresci religii Komisja zmie-
rzata jedynie do zmiany metody nauczania tego przedmiotu”, pokazujac
liczne przyktady ograniczenia zakresu wyktadanych tresci®’, akcentujac

8 Przepis Komisji Edukacji narodowej na szkoly wojewddzkie. Cyt. za: Ustawodawstwo
szkolne za czasow Komisji Edukacji Narodowej s. 39-40, 43.

8 Elementarz dla szkél parafialnych zawierajqcy I. Nauke pisania i czytania, 1I. Katechizm,
III. Nauke obyczajowq, 1V. Nauke Rachunkéw. Krakow: Drukarnia Szkoly Gtownej Koronnej
17922. Zob. H. POHOSKA. Sprawa oswiaty ludu s. 128-133; Cz. MAIOREK. Ksiqzki szkolne Ko-
misji Edukacji Narodowej s. 146-150.

8 E. ROSTWOROWSKI. Ksiqdz pleban Kollgtaj. W: B. GROCHULSKA, B. LESNODORSKI, A. ZA-
HORSKI (red.). Wiek XIX. Prace ofiarowane Stefanowi Kieniewiczowi w 60. rocznice urodzin.
Warszawa: PWN 1967 s. 49-63.

87 Ch.A. BOLTON. Church Reform in 18" Century Italy (The Synod of Pistoia, 1786). Hague:
Nijhoff 1969 (“International Archives of the History of Ideas”).

8 Duch religijnosci o$wieceniowej uwidocznit sig i w praktyce uniwersyteckiej, np. w dzia-
falnosci Jozefa Bogucickiego, bliskiego Kolatajowi profesora Szkoty Gloéwnej Koronne;.
M. CHAMCOWNA. Uniwersytet Jagiellonski w dobie Komisji Edukacji Narodowej t. 1 s. 348-354.
Por. M. KANIOR. Wydziat Teologiczny w dziejach Uniwersytetu Krakowskiego. 1780-1880. Kra-
kow: Wydawnictwo Naukowe PAT 1998.

% J. LUBIENIECKA. Towarzystwo do Ksiqg Elementarnych s. 77. Nieznany autor mowy wyglo-
szonej przy otwarciu roku szkolnego 1786/87 stwierdzat: ,,Co si¢ tyczy nauki o Bogu, ta nie potrze-
buje by¢ obszerna. Najglebszy teolog nie potrafi wigcej powiedzie¢ nad tego, ktory tylko umie
katechizm” (Mowa o potrzebie edukacji publicznej miana przy otwarciu roku szkolnego miesiqca
pazdziernika 1786 r., AGAD, Metryka Litewska IX, tkp 99, s. 18-20. Cyt. za: J. LUBIENIECKA. To-
warzystwo do Ksiqg Elementarnych s. 77.
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moralistyczny wymiar religii, albowiem ,,dobry chrzescijanin to dobry
cztowiek™.

Wydaje si¢ wigc ostatecznie, ze powyzsze ukazanie meandréw wzajemnie
warunkujacej si¢ dydaktyki nauki moralnej i doktryny religijnej, pomimo uwi-
daczniajacej si¢ zmiany akcentdw w stosunku do szkolnictwa, zreformowano
w Rzeczypospolitej o jedno ¢wieréwiecze wezesniej, pozwala zakwestionowac
formulowane nawet wspolczesnie stwierdzenia o przejawach ,,laicyzacji sys-
temu szkolnego” w szkotach KEN, ktora zwiazana byta m.in. z ,,wprowadze-
niem nauki moralnej i prawa natury””'. KEN zespalata bowiem harmonijnie
argumentacj¢ racjonalng z religijna w promowaniu postaw moralnych, nie
wykluczajac zadnego z tych elementow. Na szczg$cie najnowsze publikacje
dotyczace ideatow wychowawczych KEN stwierdzaja kategorycznie: ,,Odro-
dzi¢ naréd oznacza sprawic, zeby kazdy obywatel byt cztowiekiem moralnym.
Podstawa za$ moralnosci jest religia” i to ,,traktowana jako cel sam w sobie”,
stad tez ,,stereotyp laicyzacji nie odpowiada [... ] prawdzie o Komisji”**.

3. PODSUMOWANIE

Zestawienie oswieceniowych europejskich ruchéw reformatorskich z do-
konaniami KEN pokazuje, ze w zakresie idei wychowawczych efekty dziatan
Komisji — podobnie jak reformy przeprowadzone w Rzeczypospolitej na
gruncie szkolnictwa kos$cielnego w potowie XVIII wieku, poprzedzajacego
owocnie jej przedsigwzigeia” — znakomicie wpisuja si¢ w analogiczne zmia-
ny na gruncie ogélnoeuropejskim’. Podobny jest tez ich duch, godzacy
nowozytny utylitaryzm — odpowiedni do potrzeb absolutystycznych panstw,
ktore przejmowaty trosk¢ o oswiatg od grup wyznaniowych — z integralna
wizja szkoty, w ktorej elementem fundamentalnym jest wychowanie moralne
zespolone z religijnym. Jak stusznie zwraca uwage Jeremy Blake, w oswie-
ceniowych, na pozoér radykalnie nowatorskich przemianach, nalezy dostrze-

% AGAD, Metryka Litewska IX rkp 77 s. 45-46 (fragment bez poczatku i konca pisany reka
KoHtataja). Cyt za: J. LUBIENIECKA. Towarzystwo do Ksiqg Elementarnych s. 78.

91 K. MROZOWSKA. By Polakéw zrobi¢ obywatelami s. 42.

%2 K. KORAB. Powinnosci i zadania nauczycieli w okresie Komisji Edukacji Narodowej s. 79,
120, 165.

% 7 nowszych opracowan zob. W.M. GRABSKI. Prekursorzy idei Komisji Edukacji Narodo-
wej. Warszawa: Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Towarzystwo Wiedzy Powszechnej 2000.

% Zob. S. JANECZEK. Reforma szkolna Stanistawa Konarskiego w kontekicie europejskim
(w perspektywie historii intelektualnej). W: M. Slusarska (red.). Stanistaw Konarski i jego epoka.
Warszawa 2014 (w druku)
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gac ich ciagto$¢, nawet jesli ,,niektorzy autorzy [...] okreslali swe idee przez
opozycje do dokonan przesztosci”, to jednak ,,wigkszo$¢ podazata inna dro-
ga i nawet ci, ktorzy akcentowali zmiang, czgsto siggali po idee zaczerpnigte
z przesztosci™®. Dotyczy to w szczegdlnosci miejsca, jakie zajmowata w nich
religia, stad tez protestuje przeciwko opinii o desakralizacji kultury oswie-
cenia, gdyz ,,po pierwsze, nalezy odroznia¢ zmiany wrazliwos$ci religijnej od
objawow jej zaniku, po drugie, swiadectwa, jakimi dysponujemy, wskazuja,
ze sceptycyzm, choé¢ niewatpliwie obecny, to zjawisko marginesowe i ze
o wiele powszechniejszym fenomenem byta bogata religijnos¢ ludowa, czegs-
to niepodatna na wpltywy reformatorsko nastawionych duchownych™®. Reli-
gia byla bowiem fundamentem moralnosci, a ta fundamentem tadu spotecz-
nego. Zmiana modelu religijnosci, nastawionej moralistycznie, thumaczy jed-
nak opor spoleczny, z ktorym niekiedy spotykata si¢ KEN, akcentujac moty-
wacj¢ 1 argumentacj¢ racjonalna, utylitarystyczna, odchodzaca od zarliwej
religijno$ci barokowej, nie gubiac jednak przeciez trwatej troski o integralne
wychowanie. Wydaje sig, ze zmiany w duchu utylitaryzmu bardziej dotyczy-
ly tre$ci nauczania, w szczegodlnosci przez wprowadzenie nauk przyrodni-
czych do curriculum dydaktycznego’’. KEN okazata jednak wigksza roz-
tropno$¢ i zapobiegliwo$¢ w wykorzystaniu funduszy pojezuickich niz ob-
serwuje si¢ to w innych krajach europejskich, gdzie kosztem poszerzenia
alfabetyzacji zagubiono niejednokrotnie osiagnigcia w zakresie szkolnictwa
sredniego, zreformowanego juz w potowie wieku XVIII przez srodowiska
wyznaniowe. Troska o o$wiate ogolnoksztalcaca wynikata by¢ moze ze zna-
czenia zywiolu szlacheckiego, stanowiacego nawet do 10% populacji Rzeczy-
pospolitej, tak istotnego w republikanskim panstwie, ku ktéoremu pierwszo-
rzednie zwrocity si¢ zainteresowania wychowawcze Komis;ji.
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IDEALY WYCHOWAWCZE W EDUKACII OSWIECENIOWEJ
(W PERSPEKTYWIE HISTORIT INTELEKTUALNEJ)

Z DZIEJOW KOMISJI EDUKACJI NARODOWE]
Streszczenie

Artykul omawia idealy wychowawcze w szkotach Komisji Edukacji Narodowej (KEN)
w dobie o$wiecenia na tle europejskim. Wykorzystuje metody historii kultury intelektualnej
(intellectual history), ktore umozliwiaja poszerzenie tradycyjnej historii o§wiaty i wychowania
o wymiar spoteczno-kulturowy. Dzialania Komisji, podobnie jak poprzedzajace ja reformy prze-
prowadzone w Rzeczypospolitej na gruncie szkolnictwa koscielnego w potowie XVIII wieku,
wpisuja sig w analogiczne zmiany na gruncie ogélnoeuropejskim. Podobny byt ich duch, godzacy
nowozytny utylitaryzm — odpowiedni do potrzeb absolutystycznych panstw, ktore przejmowaty
troskg o o$wiatg od grup wyznaniowych — z integralng wizja szkoty, w ktorej elementem fun-
damentalnym jest wychowanie moralne zespolone z religijnym. Mimo przejawdéw pewnego racjo-
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nalizmu i naturalizmu w duchu epoki religia pozostata fundamentem moralnos$ci, a ta podstawa
tadu spotecznego. Artykutl potwierdza ideg tzw. dtugiego trwania (longue durée), ukazujac ciag-
tos¢ wychowawcza w szkole nowozytnej, mimo odmiennych deklaracji ideowych.

Strescit Stanistaw Janeczek

Stowa kluczowe: Komisja Edukacji Narodowej, historia o$wiaty, Rzeczpospolita Obojga Na-
rodow, wiek oSwiecenia.

IDEALS OF EDUCATION IN ENLIGHTENMENT EDUCATION
(IN LINE OF INTELLECTUAL HISTORY)

ON THE HISTORY OF THE COMMISSION
OF NATIONAL EDUCATION

Summary

This paper discusses the ideals of education present in the schools of the Commission of
National Education (Pol. KEN) in the period of the Enlightenment against the backdrop of
Europe. It applies the methods of intellectual history which permit to expand the traditional
history of education and formation by the social and cultural dimensions. The activities of the
Commission, like the preceding reforms in the mid-eighteenth century Polish Republic (based on
church education), are part and parcel of the European reforms. They were similar in terms of
their spirit that combined a critical approach to modern utilitarianism—appropriate to the needs
of the absolutist states that were concerned about education in the manner of religious groups—
with an integral vision of school whose fundamental element was moral formation in combination
with religious formation. Despite certain manifestations of rationalism and naturalism in line with
the spirit of the epoch, religion remained the foundation of morality, and the latter in turn was the
foundation of social order. This paper confirms the idea of the so-called long duration (longue
durée), and shows that in spite of different ideological declarations we observe educational
continuity in the modern school.

Summarised by Stanistaw Janeczek

Key words: Commission of National Education, History of Education, Polish-Lithuanian Com-
monwealth, Age of Enlightenment.



