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BARTLOMIEJ] MALISZEWSKI

KU ABSENCJI INTERFERENCJI — SPOSOBY
UTRWALANIA POPRAWNYCH FORM GRAMATYCZNYCH
W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO MLODZIEZY Z UKRAINY

Nauka jezyka polskiego w grupach stowianskojezycznych przebiega nie-
porownywalnie szybciej niz w pozostatych grupach, cho¢ duzym wyzwaniem
dla lektora i uczacych si¢ jest zwalczanie interferencji zewnatrzjezykowych.
Stanowia one nieodtaczny sktadnik procesu nauczania, poczynajac od czgstych
1 banalnych btedow z pierwszych lekcji (np. *mam na imia, *u mnie telefon, *moj
nomier to..."), po mniej liczne uchybienia, ktoére pojawiaja si¢ w konstrukcjach
uzywanych na wyzszym poziomie kompetencji jezykowej (np. *obwiniacd, oskar-
zaé kogos w czyms, ukr. 3BUHYBa4yBaTH KOTOCh Y YOMYCh, 10S. OOBHHATH KOT'O
B yeM). Przydatna w procesie nauczania staje si¢ znajomos¢ bledéw popetnianych
na skutek interferencji. Nauczyciel moze bowiem dobiera¢ zadania, ktore stu-
73 utrwalaniu wiasnie tych form, ktore sa czgstym przedmiotem interferencji,
a z kolei uczacy si¢ — ktorzy sg swiadomi mechanizmoéw popetnianych bledéw
— staja si¢ bardziej ostrozni przy wykonywaniu ¢wiczen gramatycznych oraz
przy formutowaniu (pisemnych badz ustnych) wypowiedzi.

W pierwszej czesci niniejszego artykutu przedstawimy bledy wyekscerpowane
z wypowiedzi mtodych Ukraincow (w wieku 16-17 lat), ktérzy — uczac si¢ jezyka
polskiego od podstaw — przygotowuja si¢ do egzaminu certyfikatowego z jezyka
polskiego na poziomie Bl. W drugiej cze¢sci pracy przedstawimy za$§ propozy-
cje ¢wiczen, ktérych celem jest utrwalanie wlasciwych form oraz zwigzanych
z nimi regul. (Koncentrujemy si¢ tu na zadaniach przeznaczonych witasnie dla
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mlodziezy, starajgc si¢ uwzgledniaé jej oczekiwania i potrzeby, by w ten sposob
zwigkszaé efektywno$¢ nauczania).

1. INTERFERENCJE GRAMATYCZNE

Pisemne prace Ukraincow, przystepujacych do egzaminu certyfikatowego na
poziomie Bl, §wiadczg o tym, ze wérod popelnianych btedow przewazaja uchy-
bienia dotyczace dwodch kategorii: ortografii i gramatyki?. O ile jednak niezbyt
dobra znajomos$¢ ortografii (na tyle opanowanej, by zapewni¢ zrozumiato$¢
tekstu pisanego) nie stanowi przeszkody, by zda¢ egzamin certyfikatowy?, o tyle
niedostateczny stopien kompetencji gramatycznej czesto uniemozliwia osigg-
nigcie tego celu. Poprawnos$¢ gramatyczna podlega bowiem ocenie w odrgbnej
czesci egzaminu®, a takze jest brana pod uwage przy ewaluacji dwoch innych
czes$ci — wypowiedzi pisemnej i ustne;j.

Literatura jezykoznawcza oraz glottodydaktyczna jest petna przyktadow
interferencji, ktore pojawiaja si¢ w wypowiedziach osob postugujacych si¢ r6z-
nymi jezykami’. Po btedach (gramatycznych, leksykalnych, fonetycznych), jakie

2 Zob. A. DuNin-Dupkowska, B. MaLIszEwsKI, Jak lepiej (nie) pisaé? O bledach popelnianych
przez Ukraincow zdajqcych egzamin certyfikatowy z jezyka polskiego jako obcego, w: Poloni-
styka w XXI wieku: miedzy lokalnym a globalnym, red. A. Krawczuk, I. Bundza, Kijow: Firma
INKOS 2018.

’ Na egzaminie certyfikatowym z jezyka polskiego jako obcego na poziomie Bl ocenie
podlega wykonanie zadania, bogactwo jezykowe oraz poprawno$¢ gramatyczna, ortograficzna
i interpunkcyjna, a maksymalna liczba punktéw przyznawanych za ortografi¢ i interpunkcje
stanowi jedynie 10% sumy punktow, ktore mozna uzyskac¢ za wypowiedz pisemna.

4 Struktura i czas egzaminu na poziomie Bl oraz zasady jego oceny roznia sie jednak w za-
leznos$ci od wersji egzaminu (dla 0os6b dorostych oraz dostosowanej do potrzeb dzieci i mlodzie-
zy). Poprawno$¢ gramatyczna stanowi osobng czg$¢ w wersji dla 0séb dorostych, podczas gdy
w wersji dla juniora testowanie znajomosci struktur gramatycznych towarzyszy zadaniom na
rozumienie tekstu.

° Specyfika nauczania wschodnich Stowian oraz pojawiajgce sie tu interferencje stanowia
temat licznych opracowan — zob. m.in. O. BARANIWSKA, Polsko-ukrainskie interferencje gra-
matyczne i leksykalne w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, w: Literatura, kultura i jezyk
polski w kontekstach i kontaktach swiatowych, red. M. Czerminska, K. Meller, P. Flicinski,
Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM 2007; T. Czernysz, Polsko-ukrainskie putapki jezyko-
we: korzysci i trudnosci nauczania jezyka polskiego w kontekscie bliskosci lingwogenetycznej
i typologicznej, w: Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczy-
wistosci europejskiej, red. P. Garncarek, Warszawa: Uniwersytet Warszawski 2005; A. DABROW-
skaA, U. DoBEsz, M. Pasieka, Co warto wiedzie¢. Poradnik metodyczny dla nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego na Wschodzie, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji 2010; M. GORECKI,
M. StawskA, Bledy jezykowe charakterystyczne dla mtodziezy polskiej ze Wschodu, w: Metodyka
ksztalcenia jezykowego Polakow ze Wschodu, red. J. Mazur, Lublin: Wydawnictwo UMCS 1993.
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nadawca popetnia w obcej mowie, mozna rozpoznawac¢ narodowos¢ moéwigcego.
Z 40 pisemnych prac mtodych Ukraincow, ktorzy ucza sie jezyka polskiego od
podstaw, by po 7 czy 8 miesiacach przystapi¢ do egzaminu certyfikatowego na
poziomie Bl, wynotowali§my nastepujace btedy (zasob leksykalny analizowanych
tekstow liczyt ok. 8 000 stow):

Interferencje gramatyczne — rodzaje i przyklady typowych bledéow
popelnianych przez Ukraincéw uczacych si¢ jezyka polskiego
(na poziomach od Al do B1)

fleksja imienna

1. Btedne formy zapozyczen, ktore w jezyku polskim badz innych jezykach stowianskich koncza sig¢
na samogtoske: prognoz, diagnoz, gryp, aspirin, temp, problema, drama, co skutkuje ich niewtascia
odmiang.

2. Niewtasciwa posta¢ zapozyczen r. nijakiego zakonczonych w jezyku polskim na -um: centr, gimna-
zja; odmiana rzecz. r. nijakiego zakonczonych na -um: do liceuma.

3. Problemy z -e ruchomym: zadzwonitem po Ireka.

4. Bledne formy dopetniacza 1. poj. rzecz. meskich niezywotnych; niewtasciwa dystrybucja koncowek
-a, -u: usmiecha, lista.

5. Btedne formy celownika L. poj. rzecz. r. mgskiego zakonczonych na spotgtoske; uzywanie koncow-
ki -u zamiast -owi: dzieki profesjonalizmu, przy rzecz. migkkotematowych r. zenskiego dodawanie
koncowki -e: dzigkuje Anie.

6. Bledne formy biernika l. poj. zaimkow, przymiotnikow i rzecz. zakonczonych na -a; wprowadzanie
koncoéwki — u: taku muzyku, moju mamu.

7. Bledne formy narzednika 1. poj.; stosowanie koncowki -om zamiast -em: numerom, brak litery i po
-k, -g: z Markem, uzywanie koncowki -u lub -ej zamiast -a: z babciej.

8. Bledne formy miejscownika 1. poj. rzecz. migkkotematowych: w tym miesigce, o zlym dnie, w kuch-
nie, przy ulice, w wypadku rzecz. twardotematowych brak zmigkczenia (-e zamiast -ie): w Kijowe,
w filme.

D. IzpEBSKA-DLUGOSZ, ,, Czyje sq te syny? ", czyli o bledach w rodzaju meskoosobowym popetnianych
przez studentow ukrainskojezycznych, w: Horyzonty nauczania jezyka polskiego jako obcego,
red. A. Roter-Bourkane, A. Kwiatkowska, Poznan: TetraStudio 2016; J. KowaLewsk1, Czy mozna
sie uczy¢é na btedach? Wnioski dydaktyczne wynikajgce z analizy bledow popetnianych przez
uczqgcych sie jezyka polskiego na Ukrainie, w: Jezyk polski i polonistyka w Europie Wschodniej:
przesztosé i wspotczesnosé, red. 1. Bundza, J. Kowalewski, A. Krawczuk, Kijow: Firma INKOS
2015;. A. Krawczuk, Bledy gramatyczne studentow polonistyki Iwowskiej spowodowane polsko-
-ukrainskq interferencjq, ,,Postscriptum” 2(2006), s. 137-153; B. MaLIszEwskl, Per errata ad
astra — zwalczanie interferencji gramatycznych w procesie nauczania jezyka polskiego studentow
ze Wschodu, w: Blgd w literaturze, kulturze i jezykach narodow stowianskich, red. M. Dziwisz et
al., Lublin: Wydawnictwo UMCS 2014; G. PrRzEcHODZK A, Z problematyki interferencji jezykowej
w nauczaniu jezyka polskiego Polakow ze Wschodu, w: Metodyka ksztalcenia jezykowego Polakow
ze Wschodu, red. J. Mazur, Lublin: Wydawnictwo UMCS 1993.
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9. Uzywanie form mianownika w funkcji wymaganego wotacza (pod wptywem jezyka rosyjskiego):
Droga Annal!; bledne formy wotacza (brak obocznos$ci): Michate, przy rzecz. migkkotematowych nie-
wilasciwe koncowki: Droga Marie.

10. Bledne formy mianownika 1. mn. rzecz. migkkotematowych: nauczycieli sq, lekarzy postawili, moi
przyjacieli.

11. Bledne formy mianownika 1. mn. rzecz. megskoosobowych: kolegi oraz taczacych si¢ z nimi przy-
miotnikéw, zaimkow i liczebnikdéw: rozne ludzie.

12. Btedne formy mianownika i biernika 1. mn. zaimkéw dzierzawczych, wskazujacych, wzglednych
oraz przymiotnikow r. niem¢skoosobowego: zieloni oczy, czarny wlosy, moi dzieci, jaki konsekwencje,
taki problemy.

13. Btedne formy dopelniacza 1. mn. rzecz. migkkotematowych r. meskiego: lekarzow.

14. Bledne formy celownika l. mn. rzecz., wprowadzanie koncowki -am: osobam.

15. Bledne formy biernika 1. mn. rzecz. niemg¢skoosobowych okreslajacych istoty zywe: ona ma dwéch
kotow, lubi psow.

16. Bledne formy biernika l. mn. zaimkow: ono, one (uzywanie form go, jego, ich zamiast je): data mi
go (o zyciu), kocham ich (o dzieciach).

17. Przy stopniowaniu opisowym przymiotnikow i przystowkow bledy wynikajace ze stosowania stow
duze, duzo zamiast ‘bardzo’ wigcej, najwigcej inteligentny (6inbIu, HaWOIMBLI IHTENITCHTHHIN).

fleksja werbalna

1. Btedne formy czasu terazniejszego: przypisywanie czasownikom niewtasciwych typow koniuga-
cji, tworzenie form typu: on kochaje, stuchaje na wzor: BiH koxae, ciyxae (oraz niektorych polskich
czasownikow koniugacji -¢, -esz: daje, wstaje); bledne formy 1 os. 1. poj. 13 os. l. mn. czasownikow,
w ktorych nastapil przegtos: ja biere (1 Gepy).

2. Stosowanie btednych form czasu przesziego: brak odpowiednich koncoéwek osobowych: ja mysia-
ta (s nymana), uzywanie form z koncowka -/i wraz z rzecz. r. niemgskoosobowego: dzieci pojechali,
nasze drogi sig rozeszli.

3. Bledne formy trybu rozkazujacego; stosowanie koncowki -i/~y w 2 os. 1. poj: zadzwoni (nox3BoHH),
napiszy (HamuIm).

4. Problemy z formami czasu przesztego czasownika jesé, pasé oraz ich wyrazoéw pokrewnych, pomija-
nie grup dl, dt: oni jeli tort (Bouu inu topt), okulary upaly (OKynsipu BIIaJH).

5. Problemy z forma czasu przesztego czasownikow bac, stac: bojal si¢ (Bin GosiBes), stojal (Bin
cmosg).

skladnia

1. Btedne uzywanie biernika po zaprzeczonych czasownikach: nie zapomnij wzigé dokumenty (e
3a6y0b @35mu JOKYMEHTH).

2. Nieuzywanie czasownika positkowego by¢: ona mtodsza ode mnie (¢ona mMonofma 3a MEHe), przyro-
da tam pigkna (npupojaa TaM rapHa).

3. Naduzywanie konstrukcji z bezokolicznikiem: poprosit mnie podac sol (Bin monpocus MeHe
nepeaatu ifomy cilib).

4. Problemy ze sktadnig zdan dopetnieniowych ze spojnikiem zeby: prositas mnie, zeby opowiedziata ci...

5. Laczenie czasownika by¢ z formami bezosobowymi czasownika: bylo zrobiono.




KU ABSENCJI INTERFERENCJI — SPOSOBY UTRWALANIA POPRAWNYCH FORM 103

6. Btedy w zwiazkach rzadu: stucham muzyke (s cnyxarwo My3uky), on pracuje lekarzem (BiH npaitoe
nikapeMm), ona mi si¢ usSmiechnefa (BoHa MeHi ocMixHynacs), czekamy gosci (MU 4eKa€MO TOCTEM).

7. Liczne btedy w wyrazeniach przyimkowych: chodzi na rzeke (Bin xonute Ha piky), z poczqtku

‘od poczatku’ (3 mouarky), naduzywanie przyimka dla: pokdj dla pracy (ximHaTa nias poGOTH), przy
stopniowaniu przymiotnikow i przystowkow konstrukeje typu: mlodsza na pieé lat (monomma ua st
POKiB).

8. Stosowanie konstrukcji sktadniowych: jej pieé lat (iti n’sTh pokiB), u mnie, u ciebie jest (nie ma)

w znaczeniu ‘(nie) mam, masz’: u mnie nie ma braci (y MmeHe Hemae 6patiB), uzywanie konstrukcji:
trzeba mi, potrzeba mi, potrzebno mi w znaczeniu ‘musze¢ co$ zrobié’, jeden jednemu (drugiemu) (onus
OJTHOMY) W znaczeniu ‘sobie, nawzajem’.

9. Stosowanie dtugich form zaimkow osobowych po czasownikach: napisz mnie (Hanunm MeHi), dzig-
kuje tobie (nsxyio T001), stuchasz jego (ciyxaem Horo).

10. Bledne uzycie form czasownika w potaczeniach z podmiotem w dopetniaczu: duzo studentow
kupili (baraTto CTyREHTIB KyIIHIIN).

11. Btedy w tworzeniu strony biernej (uzywanie narz¢dnika sprawcy): portret wykonany Warholem
(BUKOHaHUI YOPXOJIOM MOPTPET).

12. Problemy z odpowiednim uzyciem czasownikoéw: stac, stac sie, zostac: staliSmy bliskimi przyja-
ciotmi (M ctanu OIU3BKUMU JIPY3AMH).

13. Btedy w szyku: Czarne Morze (HYopue mope), ty mi podobasz sie (Th MeHI nogobaemcs).

14. Uzywanie zaimka jaki zamiast ktory: Mieszkam z Pawlem, jaki jest moim przyjacielem.

15. Uzywanie przyimka za w znaczeniu ‘przez, w ciagu’ schudla za miesigc (cXyana 3a Micsib).

stowotworstwo

1. Btedne formy przystowkow: ciekawo (ikaBo), nowoczesno (cydacHo), spokojno (CIIOKiiiHO).

2. Stosowanie niewtasciwych prefiksow: podzwoni¢ (noa3sonuntn) jako ‘zadzwonic’, wypowiedzieé¢
(BigmoBictn) jako ‘odpowiedzie¢’, rozpowiedzie¢ (po3mnoicth) jako ‘opowiedzie¢’, wpasé (Bnmactu) jako
‘upasc’, pomierzy¢ (nomipstu) jako ‘przymierzyc’.

3. Bfedne postugiwanie si¢ czasownikiem zmoc jako formy dokonanej od moc: nie zmogtam (s ue
3MOTJIa).

4. Doboér nieodpowiednich formantow stowotworczych w przymiotnikach odrzeczownikowych: dziecki
pokdj (nutsiua KimHaTa), telefonny numer (teneoHHuit HOMeED), koncertna sala (KOHUEPTHHI 3aJ).

5. Brak odpowiednich oboczno$ci w podstawach stowotworczych: moja przyjacielka (most mpusTenbka).

Cho¢ zasdéb btedoéw wynikajacych z interferencji jest nicograniczony, to jed-
nak ich najczestsze rodzaje sa tatwe do uchwycenia. Pojawia si¢ zatem istotne
pytanie, w jaki sposob zmniejsza¢ liczbe interferencji na rzecz pozadanych form.
Duzo zalezy tu oczywiscie nie tylko od samego nauczyciela, ale i postawy 0sob
uczacych sie jezyka. Podczas lekcji widaé, ze jedni uczniowie szybciej przyswajaja
sobie reguty, sa ostrozniejsi w doborze stow oraz konstrukcji gramatycznych,
skrupulatnie zapisuja sobie nowe rzeczy, zadaja pytania, staraja si¢ konstruowac
dtuzsze wypowiedzi, podczas gdy inni uczniowie wpadajg w koleiny interfe-
rencji badz bazujg na tym, co juz dobrze znaja, korzystajac z szablonowych,
najczesciej powtarzanych formut. Wskazane sa zatem ¢wiczenia, ktore pozwalaja
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przypomina¢ reguly gramatyczne oraz sprawdzaé ich znajomos$¢, stuzac przy
tym aktywizowaniu uwagi uczniow.

2. EKSPONOWANIE NOWYCH KONSTRUKCJI

Cenng rzecza, ktdra jest czesto stosowana w podrecznikach, jest eksponowa-
nie nauczanych konstrukcji jezykowych w tytutach lekcji oraz ich czesciach (np.
Jaki jeste$? Mate zakupy). Krotki tytul pozwala zwroci¢ uwage na okreslong
regute gramatyczng (np. uzywanie orzecznika przymiotnikowego w mianowniku,
formy przymiotnika w rodzaju niemeskoosobowym), a gdy uczen nie stosuje
danej reguty, tatwo odnalez¢ i wskaza¢ uzyta w tytule konstrukcje, by w ten
sposob sktoni¢ mowigcego do zauwazenia popetnionego bledu ijego korekty.
W poczatkowym etapie nauczania warto tez rezerwowac stalg czesc¢ tablicy
na zapis nowych konstrukcji, ktore moga by¢ przedmiotem interferencji. Gdy
moéwigcy popelnia btad, wskazujemy markerem przyktad poprawnej formy,
sygnalizujac uczniowi koniecznos¢ korekty. Gdy pojawiajg si¢ problemy z jej
dokonaniem, przypominamy odpowiednig zasade. Wazne, by nowe konstrukcje
byty dobrze widoczne (w podrecznikach, rozdawanych materiatach dydaktycznych,
na tablicy) i czesto styszane, pojawiajac si¢ w wypowiedziach nauczyciela oraz
uczacych sie.

Gdy uczymy jezyka polskiego w Polsce, warto robi¢ zdjecia okolicznym szyl-
dom, reklamom, tabliczkom, napisom i postugiwac si¢ wyswietlanymi fotografiami
przy wprowadzaniu poszczegolnych regut. Dzieki temu odwotujemy si¢ do tego,
co bliskie, znane, czesto spotykane, a zarazem uwrazliwiamy uczniéw na zasady
gramatyczne oraz ich wszechobecnosé. Na przyktad fotografia znajdujacej si¢
na sgsiedniej ulicy reklamy o tresci: Soczewki kontaktowe. Najlepsze, najtansze.
Ceny internetowe! staje si¢ przydatna przy omawianiu koncowek przymiotnika
rodzaju niemeskoosobowego oraz przy nauczaniu zasad stopniowania, a uczen,
ktory po lekcji bedzie przechodzit obok danej tablicy, zapewne zwrdci na nig
uwage, dostrzegajac w czytanym tekscie wskaznik omawianych regut.

3. SPOSOBY ZWALCZANIA INTERFERENCIJI — PROPOZYCJE CWICZEN

Kluczowa rzecz w nauce jezyka stanowi wielokrotne powtarzanie stownictwa,
regut, krotkich wypowiedzi. Powtarzalno$¢ czynnosci dotyczy tu wykonywania
serii ¢wiczen poswigconych okreslonemu zagadnieniu, poczynajac od wyboru
wiasciwej formy, dokonywanych transformacji lekseméw 1 zdan po coraz bardziej
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ztozone oraz swobodne wypowiedzi uczgcych sig®. Powtarzalno$¢ czynnosci
obejmuje réwniez wigksze przedziaty czasowe, gdyz po wprowadzeniu okre-
slonych konstrukcji uczacy si¢ sg obligowani do ich regularnego uzywania (gdy
nauczyciel nie bedzie o to zabiegac, to wysitek, jaki towarzyszyl wprowadzaniu
okreslonych regut, szybko zostanie zaprzepaszczony).

Anna Seretny i Ewa Lipinska stwierdzaja, ze ,,Uczenie si¢ gramatyki kojarzy
si¢ zwykle z monotonia, nuda, nieustannym, czesto wrecz bezrefleksyjnym, au-
tomatycznym powtarzaniem. Nie ulega watpliwosci, ze istnieje wiele rozmaitych
technik i materiatow, dzigki ktorym mozna uatrakcyjni¢ zajgcia gramatyczne™’.
Juz w samych podrecznikach odnajdujemy ciekawe pomysty na to, jak wpro-
wadza¢, utrwalac i wykorzystywac poszczego6lne struktury gramatyczne, dbajac
przy tym o réznorodno$¢ technik nauczania oraz wykonywanych ¢wiczen®.
Wystarczy odrobina inwencji, by urozmaicaé¢ sposoby utrwalania nauczanych
regut, taczy¢ nauke z zabawa 1 angazowac¢ uwage uczacych si¢. Jak podsumowuje
Hanna Komorowska: ,,w wyniku zastosowania gier, zabaw jezykowych i zgady-
wanek uzyskujemy wypowiedzi czgsto identyczne z tymi, jakie przyniostyby
monotonne ¢wiczenia gramatyczne”’. W niniejszym artykule skupimy si¢ na
propozycji krotkich zadan, ktorych celem jest upowszechnianie pozadanych
form (oraz zwalczanie zwigzanych z nimi interferencji).

Przy utrwalaniu poprawnych form mianownika, ktérego niewtasciwa forma
skutkuje doborem niewlasciwego paradygmatu fleksyjnego (*to jest dentyst,
*ide do dentysta, *jestem dentystem), wskazane sa rozsypanki literowe i krzy-
z6wki (uczen, majac do dyspozycji okreslong liczbe liter badz kratek, dostrzega
koniecznos$¢ uzycia jeszcze jednej litery, co sprzyja zapamigtywaniu wlasciwej
formy). Dobrym ¢wiczeniem sg tu zwtaszcza wykreslanki. Nieostrozny uczen
bedzie zaznaczat ciagi typu poet, artyst, dentyst, nie zdajac sobie sprawy z tego,
ze nie jest to caty wyraz i nalezy uwzgledni¢ jeszcze jedng litere.

O ile w wypadku rozsypanki wyrazowej czy krzyzéwki uczacy si¢ dysponuje
wiedzg na temat liczby znakow, z ktorych sklada sie odgadywane stowo, o tyle
w ponizszym ¢wiczeniu musi juz zachowac wigkszg czujno$¢ przy zaznaczaniu
internacjonalnych nazw tych zawoddéw, ktore w jezyku polskim koncza si¢ na
-a 1w liczbie pojedynczej odmieniajg si¢ wedtug wzoru deklinacji zenskiej.

8 A. SERETNY, E. LipiNska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakow:
Universitas 2005, s. 121

" Tamze, s. 116.

¥ Tamze, s. 116-133.

 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obeych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna
2005, s. 71.
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Jakie sa tutaj zawody?

LDTmDIMF
L R K|e|lL N|E|R
E A A|IN|E Z|Cl|Y
K T K|T|kK Y B Z
[A/rR T|Y|s T A]1
R z olsla o/N|E
z R T|T|lx R|I|R
T/o RiAJL 1 K A

Wskazang rzeczg przy utrwalaniu wymaganych form staja si¢ takze trans-
formacje jezykowe oraz uzupelnianie luk w tekstach (rozwijanych, modyfiko-
wanych) dowcipow, ktére pozwalajg urozmaici¢ ¢wiczenia gramatyczne i nadac
im atrakcyjniejszy ksztatt. Przy utrwalaniu form leksyjnych przydatne staja sig¢
dowcipy oparte na dialogach o paralelnie zbudowanych zdaniach, ktorych zasob
mozna rozbudowywac. Na przyktad ¢wiczeniu narzgdnika dobrze stuzy niniejszy
tekst:

Pani pyta dzieci, kim chca by¢. — Ja chce byé ..., (aktorka) — mowi
Ania. — 4 dlaczego? — pyta nauczycielka. — Bo interesuje Si¢ ............ccc........ (filmy).
— A ja chce byc ... (pianista), bo interesujg Sig ............cocoo..... (muzyka
klasyczna) — mowi Stas. (...) — A ja chcg DYC ... (Swiety Mikotaj) — mowi

Jas. — A4 to dlaczego? — pyta nauczycielka. — Bo chce pracowac tylko jeden dzien
w roku.

Zapamigtywaniu réoznicy mi¢dzy czasownikami wiedzie¢ a zna¢ sprzyja za$
ponizszy dowcip:

— Tato, czy (wiesz / znasz), ile kilometrow ma Wista? — Nie (wiem / znam). — A czy
(wiesz / znasz), kto to jest Mickiewicz? — Nie (wiem / znam). — A (wiesz / znasz),
gdzie jest Gdansk? — Nie (wiem / znam). — Synku, skoncz z tymi pytaniami. Tata
chce odpoczywac — prosi mama. — Nic nie szkodzi — mowi tata. — Nie (wiesz / znasz)
podstawowej zasady? Jesli nie bedzie pytac, to niczego si¢ nie dowie.
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Teksty humorystyczne — poprzez swoja réznorodnos¢ oraz tatwos¢ ich adap-
towania do celéw glottodydaktycznych — pozwalajg taczy¢ nauke gramatyki
z zabawa, uatrakcyjnia¢ ¢wiczenia i inspirowa¢ do budowania kolejnych dialogow
(np. uczniowie dostajg kartki z nazwami réznych postaci, przedmiotow, miejsc
geograficznych i, odwotujac si¢ do nich, majg zadawac pytania, ktore zaczynaja
si¢ od formuty: czy wiesz..., czy znasz...).

Utrwalaniu poprawnych form stuzy tez odgadywanie badz uzupelnianie
podawanych hasel, przystow, piosenek, wierszykdéw. Przy sprawdzaniu znajo-
mosci form fleksyjnych warto wykorzysta¢ gre w Kofo fortuny, wybierajac takie
hasta, ktore — na skutek interferencji — moga by¢ btednie odgadywane. Stosun-
kowo proste wyrazenia:np. N CZ C L M Z K ,W__RSZ_
DL DZ EC okazujg si¢ trudne do odgadnigcia, a podawane wersje (*na-
uczycieli muzyki, *wierszy dla dzieci) nie sg zaliczane, sktaniajac odgadujacych
do wigkszej rozwagi przy rozwigzywaniu zagadki. W wypadku uzupetnianych
wierszykéw i piosenek podawaniu poprawnych odpowiedzi sprzyja obecnosé
rymow, ktore ukierunkowuja sposob uzupetnienia luk wyrazowych. Popularny
wierszyk o panu Hilarym staje si¢ pomocny przy ¢wiczeniu form miejscownika
(w spodniach, surducie, bucie, kanapie, piecu, kominie, dziurze, pianinie, nosie).
Wiersz o leniu, ktory nic nie robi caty dzien, pozwala prze¢wiczy¢ formy czasu
przesztego, stanowigc impuls do stworzenia karty z dziennika leniwego oraz
pracowitego ucznia badz leniwej 1 pracowitej uczennicy.

Utrwalaniu odpowiednich form stuzy tez dopasowywanie autentycznych
badz wymyslonych tytutow (np. Swietni sportowcy, Odwazni rycerze, Dawni
krolowie, Stawni aktorzy, Znani piosenkarze, Wielcy Polacy, Straszni piraci) do
ilustracji, a nastgpnie wybor jednej z tak zatytutowanych ,.ksigzek” oraz krotkie
umotywowanie podjetej decyzji (badz zareklamowanie wybranego albumu)'.
W ten sposdb mozna powtarzaé ktopotliwe formy, do ktérych wlasnie przynalezy
mianownik liczby mnogiej rzeczownikow meskoosobowych'.

Przydatnymi rekwizytami, ktore pozwalaja sprawdzi¢ znajomos$¢ wyma-
ganych regul, staja si¢ mate koszyki oraz karteczki z nazwami, ktore nalezy
odpowiednio pogrupowac. Zestawu koszykdéw mozna uzywacé juz od pierwszych

1 Inspiracja tego ¢wiczenia staty sie ksiazki z serii Strrraszna historia, ktorych tytuty: Ci
odjazdowi jaskiniowcy, Ci paskudni Aztekowie, Ci niewiarygodni Inkowie, Ci koszmarni Celtowie,
Ci niesamowici Egipcjanie, Ci rewelacyjni Grecy sa co prawda zbyt trudne jak na poziomy A2,
Bl1, lecz dostarczaja impulsu do tworzenia prostszych tytutow z uzyciem rzeczownikéw mesko-
osobowych, ktére nalezy potaczy¢ z ilustracja — oktadka hipotetycznego albumu.

' Dominika Izdebska-Dtugosz stwierdza, ze problemy z rodzajem meskoosobowym znajduja
si¢ w czolowce wszystkich trudnosci z gramatyka polska, jakie maja uczacy si¢ polskiego uzyt-
kownicy jezykow wschodniostowianskich (,, Czyje sq te syny?”, s. 44).
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lekcji, gdy oméwieniu podlega podziat rzeczownikéw na rodzaj meski, zenski
oraz nijaki. Uczacy si¢ otrzymujg kartki z rzeczownikami w liczbie pojedyncze;j
i majg je wrzuci¢ do odpowiedniego koszyka oznaczonego symbolem danego
rodzaju (np. jeden koszyk jest przewigzany mucha, drugi kokarda, a na trzecim
zostaje umieszczony smoczek dziecigcy). Koszyki mogg by¢é wykorzystywane
wielokrotnie przy utrwalaniu licznych zagadnien gramatycznych. Na przyktad
przy ¢wiczeniu form dopetniacza rodzaju meskiego uczniowie otrzymuja kartki
z roznymi nazwami i muszg zdecydowac czy umiesci¢ je w koszyku z literka
-A czy -U, przy ¢wiczeniu form celownika pojawiajg si¢ koszyki -OWI oraz -U,
przy ¢wiczeniu form liczebnika — koszyki: DWAJ, DWA, DWIE itp. Po wyko-
naniu zadania nauczyciel sprawdza zawarto$¢ koszykow, stucha opinii uczacych
si¢, pomaga rozsadzac spory. Zestaw form pochodzacych z wybranych koszykéw
staje si¢ nastgpnie podstawa tworzonych dialogow, scenek, opowiadan (wazny
jest wigc taki dobor nazw, aby ich wydzielone zbiory inspirowaty do tworzenia
ciekawych historii).

Przy powtarzaniu wybranych form fleksyjnych nieoceniona jest gra memory,
ktora pozwala sprawdza¢ nie tylko pamig¢ oraz znajomos$¢ stownictwa, ale 1 sto-
pien opanowania wybranych regut gramatycznych. Na przyklad przy odstonigciu
dwobch tych samych 0s6b czy przedmiotéw mozna utrwalaé¢ forme¢ mianownika
liczby mnogiej (to sq uczniowie, to sq uczennice), dopetniacza liczby mnogiej
(to jest para uczniow, para uczennic), biernika liczby mnogiej (znalaztem / zna-
laztam uczniow, uczennice), konstrukeji liczebnikowych (to sq dwaj uczniowie,
dwie uczennice, dwa rowery).

Utrwalaniu zasad uzycia dtugich oraz krotkich form zaimkow dobrze zas
shuza rozsypanki zdaniowe. Z pojedynczych stoéw zapisanych na planszach (np.
ZNAM, LUBIE, MOWIE, DO, GO, JEGO, NIEGO) nalezy uktada¢ kroétkie zda-
nia, dbajac o ich poprawnos$¢ gramatyczng i nie mylac zaimkow. Do utrwalania
reguly zamiany formy biernika na dopetniacz w zdaniach przeczacych takze
warto uzy¢ kartek z pojedynczymi stowami, z ktérych uczacy sie powinni utozy¢
poprawng konstrukcj¢. Na przyktad, majac do dyspozycji plansze ze stowami
MAM, CZARNA, CZARNA, CZARNEJ, KURTKA, KURTKI, KURTKE, uczacy
si¢ uktada zdanie: MAM CZARNA KURTKE, a gdy zdania z biernikiem sa juz
poprawnie utozone, nauczyciel dodaje do nich czerwong kartke ze stowem NIE,
wymagajac przeformutowania utozonego zdania, odrzucenia plansz z konstrukcja
biernikowa i siggnigcia po formy dopetniacza, co sprzyja zapamietywaniu jedne;j
z podstawowych regut gramatycznych.

W procesie wielokrotnie powtarzanych zasad warto tez wymysla¢ i powta-
rza¢ krotkie rymowanki, ktorych funkcja jest upowszechnianie wtasciwych
form. Proste zdania typu: Sto lat ucze, ze mowimy klucze, A ja ciggle marze,
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ze powiecie lekarze (kucharze, pitkarze, garaze itp.) pozwalajg przypomniec
wlasciwa koncowke mianownika liczby mnogiej rzeczownikow zakonczonych
na spotgtoske migkka i stwardniata (w wyniku interferencji pojawiajg formy
*kluczy, *lekarzy uznawane za mianownik liczby mnogiej). Wraz z powtarzal-
no$cig danych rymowanek juz sama aluzja do nich (np. poprzez pytania: Czego
sto lat ucze? O czym ciggle marze?) sprawia, ze uczacy si¢ przypominaja sobie
regute i uzywaja odpowiedniej formy.

Ustng korekte warto jeszcze wspomagac gestem — np. gdy uczacy si¢ uzywa
sformutowan: to jest dentyst, on jest dentyst, nauczyciel sktada dtonie w ksztatt
litery A i wypowiada wtasciwg forme stownikowa (dentysta), ktadac nacisk na
ostatniej glosce. Styszac zwrot: *pracowad inzynierem i upowszechniajac popraw-
ng strukture (pracowac jako ktos), nauczyciel pokazuje trzy palce, ,,przypisujac”
kazdemu z nich jeden komponent werbalny i sygnalizujac konieczno$¢ uzycia
trzech stow. Gdy uczacy si¢ stosuje biernik tuz po zaprzeczonym czasowniku,
nauczyciel moze uzy¢ metaforycznej frazy: biernik do kosza, wykonujac gest
zgniatanej i wyrzucanej kartki. Styszac konstrukcje: do uniwersytetu, w uni-
wersytecie, warto zademonstrowac gest otwartych dtoni, ktoére — towarzyszac
dokonywanej korekcie — symbolizuja otwarta przestrzen oraz zwigzang z tym
koniecznos$¢ uzycia przyimka na. Styszac dtugie formy zaimkéw po czasowni-
kach (lubie jego), nauczyciel moze zbliza¢ otwarte dtonie do siebie, nakazujac
postuzenie si¢ krotszg forma.

W toku interakcji z uczacymi si¢ takie gesty powstaja spontanicznie, a ze
wzgledu na istotno$¢ swojej funkcji stajg si¢ $wiadomie wykorzystywanymi
narz¢dziami. Wraz z powtarzalnoscig danych gestow oraz towarzyszacych im
uwag uczacy si¢ zaczynaja pojmowac znaczenie stosowanych przez nauczyciela
znakow, ktorych katalog mozna wzbogacac i modyfikowac zaleznie od doswiad-
czanych potrzeb. Po pewnym okresie juz sam gest wystarczy, by uczacy si¢
zrozumial, jaki btad popelnit i jakiej korekty powinien dokonaé (zmniejsza si¢
takze czas reakcji na pokazywany przez nauczyciela znak).

4. PODSUMOWANIE

Pokrewienstwo jezyka wyjsciowego oraz docelowego ma te zalete, Zze znacznie
przyspiesza proces nauki oraz pozwala przewidywac, z jakimi konstrukcjami
uczacy si¢ beda mie¢ najwiecej problemow i jakie btedy beda wielokrotnie
popetniaé. Na podstawie literatury glottodydaktycznej oraz wtasnych doswiad-
czen mozna wigc przygotowywaé ¢wiczenia obliczone wlasnie na zwalczanie
interferencji oraz opracowywac sposoby jak najbardziej efektywnego nauczania
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regut gramatycznych'?. Co istotne, ukrainskojezyczni uczniowie wykazujg duze
zainteresowanie polskg gramatyka, oczekujac od nauczyciela przejrzystego wy-
jasniania jej regul i czerpigc wyrazng satysfakcje z ich opanowywania. Wazne
jest wiec to, by powoli zwigksza¢ stopien trudnosci i dba¢ o to, by uczacy sie
nie odczuwali nadmiernego ci¢zaru ¢wiczen. Do zwigkszonego nacisku na roz-
wijanie kompetencji gramatycznej przyczyniajg si¢ takze egzaminy certyfika-
towe z jezyka polskiego, w ktorych poprawnos¢ gramatyczna jest przedmiotem
odrebnego modutu i podlega uwzglednieniu takze przy ocenie wypowiedzi
pisemnej oraz ustne;.

O ile btedy popelniane przez poczatkujacych Ukraincow odznaczajg si¢ duza
powtarzalnoscig i schematycznoscia, o tyle sposoby zwalczania interferencji
przybieraja r6znorodny charakter. Istotne sa techniki automatyzujace, ¢wiczenia
na wybor oraz transformacje, lecz wskazane sg rowniez takie dzialania, ktore
pozwalaja przypomina¢ reguly polskiej gramatyki i sklania¢ uczacych si¢ do
dostrzegania popetnianych btedow oraz samodzielnego dokonywania ich korekty.
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KU ABSENCJI INTERFERENCJI — SPOSOBY UTRWALANIA
POPRAWNYCH FORM GRAMATYCZNYCH
W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO MLODZIEZY Z UKRAINY

Streszczenie

Autor podejmuje temat interferencji jgzykowych, koncentrujac si¢ jednak nie tyle na kategoryzacji
poszczegodlnych btedow oraz ich charakterze, co na ogoélniejszym problemie — jak eliminowac
interferencje w ustnych i pisemnych wypowiedziach mlodziezy ze Wschodu rozpoczynajacej
nauke jezyka polskiego jako obcego. Artykut sktada si¢ z dwoch czg$ci — w pierwszej sg pokrotce
przedstawione typowe bledy wschodnich Stowian uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego.
W drugiej za$ — przedstawione sg przyktady ¢wiczen, ktore — stwarzajac pole do interferencji
jezykowych — pozwalaja utrwala¢ te reguly jezyka polskiego, z ktorymi wschodni Stowianie
maja najwigcej problemow.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka; gramatyka; interferencja jezykowa; blad.
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TOWARDS THE ABSENCE OF INTERFERENCE —
THE WAYS OF INTERNALIZING THE CORRECT GRAMMATICAL FORMS
IN THE TEACHING POLISH LANGUAGE OF YOUNG PEOPLE FROM THE UKRAINE

Summary

In this paper, the author discusses language interference, focusing not only on the categorisation
of particular errors and their character but also on the general issue of how to eliminate interfe-
rences in oral as well as written utterances of the young students from Eastern Europe who are
just starting to learn Polish as a foreign language. The paper is divided into two parts. The first
part presents typical errors made by the Eastern European students learning Polish as a foreign
language. In the second part, the author presents the example tasks which — by creating an area
for language interferences — allow to consolidate those rules of the Polish language, with which
the students from Eastern Europe have most problems

Key words: glottodidactics; grammar; language interference; error.



