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PROBLEMY I WYZWANIA NAUCZYCIELI UCZACYCH
DZIECI CUDZOZIEMSKIE WE WROCLAWSKICH SZKOLACH

Wedhig danych z Kuratorium Oswiaty we Wroclawiu w 2016 r. w szkotach
wroctawskich uczyto si¢ 2010 uczniow pochodzacych z innych krajow. Sa to
uczniowie przyjezdzajacy do Polski ze swoimi rodzicami, ktorych migracja
niejednokrotnie wigze si¢ z kwestiami zawodowymi. Obok mieszkajacych na
state w Polsce dzieci romskich oraz polskich dzieci reemigrantéw jest to grupa
uczniow réwniez majacych trudnosci z jezykiem polskim. W ostatnich latach
mozna zauwazy¢ znaczny wzrost liczby uczniow z do$wiadczeniem migracji
(cudzoziemcow i reemigrantéw znajacych jezyk polski w stopniu niewystar-
czajacym) w szkotach podstawowych i ponadpodstawowych, co stanowi nowe
wyzwania dla systemu szkolnictwa.

W celu przyjrzenia si¢ problemom powstatym w nowych warunkach od
wrzes$nia 2017 r. do marca 2018 r. przeprowadzono na Wydziale Filologicznym
Uniwersytetu Wroclawskiego ankiete, ktora zostata skierowana do nauczycieli
wroctawskich szkot publicznych, a dotyczyta pracy z dzieckiem cudzoziemskim
w szkole w roku szkolnym 2016/2017".
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! Pytania zawarte w ankiecie dotyczyly trudnosci uczniéw niemowiacych lub stabo mowia-
cych w jezyku polskim z perspektywy zaréwno nauczycieli, jak i uczniow, ewaluacji postepow
nauczania oraz wsparcia systemowego ich edukacji w polskiej szkole.
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Lacznie uzyskano 70 odpowiedzi nauczycieli pracujacych z obcojezycznymi
uczniami. Udzielito ich 61 kobiet oraz 9 me¢zczyzn. Najwigcej respondentow
pracowato w szkotach podstawowych (57%), natomiast nieco mniej w gimna-
zjach (20%) i szkotach $rednich (20%). Pozostali nauczyciele pracowali zarowno
w szkotach podstawowych, jak i w gimnazjach. Najwigksza grupe wsrod ankie-
towanych stanowili polonisci (35%).

W ponizszym tekscie przygladamy si¢ odpowiedziom respondentéw na
pytanie o to, jakie wyzwania maja nauczyciele uczacy dzieci niemoéwigce lub
stabo méwigce po polsku?. Poniewaz pytanie to bylo otwarte, w niektorych
odpowiedziach pisano o jednym wyzwaniu lub dwoch, w innych ankietach za$
pojawiato si¢ ich znacznie wiecej. Ze zgromadzonego materialu wyodrebniono
powtarzajace si¢ zagadnienia stanowigce wyzwania dla respondentow:

1. niedoskonato$ci organizacyjne dodatkowych zaje¢ jezykowych (25%);
2. brak materiatéw dydaktycznych do nauczania jezyka polskiego jako obcego

(17%);

3. brak kwalifikacji nauczycieli do pracy z uczniami stabo znajacymi jezyk
polski (10%);

utrudniony kontakt z rodzicami, brak kontroli z ich strony (8%);

ewaluacja ucznia (6%);

bariera komunikacyjna migdzy nauczycielem a uczniem (42%);
poswigcanie dodatkowego czasu i uwagi uczniowi cudzoziemskiemu podczas
lekcji przedmiotowych (13%);

8. trudnos$ci ucznia (26%).

N o0k

2 W swoich pracach P.E. Gebal oraz M. Pamuta-Behrens i M. Szymanska postuguja sie szer-
szym terminem ,,uczniowie z do§wiadczeniem migracji”, obejmujac nim uczniow cudzoziemskich
oraz uczniéw powracajacych do Polski po okresie migracji. Nasza ankieta zawierata pytania
dotyczace wszystkich uczniéow z do§wiadczeniem migracji (cudzoziemcoéw oraz dzieci polskich
reemigrantdw), natomiast w pytaniach otwartych nauczyciele dzielili si¢ swoimi uwagami wy-
facznie na temat dzieci cudzoziemskich.
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Wykres 1. ilustruje, w ilu ankietach pojawito si¢ dane zagadnienie w kolejnosci rankingowe;j
(Trudnosci ucznia umieszczono na koncu, poniewaz ta odpowiedz dotyczyta probleméw ucznia,
a nie nauczyciela, dlatego nie uznano jej za odpowiedz na zadane pytanie).

Ponizsze rozwazania stanowig rozwini¢cie problemow, na ktoére respondenci
zwrdcili uwage.

1. BARIERA JEZYKOWA MIEDZY NAUCZYCIELEM A UCZNIEM

W odpowiedziach 30 respondentdow poruszony zostat problem bariery jezyko-
wej sprawiajacej, ze uczen nie jest w stanie skutecznie porozumie¢ si¢ z nauczy-
cielem i vice versa. Dotyczy to dwdch sytuacji: (i) komunikacji z nauczycielem
prowadzacym zajecia z jezyka polskiego jako obcego dla ucznia cudzoziemskiego,
(ii) komunikacji z nauczycielem przedmiotowym.

Nauczyciel polonista uczacy w klasach I'V-V prowadzacy JPJO dla dziewczynki
z I klasy nie potrafi wyttlumaczy¢ zagadnien, nie wie, w jaki sposob porozumiewac
si¢ z dzieckiem bez jezyka posrednika (,,Dziecko mowi wylacznie po ukrainsku.
Ja tylko po rosyjsku”). By¢ moze jest to zwigzane z brakiem przygotowania me-
todycznego, podczas ktérego lektor zdobywa umiejetnosci nauczenia JPJO bez
pomocy jezyka posrednika. Bez wiedzy glottodydaktycznej nauczyciel-polonista,
ktory otrzymat zadanie nauczenia ucznia cudzoziemskiego jezyka polskiego, jest
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dodatkowo obcigzony, ale réwniez zdezorientowany, poniewaz nie zna Sposobow
rozwijania kompetencji jezykowej ucznia bez jezyka posrednika. W omdéwionym
wyzej przyktadzie nauczycielowi nie pomaga fakt, ze dziecko porozumiewa
si¢ w jezyku ukrainskim, a sam respondent zna jezyk rosyjski i polski. Jednak
dla wielu ankietowanych ten czynnik byt dos¢ istotny. Niejednokrotnie wska-
zywano, ze dzieci postugujace si¢ jezykami stowianskimi szybciej zaczynaja
komunikowa¢ si¢ z otoczeniem, a zatem rowniez tatwiej im porozumiec si¢
z nauczycielem. Kilkoro ankietowanych zauwazylo, ze wyzwaniem jest bariera
jezykowa z wyjatkiem sytuacji, kiedy uczen mowi po rosyjsku lub po ukrainsku.

Ankietowani zwracali uwagg na odmienny sposob przyswajania jezyka przez
dzieci z jezykiem stowianskim jako ojczystym i dzieci z jezykiem ojczystym
niestowianskim, ktére na poczatku nauki catkowicie pozbawione sg mozliwosci
rozumienia. Nauczyciele majg $wiadomo$¢, ze na pierwszym etapie ksztalcenia
dziecka w szkole cudzoziemskiej podobienstwo jezykow zapobiega btedom komu-
nikacyjnym i sprawia, ze praca z uczniem jest tatwiejsza. Dlatego tez nalezatoby
zastanowic¢ si¢ nad poruszeniem zagadnienia braku jezyka posrednika podczas
przygotowania metodycznego nauczycieli prowadzacych dodatkowe 2 godziny
zaje¢ z uczniem cudzoziemskim. Naturalnie rzadko spotykang sytuacja jest, ze
do danej szkoty poza Polakami uczg¢szczaja jedynie Ukraincy lub uczniowie,
ktorzy juz nauczyli si¢ jezyka angielskiego. Do szkét — szczegolnie w wigk-
szych miastach — uczeszczajg dzieci raczej z r6znych krajow, ktorych jezyk
pierwszy nie jest opanowany przez nauczycieli. Mimo to respondenci wychodza
z zalozenia, ze nauczyciel powinien zna¢ jezyk ucznia. Jeden z ankietowanych
wprost stwierdza: ,,dobrze jest, jesli nauczyciel zna jezyk ojczysty tych dzieci,
duzo tatwiej jest wowczas nawigzac kontakt z dzieckiem i rodzicem”; inny zas
zauwaza, ze problemem jest nieznajomos¢ jezykow obcych, poniewaz jest ich
zbyt wiele, by si¢ ich nauczy¢.

By¢ moze intuicja respondentéw w tej kwestii jest do pewnego stopnia uza-
sadniona. Ewa Lipinska® pisata o systemie edukacyjnym w katolickich szkotach
podstawowych w Australii, ktory przewiduje, ze uczen cudzoziemski nie tylko
otrzymuje dodatkowe godziny na lekcje z jezyka angielskiego prowadzone przez
specjaliste, ale rowniez wedtug przepiséw przystuguje mu pomoc ze strony
tutora, ktory powinien by¢ osoba dwujezyczng. Taka osoba pomaga uczniowi
wdrozy¢ si¢ w nowy system, opanowac¢ materiat nauczany na zajgciach (czyli nie
trzeba tego robi¢ w czasie godzin przeznaczonych na nauke jezyka angielskiego),
pokonac¢ bariere komunikacyjna i ewentualne konflikty kulturowe. Obecnos¢

3 Por. E. LipiNsk A, Polskosé w Australii. O dwujezycznosci, edukacji i problemach adaptacyjnych
Polonii na antypodach, Krakow: Wydawnictwo UJ 2013, s. 82-83.
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takiej osoby daje uczniowi poczucie bezpieczenstwa w nowych warunkach, ale
rowniez utatwia pracg nauczycielowi przedmiotowemu, ktory nie musi troszczyé
si¢ 0 wyjasnienie danego zagadnienia w dwoch jezykach (przy zatozeniu optymi-
stycznego scenariusza, ze nauczyciel zna rodzimy jezyk ucznia). Jak zauwazaja
Januszewska i Markowska-Manista* taka instytucja jest przewidziana rowniez
w prawie polskim, jednak rzadko jest wykorzystywana w szkotach, do ktérych
uczeszczaja cudzoziemcy.

2. NIEDOSKONALOSCI ORGANIZACYJINE
DODATKOWYCH ZAJEC JEZYKA POLSKIEGO

Uczniowie z dos§wiadczeniem migracji moga korzysta¢ z dwoch dodatkowych
godzin zaje¢ jezykowych tygodniowo nie tylko w pierwszym roku pobytu w Pol-
sce, ale tak dtugo, jak dtugo jest potrzeba. Celem tych zaje¢¢ jest doskonalenie
umiejetnosci jezykowych do poziomu umozliwiajacego funkcjonowanie na
lekcjach. Rodzice uczniow na poczatku roku sktadaja podanie, ktére dyrekcja
kieruje do organu prowadzacego szkote (gminy lub powiatu w zaleznos$ci od
typu szkoty). Niejednokrotnie organ ten przydziela 2 godziny tygodniowo grupie
uczniow na réznych poziomach kompetencji jezykowej i o roznych jezykach oj-
czystych (stowianskich i niestowianskich). Rodzi to duza frustracje nauczycieli,
ktorzy nie sg w stanie skutecznie uczy¢ jezyka polskiego ze wzgledu na odmien-
ne potrzeby i mozliwosci uczniow cudzoziemskich, zatem proces przyswajania
wiedzy w szkole wydtuza sig, a postepy sa niezadowalajace. W swobodnych
wypowiedziach nauczyciele bardzo czesto zwracali uwage na zbyt mata liczbe
godzin przeznaczong na nauke jezyka polskiego oraz na trudnosci merytoryczne
w prowadzeniu zaje¢ dla ucznidow o réznym poziomie biegtosci jezykowej czy
odmiennych jezykach ojczystych:

Jest za mato godzin przeznaczonych na nauke dla cudzoziemcow, a na lekeji jezyka
polskiego nie ma czasu na to, by wracaé¢ do poprzednich tematoéw czy ttumaczy¢ bie-
zaca wiedzg tak, by kazde dziecko z innego kraju rozumialo omawiane zagadnienia.

W wielu przypadkach korzystna bytaby indywidualizacja pracy z uczniami
obcojezycznymi:

4 Por. E. JaNUsZEWSKA, U. MARKOWSKA-MANISTA, Dziecko ,,inne” kulturowo w Polsce. Z badar
nad edukacjg szkolng, Warszawa: Wydawnictwa Akademii Pedagogiki Specjalnej im. Marii
Grzegorzewskiej 2017, s. 190-192.



88 AGNIESZKA MAJEWSKA, KATHRYN NORTHEAST

Nieréwny poziom ucznidéw w grupach, nawet jezeli jest podziat na dwie grupy — jak
jest w mojej szkole; uczniowie nierzadko wymagaja pracy indywidualnej — nauki
pisania i czytania. Niestety nie ma srodkow na prac¢ indywidualng. Nalezatoby zwigk-
szy¢ liczbe godzin jezyka polskiego, by uczniéw omingly niepowodzenia szkolne.

Dobra organizacja dodatkowych zaje¢ jezykowych wymaga od dyrekeji
szkoty wiele wysitku. Kwestie sktadania podan przez uczniéw i czas potrzeb-
ny na ich rozpatrzenie wydtuzajag moment ich rozpoczgcia. Pod uwage nalezy
wzigé dostgpnos$¢ nauczyciela, sal zajeciowych i plany lekcyjne uczniow. Zwykle
dodatkowe lekcje odbywaja si¢ po zajeciach wlasciwych, czyli w przypadku
uczniow starszych — po 7-8 lekcjach. Uczniowie sg zmeczeni i trudno im si¢
skoncentrowac.

Bardzo czgsto rola nauczyciela prowadzacego dodatkowe zajgcia jezykowe
nie ogranicza si¢ wylacznie do nauczania jezyka polskiego jako obcego/drugiego,
ale réwniez do pomocy w nauce innych przedmiotow szkolnych:

Duzym problemem dla nauczyciela i ucznia jest to, ze nalezy uczy¢ nie tylko jezyka
polskiego, ale rownocze$nie na biezaco realizowaé¢ programy nauczania z réznych
przedmiotow, ktore maja swoja specyfike, np. terminologi¢. Z moim uczniem odra-
bialam lekcje, thumaczac polecenia, wyjasniajac znaczenie poj¢¢ matematycznych,
przyrodniczych.

Uczniowie cze¢sto zglaszaja swoje trudnosci w nauce przedmiotow szkolnych
nauczycielom prowadzacym dodatkowe lekcje jezyka polskiego, poniewaz pe-
dagodzy z przygotowaniem metodycznym w zakresie glottodydaktyki posiadaja
wiedze na temat proceséw akwizycji jezyka obcego/drugiego i lepiej rozumieja
trudnos$ci ucznidow obcojezycznych, a co za tym idzie — moga im skuteczniej
pomagac.

Jako rozwigzanie kwestii przyjmowania do polskich szkét uczniow obcoje-
zycznych respondenci wielokrotnie podawali konieczno$¢ stworzenia oddziatow
przygotowawczych:

[...] Niektorzy uczniowie rozpoczynaja nauke w trakcie roku szkolnego i bez podsta-
wowej znajomosci jezyka polskiego. Nie sg w stanie opanowaé podstawy programowe;j.
[...] Rok przygotowawczy do podjecia petnej nauki (w pelnym wymiarze godzin i ze
wszystkimi wymaganymi przedmiotami) po§wigcony gtownie na intensywna nauke
jezyka polskiego (ewentualnie z wlaczeniem przedmiotoéw artystycznych i WF) bytby
sensownym rozwigzaniem.
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Takie oddziaty — zdaniem nauczycieli — utatwiltyby obcokrajowcom funkcjo-
nowanie w polskiej szkole i ograniczyly negatywne skutki zwigzane ze zmiang
srodowiska szkolnego:

Uczniowie nieméwigcy po polsku powinni co najmniej przez rok uczy¢ si¢ tylko
jezyka polskiego. Nie radza sobie ze stownictwem danego przedmiotu — np. na hi-
storii, biologii itd. Jest im bardzo ci¢zko, rodzice wielokrotnie nie rozumieja tego.
Dzieci sg pod ogromna presja.

Od wrze$nia 2017 r. prawo dopuszcza mozliwo$¢ tworzenia wspominanych
wielokrotnie przez respondentow oddziatow przygotowawczych.

3. BRAK MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH DO NAUCZANIA
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO/DRUGIEGO

Dla nauczycieli bez do§wiadczenia w pracy z uczniami obcojgzycznymi duzym
wyzwaniem moze by¢ przygotowanie odpowiednich materiatéw dydaktycznych.
Wybér na rynku wydawniczym z roku na rok jest coraz wigkszy. Najwigcej
podrecznikow i ¢wiczen kierowanych jest do uczniow ukrainskojezycznych na
roznych poziomach biegtosci jezykowej. Wiele z nich powstato dzigki finanso-
waniu fundacji i s3 dostepne bezptatnie online (np. red. P. Garncarek A4 to polski
wiasnie, https://pol.org.pl/a-to-polski-wlasnie-pobierz-podrecznik/, K. Kotak,
M. Malinowska, A. Rabczuk, D. Zackiewicz Raz, dwa, trzy i po polsku mowisz
ty!, Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla dzieci na Ukrainie https://wid.
org.pl/podrecznik/, R. Ciesielska, K. Kwiatkowska, M. Mac¢kowiak, Jezyk polski
bez granic, http://www.wspolnotapolska.org.pl/bezgranic/index.php?fbclid=IwA
R3EYEaOAvvVgq2vI XENzOhyY NEI1-d0Jy7Np5PD1iY EddmVyZATrKnlp k).

Zdecydowanie mniej materiatéw i pomocy dydaktycznych powstato dla ucz-
niow niestowianskojezycznych. Dla dzieci mtodszych najczesciej wykorzysty-
wanym podrecznikiem jest Lubi¢ polski A. Rabiej. W nauczaniu cudzoziemcow
ze szkot podstawowych najwigksza popularnoscia cieszy si¢ seria podrgcznikow
i materiatoéw Polski, krok po kroku junior autorstwa M. Grudzien, P. Kuc oraz
I. Stempek. Podrecznik przewidziany jest jednak tylko na 60 godzin nauki.
Obydwa podreczniki kierowane sa do ucznidow poczatkujacych. Na rynku wy-
dawniczym brakuje materiatéw do nauczania dzieci i mtodziezy niestowiansko-
jezycznych od poziomu bieglo$ci A2. Nie powstaty rowniez materialy stuzace
rozwijaniu czy doskonaleniu poszczegoélnych sprawnosci, np. pisania, co stanowi
duze wyzwanie w przypadku ucznidow niepostugujacych si¢ alfabetem tacinskim.
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Czes¢ pomocy dydaktycznych dla os6b dorostych mozna zaadaptowaé na
potrzeby uczniow, jednak moze to sprawi¢ trudnos$¢ polonistom bez kwali-
fikacji glottodydaktycznych ze wzglgedu na stosowanie odmiennych metod,
tresci nauczania i nieznajomos$¢ tych materiatéw dydaktycznych. Z tego wzgle-
du respondenci wielokrotnie wskazywali te¢ kwesti¢ jako wyzwanie dla na-
uczyciela: ,,Brak do$wiadczenia i znajomosci metod pracy z takimi uczniami.
Koniecznos$¢ samodzielnego wyboru i przygotowywania materiatow (brak
podrecznikow i pomocy)”. Ponadto prowadzenie zaj¢é w zrdznicowanej jezy-
kowo grupie wyklucza mozliwos$¢ korzystania z jednego podrecznika i wymu-
sza sigganie do réznych zrodet, co wiaze si¢ z dodatkowa praca nauczyciela
prowadzacego.

4. POSWIECANIE DODATKOWEGO CZASU I UWAGI
UCZNIOWI CUDZOZIEMSKIEMU PODCZAS LEKCJI PRZEDMIOTOWYCH

Jednym z aspektow opisanej wyzej bariery jezykowej, ktory pojawia si¢
Ww pracy nauczyciela przedmiotowego, jest dodatkowe poswiecenie czasu i in-
dywidualnej uwagi dziecku cudzoziemskiemu podczas lekcji. Wiele odpowiedzi
respondentow wskazywato na trudnos$ci zwigzane z koniecznos$cig ttumaczenia
danego zagadnienia w dwoch jezykach:

Prowadzenie zaje¢ z uczniem bardzo stabo mowigcym po polsku podczas lekcji
jezyka znajdujacych si¢ w planie klasy w sytuacji obecnosci kilkunastu lub — ponad
20 uczniow, ktorzy w momencie thumaczenia materiatu obcokrajowcowi czesto prze-
szkadzaja, zaktocajac komunikacje; utrudniona komunikacja z uczniami, dodatkowe
tlumaczenie zadan; koniecznos$¢ prowadzenia lekcji w dwoch jezykach.

Jeden z respondentow zwrodcil uwage na trudnosci, jakie ma w zrozumieniu
wypowiedzi ucznia, oraz na to, ze uczen odrabia zadanie domowe w swoim
jezyku rodzimym i nauczyciel nie moze wowczas prawidtowo oceni¢ zadania.

Bariery te stanowig wyzwanie dla nauczyciela, gtownie dlatego ze musi on
poswigcac swdj czas 1 uwagg, a dtugosc¢ lekcji pozostaje taka sama. Jest to problem,
na ktory uwage zwrocito dziewigciu ankietowanych, a ktory wydaje si¢ kwestia
do rozwigzania nie metodycznie, a technicznie. Jezeli nauczyciel nie wyttumaczy
cudzoziemcowi materiatu, zrealizuje przygotowany przez siebie materiat w od-
powiednim czasie, ale uczen bedzie pozostawiony sobie (badz kolegom z klasy,
ktorzy zamiast si¢ koncentrowaé na zagadnieniu, beda starali si¢ mu pomoc) i to
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stanowi fundament pod nawarstwianie si¢ zaleglosci’. Nauczyciel moze rowniez
poswieci¢ czas na wytlumaczenie uczniowi cudzoziemskiemu zagadnienia, ale
wowczas moze nie zrealizowac tematu, a w dluzszej perspektywie kilkunastu
takich niedokonczonych lekcji cata klasa bedzie miata zaleglosci. Dlatego zadne
rozwigzanie nie wydaje si¢ tutaj doskonate. Niejednokrotnie uczen zostaje po-
zostawiony sobie, a material jest przyswajany na dwoch dodatkowych lekcjach
w tygodniu, ktére powinny by¢ przeznaczone na nauke jezyka polskiego. Jeden
z respondentow wskazal wprost, ze bariery komunikacyjne uniemozliwiaja
normalng nauke przedmiotow, a inny stwierdzil, ze ,,najwickszym wyzwaniem
dla nauczyciela uczacego dziecko z innego kraju jest przekazanie w sposéb
zrozumiaty dla dziecka pozadanych tresci”. Wszystkie wypowiedzi wskazuja na
to, ze nauczyciele czuja na sobie obowiazek przekazania wiedzy, ale z powodu
probleméw komunikacyjnych nie sg w stanie sprosta¢ temu zadaniu i staja si¢
bezradni wobec problemow ucznia. Wydaje si¢, ze w tej sytuacji nauczycielom
brakuje asystenta, ktory towarzyszytby uczniowi cudzoziemskiemu w pierwszej
fazie, kiedy sa najwicksze bariery jezykowe.

5. BRAK KWALIFIKACJI, PRZYGOTOWANIA MERYTORYCZNEGO
NAUCZYCIELI DO PRACY Z UCZNIAMI OBCOJEZYCZNYMI

Respondentéw zapytano takze o to, kto w ich placowkach prowadzi dodatkowe
zajecia jezykowe dla uczniéw cudzoziemskich. Na pytanie odpowiedzialo 67
ankietowanych. Okazato si¢, ze w szkotach lekcje z jezyka polskiego dla uczniow
cudzoziemskich prowadza najczesciej polonisci zatrudnieni na etacie bez specja-
lizacji z nauczania jezyka polskiego jako obcego (52%). 21% prowadzacych to
polonisci zatrudnieni na etacie i posiadajacy dodatkowe kwalifikacje w zakresie
glottodydaktyki, 1,5% stanowili nauczyciele z kwalifikacjami, zatrudnieni do-
rywczo w danej szkole. Nieco wyzszy odsetek odpowiedzi dotyczyt prowadzenia
dodatkowych zaje¢ jezykowych przez nauczycieli neofilologow, wynosit on 4,5%.
21% respondentow wskazato inny wariant. Wérod nich znalezli si¢: nauczyciele
edukacji wczesnoszkolnej (14%), logopedzi (3%), terapeuta (1%) i nauczyciel,
ktory odbyt szkolenie (1%).

Ankietowani otwarcie przyznawali, ze brakuje im kwalifikacji w zakresie
nauczania dzieci cudzoziemskich:

5 Por. Tamze, s. 181-183.
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Nie posiadam jako nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej wiedzy na temat tego, jak
uczy¢ jezyka polskiego obcokrajowcéw. Brakuje mi przygotowania metodycznego
w tym zakresie. Uczg dzieci wedtug swoich metod jako kontynuacja tego, co robimy
w czasie lekcji.

Ankietowani czesto zauwazali potrzebe doszkalania calego grona pedagogicz-
nego: ,,Podstawowe szkolenie na temat pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi powinni
przejs¢ wszyscy nauczyciele w szkole”. Ponadto niektorzy badani wskazywali
na brak wsparcia merytorycznego i mozliwosci konsultacji z metodykiem.

P.E. Ggbal rowniez zauwaza brak skoordynowanego ksztatcenia nauczycieli
jezyka polskiego jako drugiego:

Podejmowane w niektorych osrodkach akademickich ksztatcenie nauczycieli jezyka
polskiego jako drugiego ma charakter nieskoordynowany i stanowi zwykle uzu-
petnienie oferty przygotowujacej do pracy w charakterze lektora jezyka polskiego
jako obcego o wybrane aspekty dydaktyki polszczyzny jako jezyka drugiego.
W formalnym wymiarze pedentologicznym owo ksztalcenie praktyczne wciaz nie
istnieje. W nauczaniu jezyka polskiego w Polsce nadal nie ma §wiadomosci jezyka
polskiego jako drugiego.®

6. UTRUDNIONY KONTAKT Z RODZICAMI,
BRAK KONTROLI Z ICH STRONY

Kolejnym zagadnieniem pojawiajacym si¢ w wypowiedziach nauczycieli
bioragcych udzial w ankiecie byla kwestia kontaktéw z rodzicami uczniow cu-
dzoziemskich. Ankietowani wyraznie zwracali uwage na trudno$ci zwigzane
z porozumiewaniem si¢ z rodzicami dzieci cudzoziemskich majace wplyw
na proces ksztatcenia tych uczniow. Gtownym powodem wskazywania tego
problemu jest brak wsparcia w nauce przez rodzicéw i kontroli z ich strony ze
wzgledu na nieznajomos$¢ jezyka polskiego: ,,[...] Innym problemem jest to, ze
wigkszos¢ z tych dzieci nie ma pomocy w domu, poniewaz ich rodzice nie chca
szkoli¢ jezyka. Bez tej wspolpracy uczniowie bardzo powoli uczg si¢ jezyka
i majg trudnosci w szkole”.

® P.E. GeBaL, Podstawy dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego. Podejscie integracyjno-
-inkluzyjne, Krakow: Ksiggarnia Akademicka 2018, s. 93.
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Jak zauwaza Marzena Wysocka’, rodzice odgrywaja niejednokrotnie kluczowa
role w procesie nauczania. Sg oni nie tylko odpowiedzialni za monitorowanie
i kontrolg pracy ucznia, ale rowniez za pomoc w organizacji przestrzeni i czasu
pracy. Jezeli rodzicowi nie zalezy na nauce jezyka polskiego swojego dziecka,
bedzie to widoczne w efektach pracy. Jest to niezwykle istotne, poniewaz w nie-
ktorych przypadkach dochodzi do sytuacji, w ktorych rodzice stabo znajacy lub
nieznajacy jezyka kraju pobytu traca autorytet swoich dzieci®, ktore coraz lepiej
poshuguja sie jezykiem kraju zamieszkania, stajac si¢ dwujezyczne. Skutkiem
tego moga by¢ rzadsze wizyty rodzicow w szkole spowodowane zaklopotaniem
ich dzieci lub — w skrajnych przypadkach — problemy wychowawcze.

7. SPOSOB EWALUACIJI UCZNIA CUDZOZIEMSKIEGO

Kolejnym wyzwaniem, przed ktéorym stoja nauczyciele réznych przedmio-
tow, jest ocenianie ucznidw z doswiadczeniem migracji: ,,Nie wiadomo, jak
ocenia¢ przyrost wiedzy i umiejetnosci szczegdlnie z takich przedmiotow jak:
j- polski, historia, przyroda”. Szczegélnie trudne jest to na poczatku pobytu oraz
w przypadkach, kiedy bariera jezykowa utrudnia komunikacj¢ z nauczycielem.
Zwykle sprawdzenie wiedzy ucznia o niewystarczajacej kompetencji jezykowej
wymaga od uczacych dodatkowej pracy. Dokumenty prawne nie okreslajg sposo-
bu oceniania uczniéw o niewystarczajacej kompetencji jezykowej. Przepisy nie
regulujg sposobu oceniania uczniow stabo znajacych jezyk polski: w § 8. 1 12.
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017 r. (Dz.U.
2017 poz. 1534) w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow
i stuchaczy w szkotach publicznych nie ma rozdziatu kryteridow oceny ze wzgledu
na poziom znajomosci jezyka polskiego.

Z rozmdw z nauczycielami wynika, ze przyjmuja oni rozne strategie w ocenia-
niu uczniow obcojezycznych: np. egzekwuja wiedze w formie ustnej, przygotowuja
specjalne wersje testow (wylacznie pytania zamknigte) lub polecaja wykonanie
tylko czesci zadan przygotowanych dla calej klasy. Niektorzy nauczyciele uwazajg
jednak, ze uczniowie cudzoziemscy nie powinni by¢ traktowani ulgowo w pol-
skiej szkole, wiec nie stosujg wobec nich odrebnych kryteridéw oceny. Problemy

" Por. M.S. Wysocka, Who are the significant others in the learning process? ,Linguistica
Silesiana” 2007, nr 28, s. 267-279.

8T, ScHorIELD, K. BEAUMONT, K. WipamaN, R. JocHEM, R. RoBiNs, R. CoNGER, Parent and child
fluency in a common language: implications for the parent-child relationship and later academic
success in Mexican American families, ,,Journal of Family Psychology” 2012, nr 26(6), s. 869-879.
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zaczynajg pojawiac si¢ wtedy, kiedy uczen ze wzgledu na barierg jezykowa, a nie
brak wiedzy, otrzymuje oceng negatywna na koniec roku szkolnego.

Zdarza sie, ze polscy uczniowie nie rozumieja sytuacji swoich obcojezycz-
nych kolegow, z ktorymi poza lekcjami moga si¢ porozumiewaé bez wigkszych
probleméw. Niejednokrotnie maja zastrzezenia lub watpliwosci, zastanawiajac
si¢, dlaczego ci uczniowie otrzymuja lepsze oceny od nich, cho¢ wymagania
wobec nich sg mniejsze.

8. TRUDNOSCI UCZNIA

a) Problemy komunikacyjne

Niektorzy respondenci nie odpowiedzieli dokladnie na pytanie o wyzwania
nauczycieli, poniewaz w swoich odpowiedziach pisali o trudnosciach uczniow,
a $cislej — o trzech aspektach tych trudnosci: nierozumienie jezyka, nieméwienie
w jezyku polskim oraz wyobcowanie.

Nierozumienie jezyka polskiego oraz niepostugiwanie si¢ nim $cisle wigze
si¢ z wyzej omowionymi problemami, a mianowicie z barierami jezykowymi
w komunikacji z nauczycielami przedmiotowymi i polonistami prowadzacymi
dwie dodatkowe godziny z jezyka w tygodniu. Na takie trudnosci wskazano w 23
ankietach (33%). Trudnos$ci komunikacyjne ucznia sg jednocze$nie wyzwaniem
(rowniez komunikacyjnym) nauczyciela.

b) Wyobcowanie

Kilkoro nauczycieli wskazywato na trudnosci ucznia zwigzane z wyobco-
waniem. Zwracali uwage na alienacj¢ w grupie rowiesniczej. Osamotnienie
w srodowisku szkolnym sprawia, ze z jednej strony dziecko przestaje starac si¢
na lekcjach przedmiotowych, ale réwniez jest to czynnik afektywny uczenia si¢
jezyka polskiego jako obcego. Magdalena Szpotowicz’ zauwaza, ze w warunkach
szkolnych dziecko nie ma opordéw przed uczeniem si¢ jezyka jako obcego do ok.
10 roku zycia. Inaczej jednak jest, gdy dziecko uczy si¢ jezyka polskiego jako
drugiego w naturalnych warunkach zanurzenia j¢zykowego. Wowczas nauka
moze wydawaé si¢ latwiejsza ze wzgledu na staly kontakt z jezykiem, jednak
moze by¢ ona rowniez hamowana ze wzgledu na wzmocnienie niecheci do jezyka
wskutek wyobcowania w grupie rowiesniczej.

® M. SzpoTowicz, Proces uczenia sie dzieci w przedszkolu i szkole podstawowej, w: Nauka
Jjezvka obcego w perspektywie ucznia, red. H. Komorowska, Warszawa: Oficyna Wydawnicza
LOSGRAF — Wiestaw Lo 2011, s. 123-139.
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Zadaniem nauczyciela wydaje si¢ odpowiednia i rozsgdna ocena sytuacji.
Wyobcowanie moze wynika¢ z odrzucenia przez grupe, ale rowniez z zachowania
ucznia. Moze by¢ zwiazane z cechami indywidualnymi ucznia, jego osobowoscig.
Woweczas alienacja ucznia miataby miejsce rowniez w kraju jego pochodzenia.
W kazdej sytuacji nalezy dochodzi¢ przyczyn wyobcowania, zeby je zminima-
lizowa¢. Jesli wyobcowanie wynika z bariery jezykowej migdzy uczniem a jego
rowiesnikami, wychowawca moze zaproponowac zabawy integracyjne w klasie
lub ¢wiczenia polegajace na komunikacji niewerbalne;.

¢) Realizacja podstawy programowej

Pierwszym wyzwaniem, przed ktérym zostaje postawiony uczen z doswiadcze-
niem migracji, jest udzial w zajgciach szkolnych, a co za tym idzie — koniecznos$¢
rozumienia i postugiwania si¢ jezykiem edukacji szkolnej. Jest to jezyk niezbgdny
do zdobywania wiedzy. Jego znajomos¢ jest konieczna do rozumienia i uzywa-
nia tekstow specjalistycznych, ktore znajduja si¢ w podrecznikach szkolnych,
a powigzane sa z réznymi dziedzinami wiedzy (np. historia, fizyka, geografia
itd.) i nasycone sg specyficzng terminologia. Teksty te charakteryzuje sktadnia
nietypowa dla jezyka komunikatywnego, nieformalnego. Proces nabywania
jezyka edukacji szkolnej jest dlugotrwaty i wymaga okoto 5-7 lat ksztatcenia.
Przyswojenie jezyka uzywanego w codziennej komunikacji zajmuje zwykle
okoto 2 lat. Dtugos$¢ tego okresu jest przyblizona i zalezy od wielu czynnikow .

Dla wielu nauczycieli sprawnos¢ jezykowa w kontaktach pozalekcyjnych jest
wyznacznikiem ogolnej biegtosci jezykowe;j. Jest to bardzo mylace przekonanie.
Czgsto uczniowie stowianskojgzyczni zaczynaja si¢ uczy¢ jezyka polskiego jeszcze
przed przyjazdem do Polski, ale niejednokrotnie okazuje sie, ze ich kompetencja
jezykowa jest niewystarczajaca, zeby swobodnie uczestniczy¢ we wszystkich
zajeciach przedmiotowych: ,,Nie rozumieja co mowig, wige z fizyka tez sobie
nie radzg. Brak im podrecznikow w ojczystym jezyku”.

Rozbieznos¢ ta jest szczegdlnie zauwazalna w przypadku uczniow powracaja-
cych z migracji, ktoérzy swobodnie postuguja si¢ jezykiem codziennej komunika-
cji, ale maja duze trudnosci w rozumieniu i postugiwaniu si¢ jezykiem edukacji
szkolnej, poniewaz ich dotychczasowe ksztatcenie przebiegalo w innym jezyku.

Uczniowie z doswiadczeniem migracji nie znajg terminologii charakterystycz-
nej dla réznych przedmiotéow szkolnych i ze wzgledu na braki w kompetencji
jezykowej nie znaja rowniez kontekstow z poprzednich pozioméw edukacii,

19 M. PAMULA-BEHRENS, M. SzyMAaKskA, W polskiej szkole. Materialy do pracy z uczniami z do-
Swiadczeniem migracji. Przewodnik, http.//filpolska.up.krakow.pl/wp-content/uploads/2018/03/
PRZEWODNIK-W-POLSKIEJ-SZKOLE .pdf, 2007, s. 12.
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do ktoérych odwotuja sie¢ nauczyciele. Powoduje to nawarstwianie si¢ kolejnych
trudnosci.

Kazdemu uczniowi w ciggu pierwszego roku przystuguja maksymalnie
3 godziny zaje¢ wyrownawczych z trzech przedmiotéw Jesli jednak kompe-
tencja jezykowa takiego ucznia jest bardzo niska i nie ma mozliwosci kontaktu
z nauczycielem w jezyku posredniku, to cel jest trudny w realizacji, poniewaz
uwaga uczacych koncentruje si¢ na biezacym materiale przedmiotowym, ktory
nalezy przyswoié, aby uzyska¢ pozytywng ocen¢ na koniec semestru lub roku
szkolnego. Duzy problem stanowig lekcje jezyka polskiego, a przede wszystkim
czytanie lektur szkolnych. Jezyk tekstow literackich stanowi cze¢sto wyzwanie
dla ucznidéw stowianskojezycznych, a bariere nie do pokonania dla pozostatych.
Lista lektur obowigzkowych na egzaminie dsmoklasisty jest taka sama zardwno
dla uczniow polskojezycznych, jak i dla cudzoziemcow.

Bardzo waznym czynnikiem jest wiek ucznia przybywajacego do polskiej
szkoty. Uczniowie mtodsi, szczegdlnie w klasach I-I11, maja wicksze szanse na
powodzenia, poniewaz ich edukacja przebiega systematycznie i stopniowo. Im
uczen jest starszy, tym wigksze trudno$ci napotyka. Rozpoczynajac nauke w pol-
skiej szkole w VII czy VIII klasie, uczen musi pokonaé bariere jezykowa oraz
nawarstwiajacy si¢ materiat do opanowania pod katem egzaminu 6smoklasisty,
ktory szczegotowo okresla podstawa programowa: ,,Najwickszym wyzwaniem
jest indywidualizacja pracy podczas lekcji, poniewaz nieznajomo$¢ jezyka nie
zwalnia dzieci z realizacji zapiso6w podstawy programowe;”.

ZAKONCZENIE

Przedstawione w artykule zagadnienia nie wyczerpujg tematu trudnosci i wy-
zwan zwigzanych z nauczaniem dzieci obcoj¢zycznych w polskiej rzeczywisto$ci
szkolnej. Zauwazalne sa juz pewne dziatania w zakresie szerzenia wiedzy o pra-
cy z uczniami z do$wiadczeniem migracji chociazby w postaci metody JES-PL
oraz cyklu szkolen dotyczacych uczniow migrujacych organizowanych przez
Osrodek Rozwoju Edukacji, ale ich skala jest zbyt mala, aby doraznie wspomoc
nauczycieli, ktorzy na co dzien borykaja si¢ z wieloma problemami. Korzystna
bytaby rowniez stata wspotpraca instytucji i specjalistow od edukacji w Polsce
z reprezentantami glottodydaktyki polonistyczne;.
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PROBLEMY I WYZWANIA NAUCZYCIELI
UCZACYCH DZIECI CUDZOZIEMSKIE
WE WROCLAWSKICH SZKOLACH

Streszczenie

W ciagu ostatnich lat mozemy zaobserwowac¢ wzrastajaca liczbg uczniéw cudzoziemskich w pol-
skich szkotach. Ten wzrost wigze si¢ zarowno z powrotem rodzin polskich z emigracji zarobkowej,
jak rowniez z podjeciem pracy przez obcokrajowcéw w Polsce. Artykul stanowi probe omoéwienia
wyzwan nauczycieli pracujacych z cudzoziemcami we wroctawskich szkotach. Na podstawie an-
kiety przeprowadzonej w szkotach w 2018 r. autorki tekstu wyodrebnity najwazniejsze wyzwania
przywotane przez nauczycieli: problem porozumienia si¢ z uczniem wskutek bariery jezykowe;j,
niedoskonato$¢ organizacji dodatkowych zaje¢ jezykowych, poswigcanie dodatkowego czasu
iuwagi uczniom cudzoziemskim podczas innych lekcji, brak przygotowania merytorycznego
nauczycieli, ograniczony kontakt z rodzicami uczniéw, trudno$ci zwigzane z obiektywna oceng
pracy ucznia oraz trudnosci komunikacyjne, emocjonalne i merytoryczne samego ucznia.

Stowa kluczowe: nauczanie j¢zyka polskiego jako obcego; uczen cudzoziemski w szkole; wy-
zwania nauczycieli.
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PROBLEMS AND CHALLENGES OF TEACHERS
TEACHING FOREIGN CHILDREN IN SCHOOLS OF WROCLAW

Summary

‘In recent years, we can observe an increasing number of foreign students in Polish schools. This
phenomenon is connected both to the return of Polish families from economic emigration as well
as to foreigners coming to work in Poland. The paper is an attempt to discuss the challenges
of teachers working with foreigners in schools in Wroctaw. On the basis of a survey conducted
in schools in 2018, the authors identified the most important challenges raised by teachers: the
problem of communicating with the pupil due to language issues, faulty organization of additional
language classes, dedicating additional time and attention to foreign students during different
subjects, lack of teaching materials, limited contact with the pupils’ parents, difficulties related
to an objective assessment of the pupil’s work and emotional and substantive and communica-
tion-based difficulties of the students themselves.

Key words: teaching Polish as a foreign language; foreign student at school; teachers’ challenges.



