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TYTULEM WSTEPU

Procesy globalizacji obejmujace, jak si¢ przekonaliSmy, wszystkie aspekty wspotczes-
nego zycia spotecznego — ekonomig, polityke, kultur¢ — znalazty odzwierciedlenie
w $wiadomosci spotecznej. Znaczacej zmianie ulegt sposob, w jaki ludzie postrzegaja
$wiat, zaro6wno ten lokalny, jak i §wiat jako cato$¢. Pojawily si¢ nowe wizje; niektore
powstaja na poziomie myslenia potocznego, inne sg artykutowane przez okreslone
ideologie globalizmu i antyglobalizmu'.

Temat migracji i wzajemnego przenikania si¢ kultur od kilku lat staje si¢
popularny réwniez w Polsce, a ciagly naptyw obcokrajowcow okazuje si¢ by¢
zagadnieniem poruszanym w debacie publicznej, szczegdlnie w obszarach po-
lityki i gospodarki. Rosnaca liczbe cudzoziemcow w kraju widaé¢ wyraznie
w statystykach Eurostatu, wedtug ktorych Polska zajmuje drugie miejsce w Unii
Europejskiej pod wzgledem wydawanych wiz dtugoterminowych oraz zezwolen
pobytowych dla os6b z panstw trzecich (mianem tym okres$lani sa cudzoziemcy
spoza Unii Europejskiej). Najliczniejsza grupg wnioskodawcoéw odnosnie do
wszystkich zezwolen stanowig obywatele Ukrainy?. Poza nimi chetnie przyby-
wajg do Polski: Biatorusini, Niemcy, Rosjanie, Wietnamczycy i Hindusi. Mimo
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ciggtego zainteresowania przepltywem ludnosci zdaje si¢, ze nadal pomijana
jest kwestia wspotpracy z dzie¢mi obcojezycznymi, ktore coraz czgsciej spot-
ka¢ mozna w polskich szkotach. Co prawda uczniowie obcojezyczni otrzymuja
wsparcie edukacyjne (wynikajace z rozwigzan wprowadzonych przez Minister-
stwo Edukacji Narodowej), organizowane sa dodatkowe lekcje jezyka polskiego,
a od 2 lat istnieje takze mozliwo$¢ otwarcia klas przygotowawczych dla uczniow
majacych problemy komunikacyjne i adaptacyjne, jednakze wydaje sig, ze to
wciagz zbyt mato. Ponadto temat ten jest calkowicie marginalizowany na etapie
edukacji przedszkolnej, kiedy to w ogodle nie porusza si¢ zagadnienia specjalnych
potrzeb dzieci. W zwiazku ze stale zmieniajgcg si¢ sytuacjag warto zastanowic¢
si¢ nad przygotowaniem osob, ktérym powierzony zostaje proces edukacyjny
dzieci z doswiadczeniem migracyjnym. Kim zatem winien by¢ nauczyciel XXI
wieku? Jaka jest jego rola w poszukiwaniu tozsamosci w ponowoczesnej Europie?
I gdzie w tym wszystkim pozostaje dziecko, nierzadko obarczone do$wiadcze-
niem migracyjnym?

ZALOZENIA METODOLOGICZNE
CEL BADAN

Podstawowy problem badawczy dotyczy poszukiwania odpowiedzi na py-
tania dotyczace ograniczen w pracy z dzieckiem obcojezycznym w przedszko-
lach w Polsce. Badaniu poddano pracownikow zaréwno placowek publicznych,
jak iprywatnych, do ktérych uczeszczaja dzieci wielojezyczne. Temat zostaje
przedstawiony w konteks$cie: komunikacji werbalnej i niewerbalnej, oceniania
ucznia oraz znajomosci zagadnienia przez samych nauczycieli. W odniesie-
niu do powyzszych zaprezentowane zostang bariery w pracy z uczniem ob-
cojezycznym — zarowno te realne, jak i te istniejace jedynie w swiadomosci
nauczycieli.

METODY BADAN

Podczas badan zastosowano dwie metody: sondaz diagnostyczny wsrod
nauczycieli edukacji przedszkolnej oraz wywiad indywidualny, ktoéry stanowit
dopetnienie badania ilosciowego, bedac wnikliwa analizg poszczegdlnych stu-
diow przypadkow.
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BADANIA ANKIETOWE

W badaniach zastosowano anonimowe ankiety Srodowiskowe. Lacznie prze-
prowadzono 100 ankiet wsrdd respondentow, z ktorych potowa zatrudniona byta
w Poznaniu, natomiast pozostate osoby jako miejsce pracy zaznaczaly mniejsze
miasta badz wsie znajdujgce si¢ w wojewodztwie wielkopolskim (w powiatach:
poznanskim, ko$cianskim i leszczynskim). Pod uwage brano zaréwno przedszkola
publiczne, jak i prywatne (ktore nie okreslaty si¢ jako dwujezyczne). Ankieta
rozdawana byta nauczycielom osobiscie przez badajacego za zgoda dyrekcji
w poszczegdlnych placowkach. Jednoczes$nie poinformowano wszystkich, ze
ankiety trafig do badajacego i ze nikt z dyrekcji nie bedzie miat w nie wgladu.
Wszystkim respondentom znana byla jej tematyka — praca z uczniem obcojezycz-
nym. Ankieta sktadata si¢ z 14 pytan dotyczgcych kilku obszaréw zwigzanych
zarowno z wiedzg teoretyczng na temat ucznia z zagranicy (tu m.in. analizowano
pojecia: glottodydaktyki polonistycznej, bilingwizmu, rozwoju mowy u dzieci
wielojezycznych), jak i praktycznym doswiadczeniem (komunikacja werbalna
i niewerbalna, ocenianie, stosowane metody nauki jezyka polskiego, zjawisko
integracji). Polowe stanowily pytania zamknigte; w przypadku jednak, gdy dana
kafeteria nie dostarczata dopasowanej do sytuacji odpowiedzi, istniala mozliwo$¢
udzielenia odpowiedzi w polu ,,inne”. Poczatkowa czg$¢ zawierala podstawo-
we informacje na temat badanego: wiek, ple¢, staz zawodowy, miejsce pracy.
W pierwszej kolejnosci istotne bylo poznanie kwestii samego zagadnienia i jej
swiadomos$ci wérod nauczycieli. Waznym elementem bylo takze dostrzeganie przez
badanych réznicy w pracy z dzieckiem pochodzenia polskiego: monolingwalnym
badz bilingwalnym oraz cudzoziemskim. Pytano réwniez o sposoby oceniania
i udzielanie informacji zwrotnej w przypadku przedszkolakow obcojezycznych.
Respondenci chetnie opisywali problemy zwigzane z komunikacja z opiekunami
prawnymi, szczeg6élnie w przypadku pojawienia si¢ bariery jezykowej. Ponadto
przedstawiali wlasne uwagi dotyczace obowigzujacego prawa o$wiatowego (ze
szczegblnym uwzglednieniem zagadnien dotyczacych dodatkowych zaje¢ dla
dzieci cudzoziemskich).

WYWIAD JAKO METODA BADAWCZA

Podczas badan przeprowadzono 20 wywiadow z nauczycielami edukacji
przedszkolnej. Polowa z nich odbyla si¢ w Poznaniu, kolejne miaty miejsce
w mniejszych miejscowosciach m.in. takich, jak: Koscian, Racot i Leszno.
Przyjeta rozbieznos$¢ miejsc pozwolita na dokladne zapoznanie si¢ zarowno
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z przedszkolami miejskimi, jak i wiejskimi. Przyjmujac takga metode badawcza,
uznano, ze bedzie ona: ustna, nieskategoryzowana, jawna®, indywidualna“.
Calo$¢ byta nagrywana, a dopiero pozniej spisywana (co, zdaje si¢, zapewnito
respondentom wigkszy komfort rozmowy).

RAPORT Z BADAN

W badaniu ankietowym wzigto udzial stu nauczycieli (z czego 98 to kobiety,
2 to me¢zezyzni). Ponad potowa z nich (63%) to osoby powyzej 30 roku zycia;
kazdy zaznaczyt, ze jest nauczycielem praktykujacym (ponizej roku: 5 0sob,
1-5 lat: 33 osoby, 5-10 lat: 51 osob, powyzej 10 lat: 11 0sob), ktory pracowat juz
z uczniem obcojezycznym®. Wobec zastanego problemu nauczyciele przyjmo-
wali dwie dominujace postawy: indyferentng badz sentymentalna®. Nauczyciele
charakteryzujacy si¢ postawg indyferentng zdawali si¢ by¢ obojetni wobec
problemow wynikajacych z pracy z uczniem cudzoziemskim’. Swoje zachowanie

3 Przed wywiadem respondenci zostali poinformowani o roli badajacego oraz celowosci
przeprowadzanych badan.

* W tym przypadku wywiad nie mogt odbyé si¢ zbiorowo. Istniato bowiem ryzyko, ze
respondenci nie bgda chcieli publicznie dzieli¢ si¢ swoimi obawami oraz problemami wynika-
jacymi (jak wykazano podczas badania ankietowego oraz wywiadow) z braku odpowiedniego
przygotowania do pracy z uczniem wielojezycznym. Taka forma zostata wykorzystana podczas
badania przeprowadzonego przez autorke na studentach jednego z kierunkow pedagogicznych.
Respondenci chetnie dzielili si¢ wowczas swoimi lgkami oraz wnioskami z odbytych praktyk,
podczas ktorych wielokrotnie stykali si¢ z sytuacjami, ktore okazaty si¢ wyzwaniem zaréwno
wychowawczym, jak i edukacyjnym. Zgodnie stwierdzili, ze na studiach przygotowujacych do
pracy w przedszkolu i klasach I-111 brakuje przedmiotow, podczas ktoérych omawiane byloby
zagadnienie bilingwizmu. Cz¢$¢ z nich (40%) przyznata, Ze nie znaja metod pracy z uczniem
cudzoziemskim i nie wyobrazaja sobie procesu edukacyjnego takiego dziecka. Respondenci oba-
wiali sie, ze bariera komunikacyjna okaze si¢ zbyt duza, by moc zintegrowac grupe i nalezycie
wywiaza¢ si¢ ze swoich obowiazkéw (60%).

° Trzy osoby zaznaczyty, ze pracowaly z osobami obcojezycznymi, dopisujac, ze byty to
dzieci postugujace si¢ dwoma jezykami (polskim i rosyjskim). Wynikaé moze z tego, ze respon-
denci uznali, ze dzieci bilingwalne tozsame sg z obcojezycznymi. Wedtug definicji stownikowej
jednak ,,cudzoziemski” odnosi si¢ tylko do obywateli obcego panstwa, natomiast ,,bilingwalny”
charakteryzuje osobg, ktora postuguje sic dwoma jezykami (nie wskazujac na jej pochodzenie).
Stownik jezyka polskiego, https://sjp.pwn.pl/ (dostep: 1.06.2019).

®Zob. P.B. HortoN i G.R. LESLIE, cyt. za: Wstep do metod i technik badar spotecznych, red.
J. Sztumski, Katowice: Slask 2003, s. 48.

7 Kilkakrotnie pojawiaty si¢ wypowiedzi typu: ,,Jestesmy w Polsce, wiec kazdy powinien
mowi¢ po polsku”, ,,To rodzice powinni nauczy¢ dzieci jezyka”, ,,Za chwile bedzie si¢ od nas
wymagato pracy indywidualnej z kazdym uczniem. W jaki sposob mamy to robi¢, majac ponad
20 0s6b w grupie?”.
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usprawiedliwiali brakiem wiedzy na dany temat®, blednymi zapisami w prawie
oswiatowym (w kontekscie edukacji przedszkolnej) i niemozno$ciag dokonania
jakichkolwiek zmian. Czgsto zdawali si¢ by¢ oburzeni faktem, ze to ich rolag ma
by¢ nauka jezyka polskiego, nie rozumiejac, ze: ,,w przeciwienstwie do rodziny,
szkota uczy utrwalania jezyka: jego zapisywania i czytania. Uczgc tworzenia
tekstow pisanych, szkota najpierw poszerza repertuar jezykowy, a potem uczy
swiadomego wyboru stéw i struktur jezykowych™®. Nauczyciele przyjmujacy
postawe sentymentalng, pomimo swej niepetnej wiedzy, wyrazali natomiast
che¢ zaangazowania si¢ w konieczny proces zmian w edukacji. Wykazywali si¢
przy tym wspoélczuciem dla dzieci, ktére czgsto nie otrzymuja odpowiedniego
wsparcia w nauce (mowa tu o jezyku polskim) oraz zaangazowaniem (podkre-
slajac wlasne proby w prowadzeniu zaj¢é integracyjnych).

Sposrod wszystkich wypowiedzi ankietowych wyrdzni¢ mozna nastgpujace
ograniczenia wystepujace w polskiej edukacji przedszkolnej w nastepstwie
kontaktu z dzieckiem cudzoziemskim'’: 1. Niedostateczne przygotowanie kadry
pedagogicznej'’, 2. Brak potrzebnych materiatow do nauki jezyka polskiego jako
obcego'?, 3. Niedostateczna pomoc w procesie organizowania edukacji ze strony
wladz, przetozonych"”, 4. Nieumiejetnos¢ doboru metod w pracy z dzieckiem

8 Powtarzaly si¢ wypowiedzi typu: ,,Kiedy mam chodzi¢ na dodatkowe szkolenia, skoro
poza praca mam tez rodzing?”, ,,Pracodawca nie sfinansuje mi warsztatéw, a ze swoich nie bede
dawac”, ,,Wczoraj dzieci z ADHD, dzi$ obcokrajowcey, za chwile si¢ okaze, ze studia to za mato,
by pracowaé w przedszkolu”.

® W. MIODUNKA, cyt. za: E. LipiNska, Polskosé w Australii. O dwujezycznosci, edukacji
i problemach adaptacyjnych Polonii na antypodach, Krakéw: Wydawnictwo UJ 2013, s. 109.

10 7blizone trudnosci zaprezentowano w opracowaniu E. Obary-Graczewskiej, wykazujac na
ich nastgpujaca genezg: ,,brak przygotowania i doswiadczenia w pracy z uczniami obcoj¢zycznymi;
presje, by realizowaé podstawe programowa i osiaga¢ wysokie wyniki na egzaminach; zbyt duza
liczbe uczniéw w klasie; obcigzenia praca; przekonania, ze umiejetnos$¢ podstawowej komunikacji
nie zagwarantuje sukcesow edukacyjnych ze wzgledu na problemy zwigzane ze stosowaniem
stownictwa specjalistycznego; zbyt matg liczbe godzin przeznaczong na nauke jezyka polskiego
jako obcego; taczenie na zajgciach roznych grup narodowosciowych; niejasng procedure oceniania
postepow ucznia na wszystkich lekcjach” (E. OBARA-GRACZEWSKA, Uczen obcojezyczny w szkole,
czyli nauczycielskie wyzwania i trudnosci, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji 2018, s. 8-9.)

! Zaden z respondentdw nie ukonczyt studiow z zakresu nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Dodatkowo wszyscy podkreslili, ze na studiach nie zaproponowano im przedmiotu zwigzanego
z glottodydaktyka polonistyczna, w zwiazku z czym nie czuja si¢ specjalistami w tej dziedzinie.

12 Tylko w pigciu ankietach wspomniano o ksiazce do nauki jezyka polskiego jako obcego
przeznaczonej dla dzieci (M. MALYskA, Figlarna kredka, Ashford: Polonijne Centrum Edukacyjne
Literka 2016). Pozostate osoby podkreslaty brak odpowiednich pozycji dla ucznia w edukacji
przedszkolnej. Zarzut dotyczacy braku materialow pojawit si¢ takze w kazdym z wywiadow.

1 Respondenci wielokrotnie podkreslali swoja frustracje (70%), powtarzajac, ze nikt z prze-
tozonych nie thumaczyt im, w jaki sposob majg pracowac z dzieckiem obcojezycznym. Czesto
dzieci po prostu pojawiaty si¢ w grupie, a nauczyciel nie byt nawet §wiadomy pochodzenia swojego
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obcojezycznym, 5. Brak rozgraniczenia pojeciowego migdzy dzie¢mi bilingwal-
nymi a wielojezycznymi (tu w szczegolno$ci zacieranie si¢ granicy miedzy dzie-
ckiem obcojezycznym a dwujezycznym)', 6. Brak asystenta migdzykulturowego
w przedszkolu, 7. Nieumiejetnos$¢ diagnozowania potrzeb ucznia z doswiadczeniem
migracyjnym, 8. Niejasna procedura oceniania i udzielania informacji zwrotne;j
uczniom i rodzicom", 9. Niemozno$¢ integracji dzieci pochodzacych z réznych
kregow kulturowych, 10. Bariery kulturowe'®.

STUDIA PRZYPADKOW "

Zaprezentowane studia przypadkow wpisujg si¢ w cykl wywiadow indywi-
dualnych z nauczycielami przedszkoli, podczas ktorych poruszono tematyke
pracy z uczniem cudzoziemskim. Zdaje si¢, ze cho¢ zagadnienia zwigzane
z glottodydaktyka polonistyczng staja si¢ coraz bardziej aktualne, nadal braku-
je wystarczajgcego rozwigzania sytuacji edukacyjnej dzieci z dos§wiadczeniem
migracyjnym w przedszkolu. Poszczegolne historie mogg stac si¢ przyczynkiem
do poszukiwania rozwigzania, odnalezienia si¢ w nowej sytuacji edukacyjnej,

ucznia. Niewiedza stawata si¢ przyczynkiem do stresujacych sytuacji zaréwno dla dzieci, jak
i nauczycieli (46% dodawato, ze gdyby mieli wiedz¢ na temat ucznia obcoj¢zycznego, staraliby
si¢: ,,cho¢ troche¢ przygotowac i poczyta¢ o innym kraju i kulturze”). Ponadto prezentowano sy-
tuacje, w ktorych nauczyciele uznawali, ze nauka jezyka polskiego nie nalezy do ich obowigzkow
(problem zostaje szerzej opisany w Przypadku nr 1).

' Nauczyciele czestokrotnie (32%) zauwazali, ze nie maja odpowiedniej wiedzy na temat
rozwoju mowy u dzieci dwuj¢zycznych. Podkreslali (rowniez w wywiadach), ze zdarzaja si¢
sytuacje, kiedy nie wiedza, czy dzieci postuguja si¢ neologizmami czy stowami pochodzenia
obcego (z drugiego jezyka). W jednym z wywiadow przywotlana zostata historia nauczycielki,
ktora zaniepokojona odstepstwami od normy zglosita rodzicom problemy jezykowe ich syna.
Zapomniata o dwujezycznos$ci dziecka i wychowywaniu go przez rodzicéw zgodnie z zasada
Grammonta. Podczas wywiadu przyznata, Ze po pierwszej rozmowie z dzieckiem nie zaintereso-
wata si¢ tematyka bilingwizmu i obce bylo jej wychowanie metoda One Parent-One Language,
przez co ostatecznie stata si¢ prowodyrem sytuacji stresujacej zarowno dla niej, jak i rodzicow
ucznia (ktorzy poczatkowo zaniepokoili si¢ opdéznieniem syna, a kolejno niewiedzg nauczycielki,
ktora ma si¢ nim zajmowac).

'S Respondenci zauwazyli, ze nie tylko kontakt z uczniami stanowi problem, ale réwniez
i rozmowa z ich rodzicami, ktorzy nie postuguja si¢ jezykiem polskim. Brak jednoznacznego
rozwigzania powodowal pomijanie opiekunéw dzieci obcoj¢zycznych w rozmowach lub przekazy-
wanie im niejasnych/szczatkowych komunikatow (w zwiazku z czym dzieci nie byty dostatecznie
przygotowane na zajgcia).

16 Problem istnienia barier kulturowych doktadniej zostaje opisany w Przypadku nr 2.

7 Imiona wykorzystane w prezentowanych przypadkach sa prawdziwe; zardwno nauczyciele,
jak i dzieci/ich opiekunowie prawni wyrazili zgod¢ na ich wykorzystanie w artykule naukowym.
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pomocy zaréwno dzieciom, jak i dorostym. Dodatkowo moga one wykaza¢ ogra-
niczenia edukacji, ktore wielokrotnie przektadaja si¢ na zachowania nauczycieli,
pozostawiajac ich niejako w sytuacji bez wyjscia.

PRZYPADEK 1: IGNOROWANIE POTRZEB EDUKACYJNYCH UCZNIA.

Wykonywany zawod: nauczycielka
Staz pracy: 6 lat
Miejsce pracy: przedszkole publiczne

Sylwia w swej pracy nigdy wczesniej nie spotkala si¢ z uczniem cudzoziem-
skim, dlatego wyzwaniem okazato si¢ dotaczenie do jej grupy obywatela Arme-
nii, Marata. Chtopiec wychowywany byt dwuj¢zycznie, postugiwat si¢ zarowno
jezykiem armenskim, jak i rosyjskim'®. Nauczycielka postanowila, ze w zwiazku
z tym, ze przedszkole jest publiczne, kazde dziecko powinno ptynnie postugiwaé
si¢ jezykiem polskim; stwierdzita nawet: ,,Marat nie znat jezyka polskiego i co
gorsze, nie uczylt si¢ go w domu. Moim obowigzkiem jest dba¢ o rozwoj dzieci,
anie uczy¢ ich podstaw”". Sadzita rowniez, ze nieche¢¢ rodzicow ucznia do
nauki jezyka polskiego zwalnia jg z obowiazku poswigcaniu mu dodatkowej
uwagi®. Zdawala si¢ nie dostrzega¢, jak trudnym doswiadczeniem byto dla niego
odnalezienie si¢ w nowej grupie*. Chtopiec nie mial przyjaciol, nauczycielka
natomiast (po pierwszych probach kontaktu z dzieckiem) postanowila, ze nie

'8 Rodzice znali jezyki: armenski, rosyjski i angielski.

!9 Piszac o roli nauczyciela, czestokrotnie zauwaza sie (tu w szczegolnosci w kontakcie
z uczniem obcoj¢zycznym), ze winien on: ,wprowadzaé i oswajaé ucznia z polska przestrzenia
kulturowa i spoteczng. Nauczyciel poszerza przede wszystkim zasoby leksykalne uczniow, wspiera
uzyskiwanie postepow w zakresie innych sprawnosci, ale takze pomaga w realizacji zamierzen
zwigzanych z nauka jezyka polskiego” (A. DaBrRowskA, U. DoBEsz, M. Pasieka, Co warto wiedziec.
Poradnik metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego na Wschodzie, Warszawa:
Osrodek Rozwoju Edukacji 2010, s. 206).

20 Na zaleznosé¢ miedzy wsparciem otoczenia a efektywna nauka zwraca uwage Barbara Zurer
Pearson: ,,[...] pozytywne nastawienie rodzicow, rodzefistwa i kolegdw wobec danego jezyka moze
spowodowac, ze dziecko bedzie ten jezyk bardziej sobie cenic i stanie si¢ on bardziej atrakcyjny
w jego oczach. Jezyk jako taki jest interesujacy tylko dla jezykoznawcow. Dla reszty jezyk staje
si¢ atrakcyjny lub nie w zalezno$ci od tego, kto nim méwi i co w nim méwi” (B. ZURER PEARSON,
Jak wychowa¢ dziecko dwujezyczne, przet. Z. Wodniecka, K. Chlipalski, Poznan: Media Rodzina
2013, s. 174).

21 pojscie do polskiego przedszkola czy szkoly zdaniem Romana Laskowskiego jest przezy-
ciem, kiedy to: ,,gleboko naruszone zostaja podstawy, na jakich zbudowany byl $wiat matego
cztowieka — staje si¢ on niezrozumiaty, obcy, a nawet wrogi” (R. Laskowskl, cyt. za: E. LipINska,
Polskos¢ w Australii, s. 40).
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bedzie angazowata go podczas zaj¢é, dajac mu petlng swobode. Ostatecznie
bowiem uznata, ze dziecko nauczy si¢ jezyka poprzez obserwacj¢ i gdy bedzie
gotowe, to wtedy potraktuje je jak ,,pelnoprawnego ucznia”. Sylwia nie czuta
takze presji ze strony kierownictwa przedszkola, ktore wprost mowito: ,,chlo-
piec pojdzie do szkoty, a problem sam si¢ rozwigze”. Dziecko stato si¢ ofiarg
systemu szkolnictwa i ignorancji ze strony kadry przedszkola. Zupetnie zapo-
mniano o zadaniach nauczyciela, ktory — wbrew pogladom Sylwii — jest przede
wszystkim: ,,przewodnikiem po $wiecie jezyka polskiego”?*. W placéwce doszto
do marginalizacji potrzeb Marata, czego skutkiem moga by¢ problemy nie tylko
edukacyjne, ale rowniez spoteczne i psychiczne.

PRZYPADEK 2: POCZUCIE MARGINALIZACJI KULTURY I JEZYKA
W KONTEKSCIE SOCJALIZACIT W NOWYM MIEJSCU.

Wykonywany zawod: nauczyciel przedszkola
Staz pracy: 3 lata
Miejsce pracy: przedszkole niepubliczne

Wiele sposrod naszych codziennych zachowan osadzonych jest w normach
kulturowych. Pochodzenie i wychowanie zdajg si¢ mie¢ ogromny wptyw na
ksztattowanie naszej tozsamosci. Czgstokrotnie to, co nieSwiadomie uwazane
jest za oczywistos$¢, w innych czesciach swiata traktowane moze by¢ odmiennie,
wywolujgc tym samym inne asocjacje. Anthony Giddens zauwaza, ze: ,,wartosci
i normy réznych kultur ogromnie si¢ roznig. Podczas gdy jedne wysoko cenig
indywidualizm, inne moga ktas¢ wigkszy nacisk na potrzeby wspdlne”*. Pierwszy
etap socjalizacji rozpoczyna si¢ juz w niemowlectwie, kiedy to przekazywane
sg najwazniejsze dla danej kultury normy i wartosci (socjalizacja pierwotna),
stajgc si¢ tym samym podstawowym kanalem przekazu kulturowego. Zmiana
miejsca zamieszkania, przeprowadzka do innego kraju moze okazac si¢ ciosem
dla dziecka, ktore od poczatku przekonane jest o wyzszosci wpajanych mu
norm i sposobow postepowania. Nagle bowiem, w obliczu nowej rzeczywisto-
$ci, jego jezyk, a takze wzorce postgpowania nie sg juz tak znaczace, ust¢pujac
miejsca nowym, obcym. W jaki sposob wyjasni¢ to dziecku, by wraz ze swym
zasobem kulturowym nie poczuto si¢ marginalizowane? Jak zachowaé kulture
mniejszosci, uczac jednoczesnie wzorcoOw uznawanych przez wigkszos$¢? Przed

2 A. DaBrowska, U. DoBesz, M. Pasieka, Co warto wiedziec, s. 206.
2 A. GippEns, Socjologia, przet. A. Szulzycka, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN
2008, s. 46.
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takim dylematem stangt Robert, nauczyciel, ktéry od 3 lat pracuje w przedszko-
lu, tamigc stereotyp jakoby praca z dzie¢mi byta zajgeciem typowo kobiecym.
Zaczynal od prowadzenia dodatkowych zaje¢ z rytmiki, by w koncu przekonaé
do siebie dzieci, ich rodzicow i dyrekcje. Podczas swojej pracy spotykat przede
wszystkim uczniow pochodzenia polskiego, dlatego tez chtopiec z Ukrainy oka-
zal si¢ dla niego sporym wyzwaniem pedagogicznym. Sasza chodzit do grupy
szesciolatkow, bardzo dobrze mowit w jezyku polskim i zdawac¢ by si¢ mogto,
ze swym zachowaniem nie bgdzie odbiegat od rowiesnikéw. Problem wynikat
jednakze z barier kulturowych, ktorych Robert w ogdle si¢ nie spodziewat,
powielajac przekonanie o podobienstwie mentalnym Polakéw i Ukraincow.
Sasza na poczatku roku jako jedyny przyszedl elegancko ubrany, a kazdemu
z nauczycieli wrgezyt bukiet kwiatow. Byt bardzo grzeczny i wygladalo na to,
ze nie do konca wiedziat, w jaki sposob odnalez¢ si¢ w nowej sytuacji. Kilka
tygodni trwato nim zaczat czu¢ si¢ bardziej swobodnie, traktujac przedszkole
jako miejsce, gdzie nauka odbywa si¢ poprzez zabawe. Nauczyciel starat si¢ tez
wytlumaczy¢ rodzicom chtopca, ze w polskim przedszkolu nie ma obowigzku
dotyczacego eleganckiego stroju i ze w razie koniecznosci bedzie ich o tym
informowat. Robert nie chciat ingerowa¢ w sposob ubierania dziecka, jednakze
czul, ze powinien zareagowac, chronigc je tym samym przed rolg odmienca.
Chtopiec wydawat si¢ by¢ bardzo zagubiony, tesknigc za tym, co znat i czego
zostal nauczony. Nie umiat zaakceptowac tego, ze ma uczy¢ si¢ polskich pio-
senek i wierszy, brakowato mu literatury ukrainskiej. Czut, ze zdradza swoja
ojczyzng, powtarzajac zasltyszane zdania traktujace o Polsce i Polakach. Branie
udzialu w réznego rodzaju uroczystosciach traktowat jak gre, podczas ktorej
stawat si¢ jednym z aktorow. Wydaje sig, ze bal sie, iz postepuje niewtasciwie,
odwracajac si¢ od kultury, w ktorej si¢ urodzit. Robert chcial sta¢ si¢ przewodni-
kiem chtopca po tym nowym, cz¢sto obcym §wiecie. Wiedziat, ze rownorzedny
dialog kulturowy, wymiana do$wiadczen moga wiele wnie$¢ nie tylko do zycia
ucznia, ale i jego wlasnego. Wierzyl w stusznos¢ wielokierunkowego przepty-
wu, uznajac, ze kontakt z inng kulturg pozwoli na: ,,zwigkszenie kreatywnosci,
wypetnienie globalnych form lokalnymi tresciami. Lokalne wartosci kulturowe
moga rozwingé si¢ i wzbogacaé w tych nowych ramach”*. Nauczyciel obawiat
sie, ze w wyniku braku zrozumienia Sasza poczuje, ze jego kultur¢ uznaje si¢
za gorszg, zmuszajac go tym samym do porzucenia dawnych ideatéw na rzecz
nowych, polskich. Dodatkowym problemem okazala si¢ takze trudno$¢ w na-
wigzaniu relacji z dzieckiem. Sasza nie widzial w Robercie mentora, a jedynie
nauczyciela, ktéry w razie niepostuszenstwa doniesie na niego rodzicom badz

24 P, SZTOMPKA, Socjologia, s. 100.
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uzyje przemocy. Okazato si¢ bowiem, ze chlopiec przez po6t roku chodzit do
przedszkola na Ukrainie, gdzie jednym ze sposobdw karania bylo bicie po re-
kach. Robert, pomimo staran, nie potrafit przekona¢ chtopca o swych dobrych
zamiarach. Zdawat sobie sprawe, ze Sasza poznat innego rodzaju przedszkole,
przyzwyczail si¢ do innych zachowan ze strony przedstawicieli edukacji oraz
wyrost w odmiennej kulturze, ktorg bat si¢ stracic.

PODSUMOWANIE

Problemy poruszone przez osoby pracujace w przedszkolu zdaja si¢ repre-
zentowaé powszechnie panujace niepokoje dotyczace pracy z uczniem obcoje-
zycznym. Studia przypadkoéw powstate w nastepstwie wywiadow oraz wyniki
badan ankietowych stajg si¢ przyczynkiem do pytania o rolg drugiego (kolejnego)
jezyka w polskim §rodowisku przedszkolnym. Czy istniejg granice edukacji?
Kim w globalizujacym si¢ $wiecie staje si¢ nauczyciel? Jaka jest jego rola
w programie kulturowego przeptywu? Wydaje sig, ze opisane bariery wpisuja
sie w wyzwania, przed ktorymi staja nie tylko pracownicy przedszkoli, ale
rowniez i wladza. Pomijanie edukacji przedszkolnej w rozporzadzeniach, brak
dodatkowych godzin na zajgcia uzupetniajace czy niewiedza dotyczaca pracy
z uczniem cudzoziemskim moga skutkowac (a jak wynika z badan — skutkuja)
podejéciem cynicznym, postawa indyferentna. Nauczyciele wielokrotnie uznaja, ze
nauka jezyka dzieci z zagranicy nie nalezy do ich obowigzkow (szczegolnie gdy
pracuja w przedszkolach publicznych), potwierdzajac stereotypowe przekonanie
jakoby w Polsce warunkiem koniecznym byto postugiwanie si¢ tylko i wylacznie
jezykiem polskim. Osoby te czgsto nie sg §wiadome negatywnych konsekwen-
cji ich obojetnego, a niekiedy i wrogiego postepowania. W badaniach pojawito
si¢ takze wiele glosow nauczycieli, ktorzy cho¢ §wiadomi wlasnej niewiedzy,
zainteresowani sa tematyka glottodydaktyki polonistycznej. Lek wywolywany
nowg sytuacja czestokrotnie okazuje si¢ blokadg uniemozliwiajacg odnalezienie
si¢ w nowej sytuacji pedagogicznej. Dodatkowo istotnym ograniczeniem okazuje
si¢ brak odpowiedniego wsparcia ze strony przetozonych (ktérzy m.in.: ignoruja
temat, nie finansuja szkolen, nie informujg o pochodzeniu ucznidow i specjalnych
potrzebach wynikajacych z migracji uczniéw). Czy sytuacja panujaca obecnie
w polskich przedszkolach jest zatem do zaakceptowania? Zdaje si¢, ze idealnym
rozwiazaniem byloby postucha¢ nauczycieli przedszkoli, ktérzy wielokrotnie sami
poruszaja temat ograniczen w edukacji. Polepszenie systemu edukacji mogtoby
sprawi¢, ze spotkanie z uczniem obcojezycznym przestatoby budzi¢ negatywne
asocjacje, stajac si¢ inspirujgcym treningiem mi¢dzykulturowym.
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DZIECKO OBCOJEZYCZNE W POLSKIM PRZEDSZKOLU,
CZYLI O (NIE)YOGRANICZENIACH W EDUKACII

Streszczenie

Od kilku lat wida¢ w Polsce rosnacg liczbg cudzoziemcow. Co ciekawe, do naszego kraju przy-
bywaja juz nie tylko pracownicy sezonowi, ale jak wynika z badan Eurostatu, osoby decydujace
si¢ na staty pobyt, kupujace mieszkania, zaktadajace rodziny. W konteks$cie globalizacji kultury
warto zatem zastanowic¢ si¢ nad stanem polskiej edukacji, ze szczegdélnym uwzglednieniem
edukacji przedszkolnej. Co panstwo moze zaoferowac dzieciom uczacym si¢ jezyka polskiego
jako obcego/drugiego? Jak w tej nowej sytuacji edukacyjnej odnajduja si¢ nauczyciele? Kim
tak naprawde staje si¢ osoba pracujaca w przedszkolu: nauczycielem, mentorem, straznikiem
tozsamosci, logopeda, psychologiem czy po prostu towarzyszem? Praca koncentruje si¢ wokot
problemow zglaszanych przez nauczycieli w nastepstwie kontaktu z uczniem imigracyjnym
w przedszkolu. Przedstawione studia przypadkow stang si¢ asumptem do pytania o potrzebe
zmian w obliczu wyzwan ponowoczesnej Europy.

Slowa kluczowe: dydaktyka; wielokulturowo$¢; migracja; przedszkole; edukacja dzieci imi-
gracyjnych.

A FOREIGN LANGUAGE CHILD IN A POLISH KINDERGARTEN,
ABOUT (UN) RESTRICTIONS IN EDUCATION

Summary

For several years, a growing number of foreigners have been seen in Poland. Interestingly, not
only seasonal workers come to Poland, but according to Eurostat research, these are people who
decide to stay permanently, buy apartments, start families. In the context of the globalization
of culture, it is worth considering the state of Polish education, with a particular emphasis on
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the pre-school education. What can the state offer to children who learning Polish as a foreign/
second? How do teachers find themselves in this new educational situation? Who is really
a person working in a kindergarten: a teacher, a mentor, a guardian of identity, a speech ther-
apist, a psychologist or just a companion? The work focuses on problems reported by kinder-
garten teachers as a result of contact with an immigrant student in kindergarten. The presented
case studies will become an answer to the question about need for change in postmodern
Europe.

Key words: didactic; multiculturalism; migration; kindergarten; education of immigrant children.



