ZOFIA SEKOWSKA

ZRODLA PEDAGOGIKI

Wstep. Potrzeba i doniosto$¢ specjalnych badan peda-
gogicznych —w ubiegtym stuleciu niejednokrotnie kwestio-
nowana — jest obecnie faktem powszechnie uznanym i akcep-
towanym.

Dyskutuje sie jednak zywo metody tych badan oraz Zrddia,
na ktorych podstawie winna sie rozwija¢ i pogtebia¢ wiedza
pedagogiczna. | tak w roku i948 na tamach Zycia Szkoty
toczyta sie dyskusja dotyczaca zrodet pedagogiki jako nauki.
Rozpoczat jg prof. Bogdan Suchodolskil), ktory ktadac nacisk
na ztozong z elementéw opisowych i normatywnych strukture
pedagogiki oraz uwzgledniajagc wielkg i zmienng .réznorodno$é
badanego przez nig przedmiotu, wykazuje koniecznos¢ oparcia
wiedzy pedagogicznej na dwoéch Zrodtach, a to na teorii
i praktyce. Ze stanowiskiem tym solidaryzowali sie wszyscy
nastepni autorzy, biorgcy udziat w wymienionej dyskusji8).

Aczkolwiek wskazanie teorii i praktyki, jako niezbednych
i uzupetniajacych sie podstaw pedagogiki jest bezsprzecznie
cenne, to jednak zdaje sie nie wyczerpywac wszystkich koniecz-
nych dla pedagogiki zrodet. t >

W dalszym ciggu tej pracy zajmiemy sie wskazaniem;
Zrodet, ktdére chociaz w dotychczasowych rozwazaniach zostaty
pominiete, domagajg sie uwzglednienia i wykorzystania w ba-
daniach pedagogicznych.

Na pierwszym jednak miejscu oméwimy Zrédta docenione
juz i wskazane przez wielu autorow — tzn. teorie 1, praktyke.

# B. Suchodolski — O dwoch Zrédtach pedagogicznej wiedzy. —
Zycie Szkoly, .1948, nr 8—9.

1) K, Soénicki — Teoria i praktyka w pedagogice — Zycie Szkoly
1948, nr 10; J, Koztowski — O drugim zrédle wiedzy pedagogicznej. T. Kuli-
gowski — Przepada pedagogiczne doswiadczenie. W. Szczerbg — O ieothi
i praktyce w dziedzinie pedagogiki. Zycie Szkoty 1948, ar-12.



I. TEORIA | PRAKTYKA JAKO ZRODtA PEDAGOGIKI.

Na diugo przed wspomniang dyskusjg praktycy i teore-
tycy wychowania zdawali sobie sprawe z doniostego znaczenia,
jakie dla teorii posiada praktyka, a dla praktyki teoria. Jed-
nakze poglady te formutowane byty og6lnikowo i nie dosé
jasno, w wyniku czego nie wplywaty ani na rozw6j mysli
pedagogicznej, ani na udoskonalenie pracy wychowawczej.

I tak np. dr Prifer*) — chociaz ktadt nacisk na zwigzek,
jaki pachodzi. miedzy teorig i praktyka, zaznapzajac, iz one
obydwie skfadajg sie na kulture pedagogiczng — to' jednak
nie wyciagnat praktycznych konsekwencji z tego zatozenia,
nie wskazat konkretnych wytycznych dla badan pedagogicznych,
czy pracy wychowawczej2).

Prof. Nawroczynski*) wyrazniej sprecyzowat swoje stano-
wisko w tej sprawie, domagajac sie oparcia praktyki wycho-
wawczej na teorii pedagogicznej i wskazujgc, iz pedagog teo-
retyk zwraca¢ sie musi do praktyka, aby ten ,,wyprobowat
i sprawdzit jego hipotezy* 4).

Wspotczesny poglad na zwigzek teorii z praktyka uzu-
petnia sformutowania prof. Nawroczynskiego. Szereg argu-
mentow uzasadnia nierozdzielnos¢ tego zwiagzku, stwierdzajac
ponadto, iz nie tylko teoria jest dla praktykj Zzrédtem udosko-
nalajacym prace wychowawczg, ale i praktyka jest dla teorii
pedagogicznej nie samym sprawdzianem, ale i Zrodtem, ktore
lezy u podstaw wszelkich prawdziwych i dynamicznych teorii.

Zle jest, jesli praktyka nie nadaza za zdobyczami i wska-
zaniami teorii pedagogicznej, Zle jest, gdy teoria pozostawia
na uboczu problemy, wynikajagce z praktyki wychowawczej,

t) Dr Johannes Prifer — Theorie und Praxis in der Erziehung,
Leipzig 1917.

* Ist die padagogische Theorie gleichsam die These und die pada-
gogische Praxis die Antithese, so ist die paddagogische Kultur die Synthese,
eben die neue in hohere Vereinigung beider, die Vereinigung von Theorie
und .Praxis. Op. cit. str. 80.

) B. Nawroczynski — Teoria i praktyka wychowania #&— Przeglad

Pedagogiczny, 1923 z. i. «
4 J. w. str. 7,



gdy swoich badan nie opiera na fundamencie praktyki i nie
uzgadnia z nig wynikdéw tych badan.

A niestety, wiedza pedagogiczna ,jest... wcigz jeszcze
budowana ,,z poje¢* i z ,teoryj“, a nie z faktow* ).

Sprecyzowanie takiego stanu nie zamyka sie samym
stwierdzeniem, ale prowadzi do konsekwencji, ktére maja
zmienié, ozywic i pogtebic¢ teorie pedagogiczng. Kpnsekwencje
te to dazenie do tego, aby teoria wyrastata z doSwiadczenia
praktycznego, z obserwacji procesow i zjawisk wychowawczych,
a takze, aby w jej opracowaniu brali czynny udziat wycho-
wawcy praktycy.

Zwrocenie uwagi na zwigzek teorii pedagogicznej z pra-
ktyka wyrasta ze S$cistego powigzania obu tych elementow.
O ich nierozdzielnym zwigzku dowiadujemy sie, rozpatrujac
geneze nauk, droge poznania umystowego oraz liczne a nie-
zbedne ustugi, jakie wymieniajg miedzy sobg praktyka i teoria.

| tak — elementy doswiadczenia, potrzeby praktyki sg
podstawa, z ktorej rodzg sie wszystkie, siegajace nawet
szczytow abstrakcji, nauki.

Nie mowigc juz o medycynie, rolnictwie czy naukach
technicznych, ktérych zwigzek z praktyka jest jasny, bo wy-
rastajg z jej potrzeb i jedynie z doswiadczenia wyprowadzié
moga wszelkie swoje tezy, wszak takze geometria wyrosta
z potrzeby starozytnych — pomiaru pol, filozofowie przyrody
tworzyli swoje koncepcje, aby wyjasni¢ otaczajacy S$wiat,
a bodzcem do stworzenia filozofii Sokratesa byty polityczne
przemiany w Grecji!

Tak jak praktyka przenika —a naw.et rodzi teorie.— tak
znéw teoria wyjasnia i udoskonala praktyke. Cho¢ w nigj
znajduje swoje najpierwsze uzasadnienie — teoria — moze
nawet wyprzedza¢ praktyke, odkrywajac dzieki swoim bada-
niom fakty, do ktérych na drodze wyltgcznie empirycznej
praktyka by nie dotarta. Wymownym tego przykifadem jest
rozbicie atomu.

‘) B. Suchodolski — O dwoch Zrodtach pedagogicznej wiedzy. —
Zycie Szkoty 1948, nr 8—9,



Zwigzek teorii z praktyka zauwazamy nie tylko na dro-
dze rozpatrywania genezy nauk i ich postepu. Takze analiza
drogi poznania umystowego wykazuje, iz wszelka teoria bazuje
na praktyce — na dos$wiadczeniu.

Teza Arystotelesa — nihil est in intellectu quod non
fuerit prius in sensu — jest kamieniem wegielnym realistycz-
nej teorii poznania. Dochodzimy do poje¢ od rzeczy realnych
droga abstrakcji. Poznanie wiec i wszelka teoria sg pozna-
niem rzeczywistosci istniejgcej poza umystem i niezaleznie
od niego. Poznanie prawdziwe, teoria prawdziwa jest wow-
czas, jezeli doréwnuje, jest adekwatna tej rzeczywistosci.

Dopiero spetniajgc taki warunek, teoria pozwala ujgc
rzeczywistoS¢ racjonalnie, w pewnym stopniu kierowac nia,
ksztatltowaé, a nawet przemienia¢. Musi by¢ przy tym zgodna
z zasadami logicznego myélenf'ta.

Materialistycjena’ teoria poznania uznaje praktyke jako
»historycznie uwarunkowang dziatalno$¢ ludzka skierowang -na .
przeksztatcenie obiektywnej rzeczywistosci“ 1) za zrédto pozna-
nia oraz sprawdzian prawdy. Sformutowanie hipotezy doko-
nuje sie na podstawie pojedynczych faktow i uogdlnienia
wynikéw ich obserwacji. Jezeli hipoteza sprawdzona do$wiad-
czalnie jest zgodna ze spoteczng praktyka, staje sie teoria.

Materializm dialektyczny gtosi, ze poznanie cztowieka pozo-
staje w zalezno$ci od rozwoju produkcji spotecznej i w zalezno-
$ci od spotecznej praktyki. Jest zatem uwarunkowane nie tylko
doswiadczeniem, lecz takze zasadami, ktore gtosi teoria odbicia.

Celem teorii jest wg materializmu dialektycznego stuzba
praktyce, utatwianie prawidtowej dziatalnosci cztowieka. Leni-
nowska teoria odbicia kresli etapy: ,,od zywego spostrzegania
do abstrakcyjnej mysli i od niej do praktyki, taka jest dia-
lektyczna droga poznania prawdy, poznania obiektywnej rzeczy-
wistosci*).

% A. Schaff — Z zagadnien marksistowskiej teorii prawdy. W-wa

1951, str. 125.
* A. Schaff — Wstep do teorii marksizmull — W-wa f950, str, 70,



Wrecz odwrotnie pojmuje stosunek poznailia do praktyki
idealizm i pragmatyzm.

Idealizm gtosi, iz cziowiek nie poznaje obiektywnie
prawdy, lecz jg subiektywnie tworzy. Teoria jest tu wiec
oderwana od rzeczywisto$ci i od doswiadczenia przede wszyst-
kim w tym sensie, ze chociaz moze na praktyke wptywac, to
jednak nie moze uwaza¢ praktyki za podstawe poznania.

. Pragmatyzm, uznajac za jedyne kryterium prawdy uzy-
teczno$¢ z punktu widzenia praktycznej dziatalnosci, prowa-
dzi do relatywizmu poznawczego, a niejednokrotnie i do amo-
ralizmu. Wszakze skuteczng chwilowo mogta wydawac sie
hitlerowska zasada ludobdjstwa, zasada ,,cel uswieca srodki” itp.
A jednak nie posiadajac stuszno$ci moralnej i zwigzku z ideg
dobra i piekna, teoria — choéby skuteczna w dziataniu —nie
ma takze zwigzku z prawda. Przenikanie sie wzajemne teorii
i praktyki mimo roznic interpretacji nie ulega wiec nigdzie
watpliwosci.

Praktyka dostarcza doswiadczenia, tj. materiatu konie-
cznego dla opracowan pojeciowych, jest waznym Kkryterium
prawdziwosci teorii oraz czynnikiem, ktéry nie pozwala oder-
waé sie jej od zycia i jego potrzeb.

Teoria natomiast ma dla praktyki znaczenie wyjasnia-
jace, daje szersza orientacje, ulatwia przezwycigzenie trudno-
Sci, jest sposobem wprowadzenia do praktykil).

Zwiazek teorii z praktykg bardzo wyraZznie zaznacza sie
w wychowaniu i w pedagogice.

Powszechny fakt wychowywania dzieci i miodziezy, czy
to w domu rodzinnym, czy w szkole, niezmiernie czesto budzil
bardzo wiele zastrzezen.

Rodzice — a niejednokrotnie nawet zawodowi wycho-
wawcy — swoje postepowanie z miodziezg regulujg zamiast
wg znajomosci jej natury i potrzeb, wg konsekwentnych i ro-
zumnych zasad, raczej na drodze osobistych impulséw, a co

‘) Por. Szczurkiewicz — Znaczenie teorii dla praktyki. — Prze-
wodnik Spoteczny 1936, nr 7—8.



najwyzej tradycyjnych zwyczajow. Cierpi na tym wychowa-
nek, traci spoteczenstwo.

Szereg wydawnictw, badz w formie popularnych broszur,
badZz rozpraw naukowych, usituje zwalcza¢ i naprawi¢ czeste
btedy wychowawcze, szczepigc w umysty rodzicow i nauczy-
cieli refleksje o doniostosci, celach i metodach Wychowania.

Niestety jednak czestokro¢ teoretyczne wskazania peda-
gogiczne sg niedoceniane przez tych, co z wychowaniem
dziecka stykajg sie bezposrednio, ,,na codzien”. Praktycy nie
dowierzajg teoretykom, mowigc, iz zupelnie c6 innego jest
rozwigzywac problemy wychowawcze na kartkach ksigzki, a co
innego przezwycieza¢ trudnosci w Kklasie, w bursie, czy
w rodzinie.

Takie szkodliwe w skutkach, wiasnie szkodliwe dla prak-
tyki, uprzedzenie ma swojg przyczyne. Przyczyng tg jest luzny
zwigzek i brak wspdtpracy miedzy dwoma uzupetniajgcymi
sie Zrodtami wiedzy pedagogicznej, a to miedzy teorig i praktyka.

Wychowanie — jezeli ma by¢ skuteczne i celowe —musi
czerpac z teoretycznych zatozenn i uogélnien pedagogiki, pe-
dagogika, azeby miata ksztattujacy wpltyw na wychowanie,
musi swojg teorie zwigza¢ z do$wiadczeniem wychowawcy,
chociazby dlatego, ze powstata z potrzeb praktycznego zycia.
Dzialalno$¢ praktyczna wczesniejsza tu byfa niz mysl, wyra-
stata z instynktow rodzicielskich cztowieka i z potrzeb spo-
tecznego zycia.

»Pedagogoéw praktykdw — pisze prof. Nawroczyriski —
nie znajacych wynikéw badan pedagogicznych, mozna przy-
rébwna¢ do owych turystéw, ktérzy sie wspinajag w gére po
stromym zboczu pokrytym $niegiem i lodem. Bezowocny to
wysitek. Co sie wedrg o kilka lub kilkanascie stop w gore,
to znowu sie staczaja do samego podnéza. Trzeba dopiero,
aby przyszedt kto$ z ostra ciupagg, i wyrgbat stopnie. Ot6z
pedagogowi praktykowi te stopnie wyrgbuje pedagog teoretyk.
Nie do$¢ na tym. Doprowadziwszy go do tej wyzyny, na
ktéra juz sam przedtem wspia¢ sie zdotat, daje mu swojg



ciupage do reki i powiada: nauczyte$ sie, jak sie to robi,
rab teraz sam dalej“J).

Plastycznie widzimy teraz, jak teoria toruje droge pra-
ktyce pedagogicznej, uczac jg przezwycieza¢ trudnosci, dosko-
nalgc jg, pogtebiajac, a niejednokrotnie ukazujac jej nowe cele,
ku ktérym ma zmierza¢ rozwoj cztowieka. \

| praktyka jednak musi wzig¢ czynny udziat w wyreby-
waniu tej drogi. Ona ma potwierdzaé teorie, sprawdzac jej
stusznos$¢, ustala¢ zastosowalno$¢.. Ponadto praktyka musi
dostarczaC teorii doswiadczen, a nawet, w duzym stopniu,
wytycza¢ kierunek i problematyke badan pedagogicznych.

Wspotczesna polska mysl pedagogiczna, doceniajagc ko-
nieczno$¢ Scistego powigzania teorii z praktyka na tym polu,
czesto apeluje do nauczycieli, do wychowawcéw praktykdw
o wspotprace. Niech nie pp/epada pedagogiczne doswiadcze-
nie, niech nauczyciel rejestruje i przekazuje do naukowego
opracowania te wiedze, ktora jest dorobkiem jego obserwaciji,
doswiadczen, refleksji2).

Celem powigzania teorii z praktyka pedagogiczng dr
Szczerba proponuje planowag wspétprace wychowawcoéw z pe-
dagogika. Twierdzi on, ze obok Scistych badan, idgcych po
linii zainteresowan poszczeg6lnych przedstawicieli nauki,"trzeba
przede wszystkim uwzgledni¢ ,,zamdéwienia spoteczne®, wyra-
stajagce z potrzeb pracy nauczycieli i wychowawcéw. Majg
oni bowiem prawo ,,domaga¢ sie od S$wiata nauki przepraco-
wania tych zagadnien, ktore aktualnie utatwiajg realizacje
wielkiego dzieta, tj. wychowanie nowego cztowieka“ *).

Poza uwzglednieniem ,,zamoéwien spotecznych* teoria pe-
dagogiczna winna zacie$nia¢ bezposredni kontakt z przedsta-
wicielami praktyki wychowawczej przez organizowanie wspol-

1) B. Nawroczynski — Teoria i praktyka w wychowaniu. Prze-
glad Pedagogiczny," 1923, z. 1, str. 11.

*) Tadeusz Kuligowski — Przepada pedagogiczne dos$wiadczenie,
'Zycie Szkoly, 1948, nr 12.- % *

*) W. Szczerba — O teorii i praktyce w dziedzinie pedagogiki,
Zycie Szkoty, 194?, nr 12, /



nych dyskusyjnych zebran, pilne czerpanie z doswiadczen
wychowawcdw Dopiero przy tak pomyslanej wspotpracy mozna
wypracowaé szczeg6towy plan badan pedagogicznych, uwzgle-
dniajacy zebranie doswiadczen zgodne z potrzebami nauki
i zycia, a takze wyznaczy¢ kierunki i metody zbierania obser-
wacji i materiatbw. W tym Kkierunku idzie popularyzacja naj-
wybitniejszych osiagpie¢ praktycznych wsréd nauczycielstwa
oraz akcja odczytéw pedagogicznych wsréd rodzicow.

Przy Scistym dopiero powigzaniu teorii z praktykg peda-
gogiczng wychowawcy chetnie i ufnie szuka¢ beda wskazan
w teorii, a teoria wzbogaci i ozywi problematyke swych badan.

Problematyka ta, mimo Zze powigzana genetycznie lub
graniczaca z licznymi naukami, a wiec np. z filozofia, psycho-
logig, socjologia, kulturologia, antropologia, biologig, fizjologia
— jest specyficzna i odrebna. Przedmiotem pedagogiki bo-
wiem jest dziecko — cztowiek w rozwoju na tle zycia spotecz-
nego — dobro rozwojowe tego czlowieka jest aksjomatem
pedagogiki, lezacym u podstaw jej autonomii. Poniewaz jed-
nak rozwoj cziowieka jest zjawiskiem wielostronnym, bo
obejmujacym elementy fizyczne, intelektualne, moralne, emocjo-
nalne, a nadto uzaleznionym od warunkoéw historyczno-spo-
tecznych, kulturalnych, a nawet i geograficznych, przeto pe-
dagogika na kazdym kroku swego postepu styka sie z naukami,
ktére badajg wigzaca sie z rozwojem cztowieka rzeczywistos¢.

Wobec tego nasuwa sie problem: czy Zrédiem pedago-
giki jest praktyka tylko wychowawcza oraz z jakiej teorii pe-
dagogika winna czerpa¢ materiat do swych badan.

Konsekwencjg zatozen o wielorakich zwigzkach problema-
tyki pedagogicznej bedzie stwierdzenie, iz teoria i praktyka,
na ktérych bazowa¢ winiia wiedza pedagogiczna, to Zrddia
bogate i réznorodne.

Ze wzgledu na przedmiot swoich badarn pedagogike zaj-
muje kazde dziatanie, ktére w jakikolwiek sposéb—bezposredni,
czy#nawet posredni, cho¢ tu w mniejszym stopniu — wptywa
na rozw0j cztowieka, i kazda teoria, ktdra w jaki$ sposéb
z tym zagadnieniem sie wigze.



A wiec zrédtem pedagogiki sg teorie filozoficzne, psycho-
logiczne— stowem —teorie licznych nauk pomocniczych peda-
gogiki, ktére chociaz z innego niz ona stanowiska, lecz w jaki$
sposob badajg i poznajg cztowieka.

Takze praktyczne doSwiadczenie, ktdre musi by¢ Zrodiem
pedagogiki, jest zréznicowane. Wchodzi tu wychowawcze
doswiadczenie rodzicow, wychowawcdw zawodowych i insty-
tucji wychowawczych. Ale nie tylko ono. Praktyka medyczna,
historyczna, prawnicza—stowem —kazde dziatanie, dotyczace
cztowieka, jest znowu bogatym zrodiem, ktore przyczynic sie
moze do rozbudowy i pogtebienia wiedzy pedagogicznej.

Il. WIEDZA EMPIRYCZNA JAKO ZRODLO PEDAGOGIKI.

Doswiadczenie praktyczne nie wyczerpuje catej rzeczy-
wistosci, ani nie jest jedyna podstawa wiedzy empirycznej.
Skfadajg sie na nig bowiem takze doswiadczenia o charakterze
badawczym oraz doswiadczenia polegajagce nie tyle na dzia-
falnosci, ile na doznawaniu jej skutkdw.

Pedagogika u podstaw swoich badan i osiggnie¢ potozyc
musi wiedze empiryczng z catym bogactwem elementow, ktore
sie na nig skfadaja, srodkéw, dzieki ktérym wzrasta.

Czym jest wiedza empiryczna? Jest ona zespotem usyste-
matyzowanych ,,faktéw czyli przedmiotow uog6lnionych, opra-
cowanych na podstawie doswiadczenia.

Teorii empiryzmu jest kilka. Wszystkie stojg na stano-
wisku wytgcznosci doswiadczenia w poznaniu, jednakze roznig
je szczego6towe ujecia.

Empiryzm genetyczny czyli psychologiczny twierdzi, ze
nie ma sagdéw wrodzonych, a cata wiedza, ktérg cztowiek po-
siada, pochodzi wylgcznie z doswiadczenia. Przy tym dos$wiad-
czenie utozsamia sie tutaj z wrazeniami zmystowymi—zgodnie
z pogladami Condillaca, przeciwnie do poglagdow Locke’a—Kktory
uznawat tez doSwiadczenie wewnetrzne.

Empiryzm epistemologiczny za$ twierdzi, ze dosSwiadcze-
nie stadowi jedyne Kkryterium wiedzy prawdziwej. Sady jed-




nostki sg aibo wrodzone, albo wytworzone przez wyobraznie,
albo oparte na doswiadczeniu. Prawdziwe sg tylko te ostatnie.

Empiryzm metodologiczny znéw gtosi, ze nauka powinna
ogranicza¢ sie do stwierdzania danych doswiadczenia i drogg
indukcyjng je uogolniac. Tylko wowczas bytaby pewnosc, ze
twierdzenia nauki s prawdziwe i uzyteczne. Klasycznym
przedstawicielem tego empiryzmu jest Bacon, wykluczajacy
w przeciwienstwie do Kartezjusza wszelkie aksjomaty nauki
oraz metode dedukcyjna.

Empiryzm jako typ filozofii uznaje jedynie wiedze recep-
tywng oraz ogranicza sie do uznania receptywnego charakteru
zmystow.

Prawdziwos$¢ wiedzy jedynie o charakterze receptywnym
udowadnia takze realizm Arystotelesowski stojgc na stanowisku
receptywnego charakteru nie tylko zmystéw ale i rozumulI®

Arystoteles uwzglednia udzial umystu biernego i czyn-
nego przy gromadzeniu wiedzy empirycznej. Umyst bierny
»zbiera” —poznaje fakty, umyst czynny za$ je opracowuje
i w oparciu 0 nie moze by¢ twdrczy.

Dzieki temu mozliwy jest postep nauki—fakty prowadzg
d<r corar trafniejszego i bardziej og6lnego ujmowania rzeczy-
wistosci. *

Realizm poznawczy znalazt klasyczny wyraz w pogladach
Sw. Tomasza z Akwinu. Gtlosi on, ze wszelkie poznanie za-
czyna sie od doswiadczenia zmystowego. Umyst przez abstrak-
cje odrzuca to, co nie jest istotne w przedmiocie zmystowego
poznania, a chwyta samg jego tres¢. Abstrakcja jest wg
tomizmu istotng cechg ludzkiego rozumnego poznania i pod-
stawg wszelkiej nauki. Umozliwia ona dalszg prace rozumu,
ktéry dzieki wiasciwemu opracowaniu zdobyé moze nowe po-
znanie, posung¢ naprzoéd wiedze o rzeczywistosci. Realizm
tomistyczny stoi zatem na stanowisku dwojakiego poznania:
zmystowego i umystowego. Empiria jest jego podstaw38).

* Wi Tatarkiewicz — Historia Pilozotii . 111 W-wa 1951.
* Ks. dr Stanistaw Adamczyk — Tomistyczna teoria poznania
zmystowego. Tarnéw 1938.



Ujecie rzeczywistosci dotyczy¢ moze zjawisk badZ minio-
nych— historycznych, badZ aktualnych czy przewidywanych
badZ tez zwigzkéw przyczynowych miedzy tymi zjawiskami.
Specyficzng grupe stanowig tzw. fakty zachowania sie, usta-
lane na podstawce wnioskowania z reakcji na podniety fizy-
czne, czy psychiczne. Bedg to fakty typowe w odr6znieniu
od jednostkowych faktow rzeczywistosci historycznej i od
faktow egzemplarycznych, bedacych podstawg badan przyrodo-
znawczych.

Doswiadczenie jako podioze faktéw nie jest jednolite;
lecz roznicuje sie choéby ze wzgledu na dyspozycje psy-
chiczne jednostki doswiadczajgcej lub sposéb oddziatywania
na doswiadczajgcego, a takze w zaleznosci od tego, co i jak
doswiadczamy.

Inaczej przeciez nabywa doswiadczenia dziecko w wieku
przedszkolnym nizli cziowiek dorosty, zwiaszcza, je$li bada
on rzeczywistos¢ dla celéow naukowych. Doswiadczenie dziecka
nie jest opracowywane i ujmowane racjonalnie, przyjmuje sie
raczej na drodze odruchowej i mechanicznej niejako. Kazde,
choéby z wielu dosSwiadczen, jest tu oderwane od innych,
pozbawione logicznego zwigzku z catoscig przezyC czy doznan
dziecka. Wskutek tych cech doswiadczenie dziecka nazywamy
naiwnym i biernym, bo pozbawionym racjonalnych elementéw
zbieranym przypadkowo, jedynie pod wplywem narzucajacych
sie wrazen zmystowych.

ZasOb doswiadczen cztowieka dorostego jest zazwyczaj
powigzany, stanowi kompleksy ujete dos$¢ racjonalnie i kry-
tycznie, przy czym niematg tu role odgrywajg opinie i na-
Swietlenie spoteczne. Takie doswiadczenie znajduje sie w sta-
dium przednaukowym,- jest wstepem i niezbedna podstawg
dla doSwiadczenia naukowego.

To ostatnie jest ujete obiektywnie i uzgodnione z rzeczy-
wistoscig oraz z wyspecjalizowanym czynnikiem spotecznym.
Doswiadczenie spoteczne, czyli przednaukowe, podobnie jak
doswiadczenie naukowe, moze by¢ nabywane w rézny sposéb.



Doswiadczenie nabywane czynnie polega na bezposred-
nim zetknieciu sie z przedmiotem, z rzeczywisto$cig narzuca-
jaca sie czy tez badang. Nie zaktada sie tu celu poza doswiad-
czeniem. Wyczerpuje sie ono w doznaniu wrazenia, czy
uczucia, opracowaniu przedmiotu wysytajacego bodzce i dota-
czeniu go do posiadanego juz w umysle zasobu faktow.

Celowe, majace na uwadze uzyteczne zastosowanie, jest
doswiadczenie praktyczne. Bogaci ono i zmienia wiedze empi-
ryczng wszystkich dziedzin, ze wzgledu na swoje cele prak-
tyczne, toruje droge udoskonaleniu dziatania. Jest wiec
z nim zwigzane nie tylko dlatego, ze dosSwiadczenie praktyczne
nabywa sie wiasnie i tylko przez dziatanie, lecz takze dlatego,
ze nabywa sie je celem ulepszenia tego, dziatania.

Na terenie pedagogicznym doswiadczenie praktyczne jest
nabywane i wykorzystywane przez czynnych nauczycieli. Sg
oni zainteresowani zbieraniem faktow wychowawczych ze
wzgledu na wykazany juz uprzednio S$cisty zwigzek teorii
z praktyka. Chodzi jednak o to, aby zbieranie faktow droga
doswiadczenia praktycznego odbywato sie umiejetnie i pozy-
tecznie. W tym celu nalezy zwréci¢ uwage na przygotowa-
nie nauczyciela do tej odpowiedzialnej pracy. Nauczyciel
musi ,,umie¢ patrze¢“, do czego potrzeba ,,odpowiednich kate-
gorii ujmowania, odpowiedniej terminologii i nawet pewnej
wiedzy* ).

Gromadzenie faktow wymaga przygotowania metodyKi
i programu dziatania. Dlatego konieczne jest wytyczenie Kie-
runku pracy, aby nauczyciel nie zgubit sie w nadmiarze zaga-
dnien i problemoéw. Zjawiska wychowawcze sg swoiste, raczej
niepowtarzalne i indywidualne. Jezeli jednak doSwiadczenie
praktyczne w tej mierze ma posiada¢ praktyczne zastosowanie,
trzeba je ujmowa¢ nie w oderwaniu, lecz w catosci uktadu
stosunkoéw danej sytuacji wychowawczej, uwzgledniajac wyto-
wienie czynnikow, ktorych wptyw w okreSlonych warunkach
mozna by ustalic.

) j. Koztowski «— O drugim zrédle wiedzy pedagogicznej. — Zycie
Szkoty 1948, nr 12



Wobec takich wymagan zbieranie faktow pedagogicznych
nie jest rzeczg prostg. Trudno$¢ w tym zakresie powieksza
jeszcze skomplikowanie catej empirii pedagogicznej. Jest ona
zwigzana z dos$wiadczeniami wszystkich niemal zjawisk zycia
cztowieka. Doswiadczenia biologiczne, historyczne, spoteczne
czy moralne sg tu nawzajem od siebie zalezne i dlatego
—jak 'podkresla za prof. Suchodolskim prof. So$nickil)-—
cato$¢ doSwiadczenia pedagogicznego jest o wiele trudniejsza

do ujecia w prawa i normy, niz w innych naukach do$wiad-
czalnych.

Zatem, zebranie i usystematyzowanie praktycznej empirii
pedagogicznej wymaga umiejetnosci. Zbiera¢ jag moze i po-
winien wychowawca, opracowanie i usystematyzowanie boga-
tego materiatu doswiadczalnego jest rzecza teorii.

Doswiadczenie praktyczne nie wyczerpuje jednak bo-
gactwa wiedzy empirycznej jako Zrodta pedagogiki.

Wszak zjawisk wychowawczych nie doswiadcza jedynie
ten, kto wychowuje. Takze —chociaz nie z pobudek praktycz-
nych — zbiera' doswiadczenie wychowanek. Doswiadcza on
umiejetnych czy btednych posunie¢ nauczyciela, przezywa
reakcje na skutek oddziatywann wychowawczych i to przeciez
takze wchodzi w zakres zjawisk wychowawczych.

Doswiadczenie ucznia bezpos$rednio i czynnie, bo w trakcie
procesu wychowawczego doznawane, jest ogromnie cenne,
dzieki niemu bowiem mozna ujg¢ obustronnie, zrewidowaé
i udoskonali¢ wychowanie oraz teorie¢ wychowania.

Empiria tego rodzaju jest udziatem kazdego cziowieka,
bo kazdy podlegat jakiemus wychowaniu. Speinia ona donio-
stg role przede wszystkim w odniesieniu do niego samego.
Lezy takze w interesie nauki i dlatego pedagogika stara sie
zebraC jg i opracowaé. Dokonuje sie to na podstawie wypo-
wiedzi uczniéw i dzieci w wieku przedszkolnym, badz w oso-
bistych kontaktach, badZ tez za poSrednictwem ankiety czy
pamietnika.

*) K. Soinicki — Teoria i praktyka w pedagogice, — Zycie Szkoty,
1940, nr 10.



Metoda ankietowa, cho¢ w swoim czasie rozpowszech-
niona, nie budzi petnego zaufania ze wzgledu na stojacy pod
znakiem zapytania obiektywizm milodziezy i szczero$¢ jej wy-
powiedzi. ,

Bardzo cennym natomiast zrodtem poznania przezy¢
i potrzeb miodzienczych oraz proceséw wychowawczych,
ktére majg miejsce i swoisty przebieg w psychice jednostki
wychowywanej, zdajg sie by¢ pamietniki mtodziezy.. Miodziez
notuje w nich spontanicznie, z wiasnej checi i potrzeby, cze-
sto przez diugie lata to, co jg boli i cieszy, to, co kocha
i czego pragnie. Dziennik jest szczerym i bezposrednim odbi-
ciem rozwoju mysli, uczué, charakteru swego autora. Dzigki
bezposrednioSci wypowiadania sie, trwajacej czesto przez kilka
lat rozwoju, jest on obszernym catoksztattem, dajgcym obraz
linii rozwojowej, reakcji, przezyé, zachowania sie jednostki
w réznych warunkach i okoliczno$ciach zycia.  »

Wychowawca, chcac zbadaé, jak tworzy sie wiasciwy
miodziezy Swiatopoglad, jak w walce i konfliktach z sobg
samym ksztattuje sie jej charakter, czerpaé moze obfity ma-
teriat z mtodzienczego dziennika. Lektura jego zbliza wycho-
wawce do wychowankoéw, bo wprowadza go w $wiat ich walk
i pragnien. Chcac wychowywac, chcac formutowac teorie wy-
chowania, wiedzie¢ trzeba, ku jakim celom dazy sama mio-
dziez z wiasnych potrzeb i mozliwosci, jakie sg jej trudnosci
i jakiej pomocy wyglada, czego od wychowawcOw oczekuje.

Swiatlo na to zagadnienie rzuca lektura dziennikow —
dokumentéw procesu rozwojowego cztowieka — dokumentow
0 podobnej wartosci, jal® kronika, wspétczesny opis zdarzen,
badZ Zrodta archiwalne przedstawiajg dla historykal).

Pedagogika zmierza do coraz wiekszego uscislenia metod
umozliwiajgcych ujecie empirycznej rzeczywistosci wycho-
wawczej.

') St. Szuman — O znaczeniu dziennikéw mitodziezy jako zrodia
poznawania jej psychiki oraz metoda ich opracowania. Kwartalnik Peda-
gogiczny, 1930,



Dlatego doswiadczenie praktyczne nauczyciela i do$wiad-
czenie czynne wychowanka jest i musi by¢ uzupetnione do-
Swiadczeniem badawczym, wyspecjalizowanym.

Doswiadczenie to, badajagc zjawiska rozwojowe,,,sposoby
i skutki oddziatywan wychowawczych, celowe kierowanie pro-
cesami wychowawczymi, postuguje sie wiasciwymi sobie me-
todami.

Na czolo wysuwa sie tutaj metoda eksperymentalna,
ktora w XIX wieku z terenu nauk przyrodniczych przeszia
do wielu innych, a m. in. przyjeta sie w pedagogice.

Waznos$¢ dorobku eksperymentalnego wiedzy pedago-
gicznej jest dzi$ specjalnie podkre$lana. Aktualno$¢ stosowa-
nia metodye ksperymentalnej w badaniach pedagogiki radziec-
kiej omawia artykut zamieszczony niedawno na tamach cza-
sopisma naukowego Sowetskaja PedagogikaxX). Zwraca on
uwage na fakt, iz dotychczas nie wykorzystuje sie w naukach
pedagogicznych metody eksperymentalnej albo zupeinie, albo
tez ogranicza sie jej stosowanie do minimum. Ten stan rze-
czy winien ulec zmianie, gdyz szereg probleméw pedagogicz-
nych domaga sie rozwigzania mozliwego w wielu wypadkach
jedynie na drodze badan eksperymentalnych.

Badanie eksperymentalne spetnia¢ winno pewne warunki,
a to: musi istnie¢ mozliwo$¢ obserwacji przebiegu danego
zjawiska, powtdrzenie tego eksperymentu w podobnych wa-
runkach, dowolnej zmiany warunkéw w powtdrzonym ekspe-
rymencie, wyodrebnienia poszczegblnych stadiow badanego
procesu, przedstawienie $ciste wynikéw nawet w liczbach lub
wykresie.

Poza tymi ogélnymi warunkami eksperyment pedago-
giczny spetnia¢ musi jeszcze specyficzne cechy dla siebie. Te
ostatnie w pewnym stopniu ograniczajg stosowanie ekspery-
mentu w pedagogice. Ograniczenie to wynika z zasady peda-
gicznej, ktorg jest dobro rozwojowe dziecka. Pedagog nie ma

*) B. P. Jesipow — Sostojartije i zadaczl pedagogiki w swiete
reszenij X1X Sjezda Partii. — Sowetskaja Pedagogika, 1953, nr 2, str. 15—16.



prawa prowadzi¢ badan eksperymentalnych, ktére by w Jakikol-
wiek spos6b mozliwosci tego rozwoju umniejszaty.

Tymczasem rozwdj teorii pedagogicznej wymaga Szero-
kiej wiedzy empirycznej z licznych dziedzin, jak np, psycho-
logii, biologii, socjologii, gdyz w Scistym zwigzku z nimi
przebiega proces wychowawczy. Wynika stad koniecznosc¢
uzytkowania wiedzy empirycznej tych dziedzin i ich dorobku
eksperymentalnego.

Dorobek ten czasem bezposrednio, a czasem po zastoso-
waniu analogii bywa przenoszony na teren pedagogiki i tam
dla niej wykorzystywany.

W zwigzku z tym zauwazamy, iz wiedza empiryczna po-
jeta jako zZrédto pedagogiki nie jest jednolita, lecz stanowi
kompleks z rdznorodnych dziedzin wiedzy zaczerpniety. Wy-
nika to nie tylko z.pokrewieristwa metod stuzacych do zbie-
rania wiedzy empirycznej, co widzimy na przykfadzie ekspe-
rymentu, lecz przede wszystkim z oméwionego juz zroznico-
wania faktow, skladajgcych sie na wiedze empiryczng peda-
gogiki.

Wspdipraca doswiadczen wszelkiego rodzaju, a wiec do-
Swiadczenia praktycznego, czynnego i badawczego leze¢ musi
u jej podstaw.

1. SWIATOPOGLAD 1 IDEOLOGIA JAKO ZRODLA
PEDAGOGIKI.

Opis i wyjasnienie procesébw wychowawczych nie wy-
czerpuje zadan pedagogiki.

Jest ona bowiem nauka nie tylko praktyczng, opisowa
czy nawet teoretyczng, lecz takze jest nauka normatywna.
Ma wskazywac cel wychowania i drogi wiodace do jego spetnie-
nia. Cel ten nie jest dany — pisze Hessen — lecz zawsze
zadany, wyzwalajacy pragnienia i sity, ktére skianiajg do
dazenia ku niemu oraz umozliwiaja jego 0Siggnieciel).

* S. Hessen — Podstawy pedagogiki, Warszawa, 1931, str. 15.



Cele wychowania, wskazywane przez pedagogike s3
zroznicowane. Zgodnos¢ w tej dziedzinie spotkamy tylko na
najogoélniejszym odcinku —a mianowicie—nie podlega dyskusji
postulat, iz wynikiem wychowania powinien byC rozwoj wy-
chowanka, realizujgcy w sobie ideaty ogolnoludzkie, jakimi Sft
dobro, prawda i piekno.

Tre$¢ szczegdtowa jednak tych ideatow jest zr6zmeo*
wana w zaleznosci od przekonan i sytuacji, pod wptywem
ktorych ksztattuje sie teoria celow pedagogicznych.

Z tego to wzgledu problematyka wigzaca sie z celami
wychowania jest bardzo bogata. Najbardziej zasadnicza role
odgrywa w niej okre$lenie kryterium wartosci tychze celow.
Tego nie mozemy uezyni¢ jedynie na drodze doswiadczalnej,
gdyz ,aby rozstrzygnaé, jaki powinien by¢ cel wychowania,
trzeba najpierw odpowiedzie¢ na dwa zasadnicze pytania:
jakie wiasciwosci sg potrzebne i pozyteczne dla zycia czto?
wieka w pewnych warunkach i czy on w ogole jest zdolny,
aby osiagna¢ te wiasciwosci“ ).

Odpowiedz na te pytania lezy u podstaw kazdego systemu
pedagogicznego, poniewaz od niej zalezy sformutowanie celéw
i wskazanie metod wychowawczych. Ksztalttuje sie ona na
tle pogladu na nature ludzka oraz znajomosci warunkow,
w jakich cztowiek zyje i ma sie rozwija¢, czyli na tle obrazu
Swiata, przyjetego przez dany system pedagogiczny.

Stad wynika, iz pedagogiki, a zwlaszcza jej dziatu norma-
tywnego, nie da sie oderwac¢ od Swiatopogladu. Ma on domi-
nujacy wpltyw na okreslenie celu wychowania i winien nada-
waé postepowaniu wychowankéw Kierunek konsekwentnie
zwigzany ze swymi zatozeniami.

Dlatego wtasnie kazdy Swiatopoglad, jesli ma w sobie
ziarno zycia i dynamizmu, siega do wychowania i z nim wigze
swoje nadzieje, stara sie czesto wytworzy¢ wiasny system
wychowawczy.

* K, Soinicki — Teoria i praktyka w pedagogice. — Zycie Szkoty,
1948, nr 10.



Totez wychowanie jest czesto narzedziem, przez ktére
Swiatopoglad, najczesciej za posrednictwem wytonionej z siebie
ideologii, zyje i dziata.

»,Poglad na S$wiat — pisze Pieter — powinien by¢ czyn-
nikiem jednoczacym nasze zycie Swiadome* 1. Stanowi on
logicznie powigzany zaséb wiadomosci o Swiecie, wyraza sto-
sunek danego osobnika do $wiata, prowadzi do wytworzenia
ideatow postepowania ogarniajacych konsekwentnie cate zycie.
Nie jest on stanem, ktdry sie nie zmienia, przeciwnie —wytwo-
rzony, w kazdym niemal cztowieku podlega procesowi ewolucji.

Moment ten szczegdlnie mocno podkre$la Hessen, przeciw-
stawiajgc rownoczesnie Swiatopoglad, jako dynamiczny czynnik
wzrostu — ideologii, ktdrg uwaza za twor skostniaty i zwy-
rodniaty. Ten negatywny stosunek do ideologii, ptynacy
z subiektywnie wartosciujacego i liberalnego nastawienia au-
tora, nalezy poddac krytyce. ldeologia nie jest czym$ ujemnym
—,.zwyrodniatym“—przeciwnie, jak to za chwile udowodnimy,
ona warunkuje trwato$¢ i dynamizm S$wiatopogladu.

W istocie swojej ideologia wynika z idei Swiatopogladu
i stanowi zesp6t motywoOw, uznanych przez grupe spofeczng
za kierownicze. Dzigki ideologii Swiatopoglagd moze spetniac
role spoteczng i stawac sie podstawg wychowania.

Stad nie nalezy Swiatopogladu i ideologii ujmowac w oder-
waniu, bez uwzglednienia ich najscislejszego zwigzku z sobg
wzajemnie i z wychowaniem.

Swiatopoglad, jako ustosunkowanie sie cziowieka do
Swiata, ujmowany jest nie tylko za pomocag rozumu, lecz
wszystkich wiadz duchowych: ,Ujmujac Swiat jako catosc,
cztowiek sam staje sie matym Swiatem, czyli mikrokosmosem* ).
Im bardziej sprecyzowany jest Swiatopoglad cztowieka — gtosit
Leibniz—tym bardziej jest on osobowoscig, tj. mikrokosmosem,

1) J. Pieter — Poglad na iwial a wychowanie. Kultura i Wychowa-
nie. 1934/1935.

® Hessen — O sprzecznosciach i jednosci wychowania, Lwéw —
W-wa, 1939, * 21,



w ktérym Swiat odzwierciadta sie w swoisty, niezastgpiony
i jedyny sposéb.

Swiatopoglad nie polega na samej tylko “"wiedzy o $wie-
cie. Istota Swiata jest czesto* w Swiatopogladzie raczej przezy-
wana intuicyjnie, niz ttumaczona pojeciowo. Stad pierwotnym
sktadnikiem $wiatopogladu jest intuicja poprzedzajaca opraco-
wanie racjonalne. Opracowanie pojeciowe musi tu jednakze
mie¢ miejsce, a to przy uzasadnieniu i komunikowaniu innym
zatozen Swiatopogladu, albo celem S$cistego sformutowania,
ktére w ostatecznej formie dokonuje sie w filozofii lub w ideo-
logii. :

Obok poznawczego czy intuicyjnego ujecia $wiata, do
istoty Swiatopogladu wigczy¢ nalezy takze problem wartosci,
ktéry rozstrzyga o stosunku do posiadanego obrazu Swiata.
Trzeba wykry¢ ich sens, przyjmujac jakie$ kryterium wartos-
ciowania oraz ustali¢ hierarchie wartosci, ktéra decydowac
bedzie o ocenie catosci i elementéw Swiatopogladu oraz wy-
razi sie w zatozeniach i motywach ideologii.

Wiasnie przezywanie wartosci, jako skiadnik Swiatopo-
gladu jest aktywnym jego czynnikiem, sprawiajgcym, iz nie
mozna mowi¢ o ksztattowaniu zycia i osoby cztowieka, po-
mijajac udziat Swiatopogladu.

Problem wartosci, bowiem wylania z siebie ideat zyciowy,
ktory wptywa na postepowanie cztowieka, wskazuje mu cele
i obowigzki. Stad tez wynika Scisty zwiazek S$wigtopogladu
z wolg, ktorg on Kieruje. Stad tez jego zwigzek z wychowa-
niem i z naukg o wychowaniu, czyli pedagogika. Jest to jedy-
na nauka, ktéra zajmuje sie problemem ksztattowania Swiato-
pogladu w cztowieku, uznajgc to ksztattowanie za podstawo-
we zadanie wychowania.

Cele wychowania, skonkretyzowane w zaleznosci od uzna-
wanego Swiatopogladu, nabierajg cech spotecznych, staja sie
blizsze zyciu i bardziej realne, jezeli sa uzgodnione z ideolo-
gia grupy, ktora go przyjeta. Jest ona bowiem spoteczng kon-
sekwencjg Swiatopogladu, etanowi zesp6t pogladéw na zycie



i haset postepowanie, majacych stanowi¢ podstawe dziatania
jednostki lub grupyd.

Nie zawsze sens i rola ideologii byly doceniane. Odbie-
gajac od. etymologicznego znaczenia, ktore brzmi: ,,nauka
O ideach* nadawano tu znaczenie wartosciujgce w sensie badz
dodatnim, badZ tez ujemnym. Pierwszym, ktdry ze stanowiska
wartosciujgcego zapatrywat sie na ideologie, byt Napoleon.
Uzyt on juz tego terminu dla pogardliwego okresSlenia grupy
zwalczajacych go filozoféw.

Stopniowo postawa, wartosciujgca wobec ideologii prze-
ksztatca sie w postawe poznawczg. Odkrywa sie koniecznosc¢
racjonalnego formutowania daznosci ideologii wyptywajacych
z zatozen S$wiatopogladowych i ze zbiorowych przezyé?3.

Racjonalne formutowanie jest tu rzeczg dos$¢ trudng.
Trudnosci te majg dwa zrodta. Pierwszym z nich jest fakt,
iz zagadnienia ideologiczne zostawiajgc wprawdzie $lad obiekty-
wny w postaci zycia spotecznego czy publikacji nie dajg nam
obrazu catosci, ktdra przejawia sie bezposrednio jedynie w Swia-
domosci ludzkiej, czesto dla badacza niedostepnej. Druga
trudno$¢ w racjonalnym ujmowaniu ideologicznych tresci wy-
nika z ich aksjologicznej natury i emocjonalnego zabarwienia,
ktore utrudnja zajecie stanowiska obiektywnego.

Wszechstronne ujecie istoty i struktury ideologii — zda-
niem dr Niesiotowskiego — umozliwi potaczenie analizy ich
treSci i okresSlenia roli spotecznej czy tez wptywu czynnikow
politycznych i gospodarczych8).

* ,ldeologia to pewien przyjety przez jaka$ grupa i mniej lub
wjacej zasymilowany kompleks wartosci dynamicznych, tj. zdolnych mniej
lub wiecej doi wywierania wptywu na postepowanie jednostek i grup™. —
A. Niesiotowski — O ideologiach spoteczno-politycznych. Przewodnik
Spoteczny 1934, nr 7. .

* ldeologie rozumiemy ,jako system daznosci nowych, uzasadnio-
nych mniej lub wiecej naukowo, wspdélny pewnej mniejszej grupie ludzi,
ktéra w tonie grupy wiekszej dazy do realnych zmian, system nowych

daznosci okreslonych™ — Ks. Fr. Mirek — Zarys socjologii, Lublin 1948,
str. 190.
* A. Niesiotowski — Struktura wewnetrzna Kkatolickiej ideologii

wychowawczej, Prtegi. Powtz., 1939, nr 3,



Problem ideologii domaga sie rozwazenia rbwniez na te-
renie badan pedagogicznych, gdyz wychowanie jest nieroz-
-dzielnie zwigzane z realizacjg zalozen i wskazan ideologii
spotecznej czy 'politycznej.

Od niej w duzej mierze zalezy rozwoj dziecka i mio-
dziezy, gdyz bedac jednym z wyrazéw kultury duchowej oraz
spotecznym wyrazem S$wiatopogladu, ideologia wytycza kieru-
nek i nakre$la droge zycia, decyduje o ideale wychowawczym.

Zwiagzek pedagogiki ze S$wiatopogladem i z ideologig nie
wynika tylko z ich logicznego ze sobg zwigzku.

Wynika on réwniez z potrzeb miodziezy, ktéra domaga
sie zaspokojenia swoich zainteresowari dotyczacych natury
cztowieka, sensu S$wiata, celu zycia itp. Zagadnienia takie
typu Swiatopoglagdowego sg faktem nieuniknionym w rozwoju
cztowieka. :

Trudno moéwi¢ o pogladzie na S$wiat dzieci w wieku
przedszkolnym. Rzeczywisto$¢ otaczajgca przedstawia sie woOw-
czas dziecku jako pole dziatalnosci, jako dalszy ciag jego jazni.
Ustosunkowuje sie ono nie do catosci S$wiata, lecz tylko do
poszczegblnych jego elementéw i pojedynczych zdarzen.

Okoto 10-go roku zycia zaczyna sie rozgranicza¢ jazn
i Swiat, ksztattowac¢ stosunek zyciowy do tego Swiata. RoOwno-
czesnie rozwija sie osobowo$¢ dziecka pod wptywem poczucia
wartosci nieodtgcznych od Swiatopogladu i niosgcych ze sobg
nakaz dla woli.

Kulminacyjnym okresem walk miodzieAczych o prawde
Swiata i 0 sens zycia jest okres dojrzewania. Nad nim, jako
nad cennym zjawiskiem rozwojowym, wychowanie nie moze
przechodzi¢ obojetnie. Trzeba sie liczy¢ z faktem, iz $wiato-
poglad moze by¢ wytworem jednostek, a zatem miodziez jest
zdolna do skonstruowania go wediug wiasnego zdania i na
wiasny uzytek. Taki $wiatopoglad moze by¢ naiwny, nielo-
giczny, wreszcie aspoteczny. \

Na czym polega rola wychowawcy wobec potrzeb $wiato-
pogladowych miodziezy? 1



Zadaniem jego jest uzgadnia¢ proces ksztattowania sie
Swiatopogladu miodziezy z ideologig spoteczng. W ten spo-
s6b nie nastapi przerost indywidualizmu $wiatopogladowego,
a wychowanek wigczy sie w nurt umotywowanego ideami
zycia spotecznego.

Azeby wychowawca sprostat postawionemu zadaniu, po-
winien zna¢ proces firmowania sie Swiatopogladu w $wiado-
mosci miodziezy oraz udostepni¢ jej odpowiednie tworzywo
do jego budowyl). Tworzywem tym bedzie przede wszystkim
nauka, $wiat warto$ci moralnych, spotecznych, estetycznych.

Wychowawcy praktykowi przychodzi z pomocg pedago-
gika normatywna. Zaréwno bowiem ona, jak ideologia i Swia-
topoglad, majg charakter prospektywny, majg nie tylko wy-
jasniaé rzeczywisto$¢, lecz ,takze ksztattowaé i uzasadniac
obraz przysztosci. Pedagogika, formutujac cele wychowania,
wskazujgc wzory oso'bowe i metody wychowawcze, wyraza
réwnoczesnie tresci Swiatopogladowe.

Dazac do ideatu prawdy, winna rozpatrywaé wszystkie
ideologie i macierzyste ich $wiatopoglady. Wowczas cele wy-
chowania bedg wyrazem wartosci naukowo uzasadnionych
i spotecznie umotywowanych.

Zakonczenie. Przygladajac sie zadaniom, ktdre stojg
przed pedagogika, zauwazamy, iz dotyczg one zar6wno po-
spania stanu faktycznego rzeczywistosci wychowawczej, przez
obserwacje i opis zjawisk, jak i wytyczenia celu wybiegaja-
cego w przyszto$¢é poza aktualng rzeczywistos¢ wychowawcza,
a wreszcie okreslenia metod, ktore pozwolg jak najpetniej
zrealizowac te cele. Aby dobra¢ skuteczne metody, aby ustali¢
wysokie, utozsamiajgce sie z obiektywnymi wartosciami,*)
a réwnoczesnie odpowiadajace naturze tzn. mozliwosciom
i dazeniom cztowieka cele, aby uwzglednié role podtoza bio-
logicznego, spotecznego i kulturalnego w procesie wycho-
wawczym, teoria pedagogiczna musi prowadzi¢ sumienne
i gtebokie, a jednocze$nie wielostronne badania.

® H, Rowid — Podstawy 1 zasady wychowania. W-wa 1946, s. 280.
*) S, Hessen — Podstawy pedagogiki. W-wa 1931, s. 6.



Teorie i praktyke nalezy uzupetni¢ Zrédtami, ktére w spo-
s6b najbardziej bezposredni wptywaja na formutowanie celéw
i zasad wychowania, lub tez daja poznanie proceséw zacho-
dzacych w wychowanku pod wpltywem zjawisk rozwojowych
i wychowawczych oddziatywar oraz sytuacji, ktére bezstron-
nie i dogtebnie zbada¢ moze raczej eksperymentator nizli
pedagog praktyk. Wychodzac z takiego zalozenia, obok teorii
i praktyki, jako Zrodta pedagogiki, uwzgledniamy jeszcze wie-
dze empiryczng oraz $wiatopoglad i ideologie.

Teoria jako system poje¢, praktyka jako dziatanie, wie-
dza empiryczna, na Kktorg skiadajg sie fakty wielorakiego
doswiadczenia, $wiatopoglad wreszcie jako synteza wiedzy
i stosunku do rzeczywistosci, tacznie z ideologia, bedacg mo-
tywacjg spoteczng pogladow — stanowig Zrodta, dzieki ktérym
pedagogika dogtebnie i wszechstronnie poznaje proces wy-
chowawczy oraz nadaje mu moc, doskonalgcg cztowieka.



