UWAG! O TECHNICE WYCHOWANIA

Od wiekéw technika wychowania byta sprawg tradycji, ktérg
€O najwyzej inwentaryzowano w postaci tzw. srodkéw wychowaw-
czych. Rozrozniano tu dwie podstawowe grupy: 1 srodki wycho-
wania starszej tradycji zwigzane z czynnos$ciami wycho-
wawcy oraz 2. srodki mtodszej tradycji polegajace na zajeciach
wychowanka. Pedagog niemiecki J. Gottler poklasyfikowat
na przyktad wszystkie srodki wychowawcze nastepujgco. Pierwszg
grupe — czynno$ci wychowawcow, zmierzajacych do utrzymania
karno$ci, podzielit on w zaleznosci od trzech gtéwnych funkcji
wychowania, za kt6re uznak: przyzwyczajanie, pouczanie oraz inspi-
rowanie woli wychowanka. 1tak do przyzwyczajania stuzg wycho-
wawcom takie $rodki jak: regulowanie porzadku, zatrudnianie i do-
zorowanie; celem pouczania postuguja sie oni przyktadem, okolicz-
nosciowym informowaniem i systematycznym nauczaniem; inspiro-
wania za$ wychowanka dotycza: wskazanie i rozkaz, nakaz i zakaz,
przestroga i grozba, zyczenie i rada. Do drugiej za$ grupy Srodkow
wychowawczych, sktadajacych sie na tzw. samorzad, zaliczyt Gottler
zabawy i prace, lekture, sport, wspotzawodnictwo oraz ¢wiczenia
réznego rodzaju, wiaczajagc do nich i religijne $rodki wychowania,
jak rachunek sumienia, spowiedZ itp. praktyki moralno - religijne.
-Wreszcie za ,nadzwyczajne” $rodki wychowawcze uznat nagrode
i kare.)

Jednakze poza opisem, segregacjg i instruowaniem, jak nalezy
postugiwa¢ sie S$rodkami wychowawczymi, technika wychowania
nie byta przedmiotem glebszej refleksji pedagogicznej. Najwyzej

1) Josef Gottler,System der Padagogik im Umriss. 4 Aufl. Minchen 1927,
str. 90-110.



, probowano ustala¢ tzw. metody wychowawcze, pojmujac je jako
wieksze zespoly srodkéw wychowawczych, dobierane wedtug' okres-
lonej zasady czy tez idei wychowania. W zwigzku z tym wyliczano
jako najwazniejsze metody wychowawcze: 1. metode ksztatceniows,
2. metode reakcyjna, 3. metode ekspiacyjna, 4. metode profilakcyjng
i 5. metode wplywdw wychowawczych. * Metoda ksztatceniowa
jest to wiasciwie pouczanie wychowanka przy pomocy nakazow,
zakazéw i rozkazéw, a w razie bezskuteczno$ci ,nacisku stow-
nego” odwotywanie sie do kar badZz to fizycznych (w zasadzie
odrzucanych), badz tez psychicznych jak nagany, oceny, opinie
i wydalenia. W cato$ci jest to najstarsza metoda wychowawcza
oparta 0 morat izowanie. Nowoczesnymi odmianami metody
moralizowania sg: metoda ekspiacyjna oraz metoda profi-
lakcyjna. Pierwsza wytworzona przez Fr. W. Foerstera uwzgled-
nia dobrowolne postuszenstwo miodziezy, a przez pogadanki etyczne
i zaprawianie do czynu moralnego doprowadza do doskonalenia
sie droga obudzania zalu i skruchy za przewinienia, podejmowania
cierpienia >wynagradzania krzywdy.2 Drugg metode profilakcyjna,
metode zapobiegania ztu ukszaltowat $w. Jan Bosco (1815—1888),
ktory w ten sposob okreslit swoj ,system uprzedzajagcy”—,Polega
on na tym, ze podwifadnych zaznajamia sie z przepisami i regu-
laminem danego zaktadu, a nastepnie rozcigga sie nad nimi taka
opieke, ze nie ma chwili, w ktérej by nie mieli nad sobg czujnego
oka dyrektora lub asystentéw, ktérzy jako kochajgcy ojcowie prze-
mawiajg do nich, stuzg im za przewodnikéw w kazdej okolicznosci,
udzielajg rady i upominajg z dobrocig; co tyle znaczy, jak postawic
wychowankéw w niemozliwosci popetnienia wykroczen”.3 Natomiast

1) Mieczystaw Szymczak, Metody wychowania i organizacja pracy
wychowawczej, Chowanna 1946, z. 3 —6, str. 13—29.

2) Fr. W. Foerster, Schule und Charakter .. Moralpaddagogische Pro-
bleme des Schuliebens. 12 Aufl. Zurich 1914.

3) Wypowiedz ksiedza Bosco o swoim systemie przytacza artykut
ks. Fr. Harazima pt. System wychowawczy $w. Jana Bosko, umieszczony
w wydawnictwie zbiorowym pn. Wychowanie chrzescijanskie jako problem
duszpasterski. Dorobek 5-go Krajowego Kursu Emszpasterskiego w Kra-
kowie w 1933 r. Kielce 1934, str. 55—65.



do antytradycyjnych tfietod wychowawczych nalezag metoda re-
akcyjna, czyli metoda kary naturalnej propagowana przez
J. J. Rousseau’a i H. Spencera oraz metoda wptywow wycho-
wawczych uwzgledniajgca nieskrepowany samorozwdj dziecka,
budzenie jego energii, kierowanie jej do wyzszych idei drogg su-
blimacji popedow itd.

Dopiero zmiany zachodzace w rzeczywisto$ci wychowawczej
po drugiej wojnie Swiatowej sprébowano uja¢ gtebiej, przy czvm
og6lnie przyjmuje sie podziat, wprowadzony przez prof. J. Cha-
tasinskiego, na tradycyjng technike wychowania personalistycz-
nego i postepowg technike wychowania socjalistycznego.l) Pierwszh
opiera sie na psychologii wychowanka i pedagogice kultury, jest
wiec wychowawczg technika indywidualistyczng, gdy druga
wynika z zespotowo$ci organizacji miodziezowych i ich zadan po-
litycznych, ma przeto charakter techniki socjologicznej, jest
socjotechnikg wychowawczg.?) Za typowy przykiad takiej socjo-
techniki uwaza sie system wychowawczy A. S. Makarenki (1888—
1939), ktéry za dewize miak: ,,wychowanie przez kolektyw, w ko-
lektywie, dla kolektywu”.3) To uderzajgce przeciwstawienie tech-
niki psychologiczno - indywidualistycznej technice socjologiczno -
kolektywistycznej, pozornie stuszne, kryje jednakze w sobie pewne
problemy, ktérych rozwigzanie moze zmieni¢ 6w przeciwstawny
i wrogi stosunek na stosunek innego rzedu, mianowicie uzupetniania
i ogarniania. Na poczatek zwrdcimy uwage na czasy przetomu i tzw.
kopernikanskiego przewrotu w pedagogice, ktore po krytyce starej,
herbartowskiej szkoty XIX wieku rozpoczety okres rozwoju tzw.
szkoty nowej. Jak wiadomo, przemiany w wychowaniu zaczety sie
od mieszczanskiej krytyki Herberta Spencera (1820 — 1903), ktory
zaatakowat werbalizm i abstrakcyjno$¢ moralizowania, opierajgcego

*) Jézef Chatasinski, Pedagogika personalizmu i pedagogika socja-
lizmu. KuZnica 1947, nr 4 (73)

t) Jozef Chatasinski, Spoteczenistwo i wychowanie,,W-w a, Nasza Ksie-
garnia, 1948, str. *5 i nn.

3) Por. Aleksander Lewin, Antoni Makarenko - czotowy pedagog
radziecki, W-wa, PZWS, 1947, str. 21—25; takie Aleksander Kaminski,
Fedagogika Antoniego Makarenki, W-wa, RTPD, 1948, str. 59 i nn.



sie ha fygoryzmte; karnos$ci, postuszeristwie 1 autorytecie, tej asce-
tyczno-rygorystycznej technice wychowania szkolnego i domowego
przeciwstawit Spencer nowe metody wychowawcze, polecajac za-
bawe i przyjemnos¢ ptynacg z zainteresowania dzieci.® Potem
Feliks Adler moralista amerykanski, stwarzajagc od roku 1876
tzw. ruch etyczny,?2 przeciwstawit dotychczasowemu wycho-
waniu moralnemu czynne urabianie obyczajéw miodziezy przy
pomocy zracjonalizowanych prawidet obowigzku.3) Od wystgpienia
za$ Williama Jamesa w 1892 r., ktéry nakazywat wychowawcom:
.Nie wygtaszaj wobec uczniow zbyt wielu kazarh moralnych, ani
pieknych, lecz abstrakcyjnych frazesow. Chwytaj raczej kazda
nastreczajacg sie sposobno$¢ do pozytecznego czynu i sklaniaj
wtedy swych uczniow, aby réwnoczesnie mysleli, czuli, dziafali.
Wiasnie pojedyncze czynnos$ci wyciskajg nowe pietno na charakterze
i wszczepiajg wen organicznie dobre nawyknienia. Kazania i mowy
nuza tatwo i nie wywierajg wrazenia”.4 — Odtad nowe metody
wychowania polegaty coraz bar,dziej na pozytecznych czynach, na
dziataniu zorganizowanym w nauce szkolnej i pracach recznych,5
wreszcie na wprowadzaniu wszedzie zasady samokontroli (self -
control), samoopanowania (self-government) i samorzadu szkolnego
(school - city - system Wilsona Gilla,6) . podstawg .za$ catosci
nowych metod wychowawczych staje sie idea Samuela Smilesa,
idea self-help czyli samodzielnoSci zyciowej i zaradnos$ci oraz
samopomocy grupowej.7) Wreszcie John Dewey (1859—1952), wtas-

*)  Herbert Spencer, O wychowaniu umystowym, moralnym i fizycz-
nym. Przekt. M. Siemiradzki, wyd. 5. W-wa, 1900, str. 166 i nn.

2) Por. Sheldon, Ruch etyczny. Z ang. przet. J. K Potocki i W. M. Ko-
ztowski, £6dz 1899.

2) Feliks Adler, O ksztatceniu mtodziezy w poczuciu obowigzku.
Przet. W. Szukiewicz, W-wa, Arct, Ksigzki dla wszystkich, 1905, str. 17—18.

4) W. James, Pogadanki psychologiczne. Z drugiego wyd. ang. przet.
I. Moszczenska. Wyd. 4, W-wa, Arct, 1922, str. 40.

5 Fr. W. Foerster, Jugendlehre. Ein Buch fiir Eltern,- Lehrer und
Geistliche, Berlin 1906, str. 160.

6) Por. Ad. Ferriére, Samorzad uczniowski, sztuka ksztattowania
obywateli dla narodu i ludzkosci. Przet K. Sosnicki (1930).

7) S. Smiles. Pomoc wtasna (Self-help). Wydanie nowe pomnozone.
(Przerdobka polska). W-wa, Gebethner i Wolff, 1908.



ciwy teoretyk i tworca nowej szkoty XX wieku,, wymierzyt cios tak
przeciw przymusowi i obowigzkowemu wysitkowi jako podstawom
techniki Wychowania szafujacej karami, jak tez przeciwko uprzy-
jemnianiu wysitku nagrodami,]) Tak wiec na poczatku naszego
stulecia rozwingt sie powszechny atak na metody wychowania
starej szkoty, ktéra w obrazie przedstawionym przez Claparéde’s;
,,opycha dzieci calg masg wiadomosci, nie troszczac sie o to, ze
dzieci nie wiedzg, aby wiadomosci te moglty im kiedykolwiek
utatwial dziatanie; zmusza je do stuchania, cho¢ nic nie pragna
styszeé; kaze,im moéwié, pisa¢, redagowac¢, komponowaé, rozpra-
wia¢ — wtedy, gdy nie majg nic do powiedzenia; kaze im obser-
wowac, cho¢ nie czujg po temu zadnej uprzedniej ciekawosci;
zmusza je do rozumowania, kiedy im ani w gltowie cokolwiek
odkrywac; przynagla je do podejmowania wysitkow, o ktdrych
wyobraza sobie, ze sa ,dowolne”, nie osiagnawszy przedtem przy-
zwolenia ze strony ,ja” dzieci na ten narzucony im obowigzek,
nie majac za sobg tej ich zgody wewnetrznej, kiéra sama jedna
tylko mogtaby nada¢ spodziewang warto$¢ moralng ich ulegtemu
spetnianiu powinnosci}) Jak widzimy, przymus i gwahl, obowigzek
i postuszenstwo byly uwazane za istotne podpory w dziedzinie
techniki wychowawczej i moralnosci starej szkoty. Takie za$ wy-
obrazenia nie godzity sie oczywiscie ani z liberalizmem, ani z demo-
kracja, totez rozpoczely sie radykalne reformy. Zapewne, stara
herbartowska szkota miata wiele przesaddéw i przerostow pedago-
gicznych, rutyny i zmechanizowania niezgodnych w istocie z du-
chem chrzescijanstwa, ktory ja historycznie wytworzyt. Byla wiec
to brudna woda, w ktorej kapato sie niemowle i ktérg trzeba
byto koniecznie wylaé. Jednakze wylano ja razem z dzieckiem.
Jedynie metody ekspiacyjne Foerstera i profilakcyjne ks. J. Bosko
poszty w kierunku odnowienia ducha chrzescijariskiego w szkole,
natomiast wysitki radykalnych reformatoré6w nowoczesnej techniki

1) John Dewey, Zainteresowanie i wysitek w zwigzku z wychowaniem
woli. Artykut ze zbioru pt. Szkota i dziecko. Ze wstepem E. 'Claparéde’a,
przetozyta H. Bleszynska, W-wa 1933.

2) E. Ciaparede, Przedmowa do Deweya Szkota i dziecko, j. W,,
str. 21 -22. (Podkres$lenia moje — S. K.).



Wychowania poczatkowo dazyty tytko w Kierunku zmiany metod
wychowawczych, potem siegnety po zmiane calego systemu wy-
chowania, a wreszcie zakonczyty sie zmiang podstaw Swiatopogla-
dowych wychowania i moralnosci w ogdle.

Go do zmiany metod wychowania, to przymusowi z jego
systemem nakazOw i zakazOw oraz surowych kar przeciwstawita
nowa szkota swobode wzrostu zainteresowan dziecka, dyscyplinie
i karnosci opartej na obowigzkach—samorzadnos¢, postuszenstwu—
samodzielno$¢, autorytetowi nauczyciela — jego dyskretne kierow-
nictwo z boku, motywom leku i obawy — zachecanie do ufnosci
we wiasne sity, moralizatorstwu i tzZW. kazaniom wychowawczym
przeciwstawiono przyzwyczajanie, wyrabianie nawykéw, ¢wiczenie
przez stwarzanie sytuacyj. Pod pozorem zmiany metod wychowaw-
czych na bardziej psychologiczne i skuteczniejsze zaatakowano
nauke religii, jako ,najbardziej demoralizujgcy czynnik wychowa-
nia” ') oraz metode katechizmu.2)

W catosci wiec swojej nowe metody wychowania daty catko-/
wicie odmienny system wychowawczy zwalczajacy resztki starego.
Tym nowym systemem, wprowadzajagcym wiasng technike wycho-
wawczg, nazwang metodg wpltywow wychowawczych, byta pajdo-
centryczna pedagogika naturalizmu rugujaca trady-
cyjng pedagogike zasad, czyli pedagogike humanis-
tyczng, jak to okreslit i nazwat u nas prof. K. Sosnicki.3
Pedagogika naturalistyczna patrzyta na cztowieka jak na organizm
biologiczny, rozwijajgcy swe instynkty i zycie psychiczne po to,
by utrzyma¢ ten wiasnie organizm przy zyciu. Pedagogika za$
zasad widziata w cztowieku przede wszystkim istote duchows,
w ktérej organizm i ruch stuzg rozwijaniu wyzszych objawow
zycia duchowego. Pierwsza uznaje tylko mechaniczne dziatanie
konieczno$ci przyczynowej, druga widzi takze wolno$¢ duchowa.
Wedtug pierwszego, naturalistycznego systemu wychowanie jest

t) Ellen Key, Stulecie dziecka. Przektad 1 Moszczenski¢j. Wyd. 3.
W-wa, Nasza Ksiegarnia, 1928, str. 212—214.,

2) Stanistaw Witkiewicz, Chrzescijanstwo i katechizm, Lwéw —War-
szawa 1920. (Wyd. 2).

3) K. Soénicki, Pedagogika zasad. Muzeum 1938, nr 2.



wytgcznie rozwojem i Wzrostem, wediug drugiego, humanistycz-
nego systemu wychowawczego wychowanie jest takze urabianiem
sie istoty duchowej cztowleka na wzo6r przyjetego ideatu, polega
wiec na kierowaniu sie wyrobionymi wewnatrz zasadami. Obydwa
te systemy rdznity sie takze w zakresie stosowanych S$rodkow
i techniki wychowania. Pedagogika naturalizmu operuje sytuacjami
ktére stwarza celem wyzycia sie instynktow dziecka i rozwoju ich
od wewnatrz do uzewnetrznienia, natomiast pedagogika zasad
stwarza ,jatmosfere” Srodowiskowa, przesigknieta okresSlonymi za-
sadami, celem urabiania ich w wychowanku od zewnatrz az.do
petnego tych zasad uwewnetrznienia Do tego urabiania i wszcze-
piania zasad stuzg w tym drugim systemie takie $rodki wycho-
wawcze, jak — przykiad, opinia, wartoSciowanie, zacheta, poucze-
nie, zyczliwy nacisk. ,,Sg to wszystko $rodki — dodaje prof. Sosnicki
—Kktdre tzw. pedagogika ,tradycyjna” znata od dawna jako ,mora-
lizowanie”, a ktére wskutek inwazji pedagogiki naturalistycznej
w nasze szkolnictwo zostaty prawie catkowicie wyrugowane z wy-
chowania szkolnego.”l Oczywiscie ta ostatnia uwaga prof. Sosnic-
kiego odnosita sie do sytuacji przedwojennej, Kkiedy to w szkol-
nictwie panoszyta sie pedagogika naturalistyczna, skody.fikowana
przez E. Claparede’a w prawach tzw. wychowania funkcjonalnego.2)

Ten chociazby pobiezny rzut oka na przetom w pedagogice
z poczatkéw XX wieku wskazuje, iz walka przeciwko najstarszym
Srodkom wychowawczym: moralizowaniu i mentorstwu starej szkoty
przy pomocy nowej techniki wychowania samodzielnego i czynnego
dziatania wychowankow byta walkg awangardowa, torujgca droge
nowemu systemowi wychowania i nowym ideom. W ten sposéb
stwierdzi¢ mozemy, ze rodzaj techniki wychowawczej zawsze jest
wyktadnikiem danego systemu wychowawczego, kierowanego okres-
lonym Swiatopoglagdem. Stad tez gtebsze badanie techniki wycho-
wania musi siega¢ do korzeni ideologicznych catego systemu.
Jednakze i sama rzeczywisto$¢ wychowawcza, dyktujgca swe obiek-
tywne prawa wychowaniu, ma duzy wptyw na zmiany techniki

1) Sos$nicki, lamze, str. 67.
2) Ed. Claparcéde, L Education fonctionnelle. Neuchatel'—Paris (1931).



wychowawczej, poniewaz ona to decyduje o skutecznosci badz
tez o bezowocnosci stosowanych srodkow. Wyrazem tego zjawiska
jest zasadnicze fiasko, jakie spotkato wysitki nowej techniki wy-
chowania naturalistycznego. Mianowicie, zwalczanie moralizowania
etycznego starej szkoty skonczyto sie powrotem do suchego mo-
ralizatorstwa nauki obywatelskiej we francuskiej przedwojennej
szkole (instruction civique), .nawotywaniem do przywrdcenia syste-
matycznej nauki moralnejl) oraz mentorstwem i rezonerstwem przed-
wojennej pedagogiki panstwowo-twoérczej. W ten sposéb po paru
zaledwie dziesigtkach lat wychowanie, szczeg6lnie moralne w szkole
naturalistycznej wrécito do rehabilitacji pogardzanych metod karnosci,
¢wiczenia woli czy moralizowania, a mysl pedagogiczna zaczeta
przychodzi¢ do przekonania, ze przymus jest istotnie zwigzany
z wychowaniem i nie da sie go catkowicie usung¢, a chodzi tylko
,0 zastgpienie rodzajow przymusu i swobody, majagcych nizsza
warto$¢ wychowawczg, przez takie ich rodzaje, ktére majg wyzszg
warto§¢ wychowawczg”,2 ze dyscyplina moralna konieczna jest
w wychowaniu spotecznym, poniewaz moralno$¢ jest systemem
zwyczajow uznanych i stosowanych przez zbiorowos$¢, a zmyst
tej-prawidtowosci i autorytetu jest poczuciem karnosci, duchem
dyscypliny, stad tez zadaniem wychowania jest wdrozenie
dziecka do S$wiadomej karnosci.3) Z kolei wiec chcac pogiebic
zagadnienie techniki wychowania musimy sie zastanowi¢ nad istotg
moralizowania jako najstarszg tradycyjng technikg wychowawcza,
nad zwigzkiem jego z catoScig tzw. szkoly starej, a dopiero na
tym tle bedzie mozna co$ wiecej zrozumieé co do innych S$rodkéw
i technik wychowawczych.

Moralizowanie i mentorstwo, jak juz wiemy, to jeden z gtdw-
nych S$rodkéw tradycyjnego wychowania, gteboko korelujgcy nie
tylko z systemem' innych $rodkéw jak zakaz i rozkaz Oraz sankcji
w postaci rdznych rodzajéow kar, ale z catoksztattem szkoty tzw.

*) P. Barth, Die Notwendigkeit eine« systematischen Moralunterrichts.
Leipzig 1920.

2) B. ftawroczynski, Swoboda i przymus w wychowaniu — siedem
rozpraw pedagogicznych. Wyd. 2. W-wa 1932, str. 25—26.

3) E. Durkheim, L’Education morale. Paris 1925, str. 39, 148'—151.



starej. .Harmonizowaly one z tg szkolg, w ktérej podstawg nauki
byta wiedza teoretyczna, a metodg nauczania — dedukcja, a spo-
sobem uczenia sie stuchanie celem zrozumienia i zapamietanie/
sprawdzane przez reprodukcje z pamieci. Ot6z pierwszy. Dewey
pochwycit rys zasadniczy techniki nauczania tradycyjnej szkoty.'
Pewnego razu, szukajagc odpowiednich dla potrzeb dzieci sprzetéw-
do swojej szkoty eksperymentalnej (University Elementary School
w Chicago 1897—1903), nic nie znalazt, ale ustyszat trafng uwage
od kupca, ktéra brzmiata: ,,Obawiam sie, ze nie mamy; tego, czego
panu potrzeba. Pan chce tawek, przy ktorych dzieci mogtyby pra-
cowaé; a te sg tylko do stuchania”™ Odtad, jak sam wyznaje,
zrozumiat, ze w klasie tradycyjnej wszystko jest urzgdzone ,do
stuchania”, bo i zwykle uczenie sie lekcji z ksigzki jest tylko
pewnym rodzajem stuchania; we wszystkim wyraza sie tu zalez-
no$¢ jednego umystu od drugiego. ,Postawa stuchania — pisze
dalej Dewey i tu zaczyna sie jego inwektywa na starg szkole —
mowigc poréwnawczo, oznacza biernos¢, wchianianie pewnych
gotowych materiatow, przygotowanych przez superintendenta, rade
szkolng, nauczyciela, ktore dziecko musi sobie przyswoi¢ w jak
najwiekszej mozliwie ilosci, w czasie mozliwie najkrotszym”.”)
Dzieki temu stuchaniu osigga sie wedtug Deweya jednostajnosé
materiatu (w mowie styszanej i w Kksigzce, ktéra jest odbiciem
tej mowy) oraz metod (jednakowe przyswojenie przez uczniéw
gotowych wynikéw i sprawnosci wedlug jednolitego programu).
Cechami zasadniczymi takiego nauczania maja wiec by¢ biernos$¢
postawy ucznia, mechaniczne skupianie dzieci,
jednostajno$¢ metod i materiatu nauki. Osrodkiem
za$ catego systemu staje sie nauczyciel ipodrecznik, a nie dziecko
i jego zycie.2) '

Mniejsza na razie o charakterystyke starej Szkoty danag przez
Deweya. W spos6b widoczny jest ona przesadna i przejaskra-
wiona, natomiast zwr6¢my uwage na rdzen istotny dla jej techniki—

"y J. Dewey, Moje pedagogiczne credo. Szkota a spoteczenstwo.
Przektad J Pietera. Ksigznica-Atlas, str. 49.
2) Tamze, str. 50 — 51. >



stuchanie, a gdy zestawimy te podstawe nauczania z podstawami
wychowania tejze szkoty w postaci postuchu i postuszenstwa, to
woOwczas narzuca nam sie zgodno$¢ tradycyjnej dydaktyki i pe-
dagogiki, opartych zawsze na technice stuchowej. A wiec
mamy tu do czynienia z pedagogikag stuchowg jako roz-
gatezionym systemem, posiadajagcym wiasciwe sobie srodki, metody
i technike wychowawczg. Skoro tak jest, to nasuwa si¢ dalsze
teoretyczne pytanie, czy moga by¢ inne systemy wychowania,
oparte na innej technice, jak na przykiad pedagogika wzrokowa,
a moze nawet dotykowa, czy wechowa? Innymi stowy, czy ro-
dzaje naszych zmystdw moga by¢ rzeczywistg podstawg podziatu
technik i systemdéw wychowania?

Azeby odpowiedzie¢ na powyzsze pytanie, na wstepie za-
uwazmy, ze szkota tradycyjna operuje dwoma elementami—mowg
i stuchaniem, a wiec materiatem podstawowym zawsze jest tu —
stowo, dlatego tez najczesSciej' narazona jest na zarzut werbalizmu
i psytacyzmu, a wiec naduzycia stéw, ktérych uczniowie nalezycie
nie rozumiejg. Tak wiec szkota tradycyjna to byta szkota stow,
albo tez szkota ksigzek *), w kazdym za$ razie stow wygtaszanych,
pisanych, czy drukowanych. Stad tez dla rozwigzania naszych
pytan musimy przede wszystkim szukaé wyjasnien zwigzanych
z podstawg szkoty dawnej, tj. ze stowem.

Wspoiczesne jezykoznawstwo ogdlne wyjasnia nam, ze kazdy
akt jezykowy zaktada istnienie nadawcy i odbiorcy, przedmiotu beda-
cego trescig stowa—znaku oraz zjawiska akustycznego, graficznego
lub temu podobnego jako formy znaku. Poza tym w indywidualnej
sferze zjawisk jezykowych rozrdéznia sie procesy psychologiczne,
sktadajace sie na.dziatania jezykowe i akty logiczne.2) Ot6z gdy
nawet pominiemy strone logiczng, a zwrdécimy uwage tylko na
strone psychologiczng stéw, to zauwazymy, ze kazde stowo tgczy
w sobie wiele elementow tak ,biernych”, jak i ,,czynnych” o tyle
jeszcze skomplikowanych, iz wszelki cztowiek moéwigcy musi byé

>) E. Spranger, Buchpadagogik. Erziehung, B. L.

J) Tadeusz Milewski, Zarys jezykoznawstwa og6lnego. Cze$¢ 1
Teoria jezykoznawstwa. Lublin—Krakéw, Towarzystwo Ludoznawcze, 1947,
str. 129 i 136.



-rownoczesnie nadawcg i odbiorcg jezykowym, chociazby dlatego,
by kontrolowa¢ S$wiadomie prawidtowos¢ nadawanych znakdéw.
Stanistaw Szober rozkiadat jeszcze giebiej te psychologicz-
ng strone wyrazObw na wyobrazenia jezykowe (a wiec czyn-
niki czysto psychiczne) oraz czynnos$ci jezykowe (czynniki
jakby fizjologiczne). ,Jak widzimy—pisal—wyobrazenie jezykowe
wyrazu jest wprawdzie wyobrazeniem jednolitym, ale ztozonym,
sktada sie mianowicie z wyobrazen stuchowych (S), wymawianio-
wych (M), graficzno-wzrokowych (W) i pisaniowych (P). Wszyst-
kie te wyobrazenia tworzg w Swiadomosci jednolitg cato$é, koja-
rzac sie zawsze z jakim$ wyobrazeniem pozajezykowym (R). W ten
sposdb na wyobrazenie wyrazu skitada sie pie¢ elementow — wy-
obrazenie pozajezykowe (R), wyobrazenie stuchowe (S), wyma-
wianiowe (M), graficzno-wzrokowe (W) i pisaniowe (P)” 1) Catos¢
tych elementow nrzedstawiat Szober w nastepujgcym schemacie.

(rozumienie)

(mowienie) )}kG (stuchanie)
S

(pisanie) pV Yy \t(czytanie)
P

Kazde z tych wyobrazen jest jeszcze zwigzane z wiasciwym
sobie zespotem wrazen (czu€), ktére dopiero sg podstawg od-
powiednich czyrinos$ci jezykowych, a wiec wyobrazenie stu-
ohowe (S) jest zigczone z zespotem wrazen stuchowych (s) jako
podstawa styszenia, wyobrazenie wzrokowe (W) z zespotem wra-
zen wzrokowych (w), tworza widzenie wyrazéw graficznie utrwa-
tonych, wyobrazenia wymawianiowe (M) z zespoltem wrazen mies-
niowo-ruchowych jezyka dajg moéwienie (m), a wyobrazenia pisa-

>) Stanistaw Szober, Zarys jezykoznawstwa ogdlnego. Zeszyt pierw-
szy. W-wa 1924, str. 104. (Wyobrazenie pozajezykowe jest wg Szobera

obrazem danej rzeczy potgczonym ze znaczeniem danego wyrazu, na czym
eopiera sie zrozumienie tego wyrazu (R).



piowe (P) z zespotem wrazeh mie$niowo-ruchowych. reki (p) lezg
u podstawy pisania. W szczegGtach odrebne czynnoSci' jezy-
kowe zwigzane sg z wilasciwymi sobie wrazeniami i wyobraze-
niami w nastepujgcy sposoéb:

s — S— R —stuchanie
R — M —m—mowienie
w — W —R—czytanie
R — P— p — pisanie.)

Z powyzszego widzimy, ze kazdy wyraz tkwi niejako w ca-
tym naszym aparacie zmystowym (wzrok, stuch, jezyk i reka)
wigzac sie ze swa trescig psychiczno-duchowg (znaczeniem jezy-
kowym i logicznym, zabarwieniem uczuciowym itp.), co razem
dopiero sktada sie na petne rozumienie tego wyrazu. To sa-
mo odnosi sie do catosci nauczania wielkich kompleksow stowno-
znaczeniowych jakiejkolwiek dziedziny poznania. Nauczanie wiec
w og6le polega na czynnoS$ciach podstawowych — stuchania, moé-
wienia, czytania i pisania zmierzajgcych razem do zrozumienia
tresci danej nauki stuchanej, mowionej, czytanej czy tez pisanej.
Jednakze i profces rozumienia jako istota, poznania i nauki jest
rébwniez ztozony. Mianowicie trzeba rozr6zni¢ strone intelektu-
alng, czysto poznawczg oraz strone przezyciowg, polega-
jaca na wartosciowaniu poznawanego, celem poruszenia i zaanga-
zowania woli wychowanka. W ten sposéb rozumienie jako catos¢
Oaczy w sobie dwa procesy: dydaktyczny, zmierzajacy do
intelektualnego zrozumienia tresci nauczanej oraz pedagogicz-
ny, wiasciwie wychowawczy, dajagcy przezycie rozumienia jako
wartosci do realizacji danej tresci w zyciu.' Ot6z zauwazmy, ze
w zakresie rozumienia ten sam aparat zmystowy cztowieka (wzrok,
stuch, reka i jezyk) stuza dla jednego jak i drugiego procesu, dla
nauczania i wychowania.

Co do pierwszego szkota tradycyjna opierata swg technike
dydaktyczng przede wszystkim na trojkacie SRM, czyli na stu-
chaniu celem rozumienia wystuchanego i wypowiadania tresci
zrozumianej przy pomocy retoryki, natomiast czynnos$ci czytania

>) Tamze, str. 107.



i pisania (czyli trojkat WRP) byty tu tylko $rodkami pomocni-
czymi, nie stanowity szerszej i samodzielnej podstawy nauczania.
Za to rewolucja szkoty nowej w technice dydaktycznej zaczeta
sie od wysuwania na czoto czynnos$ci ruchowych, a wiec pisania
rozszerzonego na wyrazanie sie ,mowigcg reka” przy pomocy
przeréznych technik: rysunku, modelowania, robot recznych itp.J)
Na tym wiasnie wdrazaniu sie czynnym pomystow, wynalazkéw
i treSci intelektualnych oparta sie pierwsza pedagogika ekspre-
sjon izm u Deweya.? Drugi za$ kierunek nowej szkoty, impre-
sjonizm pedagogicznyd rozwingt inng jeszcze technike dydak-

tyczna, a mianowicie opartag nie na manipulowaniu i eks-
presji, lecz na wzroku i czeSciowo na stuchu celem wywoty-
wania i wywierania 'wrazen na wychowankach w granicach im-
presji literackich (recytowanie poezji), malarskich (ogladanie

obrazéw), muzycznych (koncertowanie), czyli tego wszystkiego, co
skltada sie ni tzw. pedagogike przezycia.4d) W ten sposéb
w nowej dydaktyce pierwotny cel — rozumienie logicznych i po-
znawczych tresci wyrazow zostat zastagpiony w ekpresjonizmie ro-
zumieniem, a lepiej orientacjg w zakresie rozwijania wtasnego
doswiadczenia dziecka, w impresjonizmie za$ rozumieniem, a wta-
Sciwiej odczuciem wiasnych przezy¢ wychowanka. W zwigzku
z tym nastagpito owo przesuniecie sie od tradycyjnej techniki stu-
chania i mdwienia zwigzanych z logicznym rozumieniem tresci
wyrazow w Kierunku czynnos$ci samodzielnego pisania i czynnosci
ekspresyjnych reki albo tez w kierunku przezyciowego czytania
literatury i czynnosci impresyjnych wzroku lub stuchu.

') O. Seinig, Die redende Hand. Wegweiser zur Einfihrung des
Werkunterrichts in Volkschule u. Seminar. Sechste und siebente Auflage.
Leipzig 1921.

2) John Dewey, Szkota i spoteczenstwo. Przektad Mani Lisow-
skiej, 1924.

3) J M. Becker, Padagogischer Impressionismus. Aschaffenburg, 1913.

4) Heinrich Scharrelmann, Erlebte P&dagogik. Gesammelte Auf-
satze und Unterrichtsproben. Hamburg - Berlin 1912. Waltraut Neubert,
Das Erlebnis in der Padagogik. 3 Aufl. Gottingen 1932.



Analogiczne przesuniecie nastgpito takze w procesie pedago-
gicznym, czyli wiasciwie wychowawczym, poniewaz, jak juz wiemy,
ten sarti aparat zmystowy cztowieka stuzy tak nauczaniu, jak i wy-
chowaniu. Wychowanie w szkole tradycyjnej zostato historycznie
uksztattowane przez chrzescijanstwo jako wychowanie ,przez stu-
chanie”. Stalo sie tak ha skutek tego, ze cala nauka Chrystusa
zostata gtdwnie wytozona w przypowiesciach wygtoszonych do ludu,
a potem jako Ewangelia - Dobra Nowina przez powotanych do
tego Swiadkéw - apostotow byta podawana ustnie w formie zryt-
mizowanej dla tatwiejszego zapamietania, jak tego wymagat wschodni
styl oralnego nauczania.l) Dopiero listy apostolskie i spisane
4 Ewangelie utrwalaty na piSmie poczatkowg tradycje. Stad tez
Kosciét katolicki przyjmuje dwa podstawowe zrédia objawienia:
Pismo $w. i tradycje. Tak wiec przekazywanie ustne nauki wiary
i gloszenie zywego stowa ma w chrzescijanstwie szczegdlne zna-
czenie, ktéremu S$wiadectwo daje Sw. Pawel piszac: LA wiec
wiara ze stuchania, a stuchanie przez stowo Chrystusowe.” (Rzym.
10, 17). Ta wiasnie ,fides ex auditu” jest pierwszg pod-
stawg chrzescijanstwa, prowadzaca dalej do zycia z wiary, (bo
»sprawiedliwy z wiary zyje” — Rzym. 1, 17) oraz do uczynkow,
bez ktorych wiara jest martwa (Jak. 2, 17), a ktore polegaja na
postepowaniu wedtug zasad dekalogu (,A jesli chcesz wnijs¢
do zywota, chowaj przykazania.” — Mat. 19, 17) streszczajgcych
sie w dwu przykazaniach mitosci Boga i blizniego (Mat. 22, 36—40).
W ten spos6b caty cykl tworzenia sie chrzescijanskiego $wiatopo-
gladu przebiega od stuchania stowa Bozego przez uksztattowanie
w sobie zasad wiary do moralnych uczynkéw i wreszcie koriczy
sie na nadziei nagrody. O tym, ze poczatek tego cyklu polega
niezmiennie nawet w dzisiejszych czasach nie na studiowaniu i czy-
taniu, lecz nag gtoszeniu i stuchaniu, $wiadczy powstanie ruchu
tzw. teologii kerygmatycznej (Kerygma— Radosna Nowina)
czyli teologii ,,gtoszenia” jako uzupeinienie teologii $cisle nauko-
wej i szkolnej.2)

'Y Ks. Eugeniusz Dabrowski, Ewangelie, ich powstanie i rodzaj li-
teracki. W-wa 1938, str. 27 i nn.

J Ks. Bolestaw Kurzawa, Teologia kerygmatyczna, Ateneum Kaptan-
skie 1950, z 2—289, str. 152 i nn.



Powyzsze wiasciwosci chrzeScijanstwa staty sie z kolei po-
stawg tradycji wychowania. Dlatego tez najpierwotniejszg :eg0
technikga wychowawcza jest ,sianie”, gtoszenie zywego stowa
oraz chetne stuchanie przez tych, ktérzy ,majg uszy ku
stuchaniu”, a nie czytanie i rozmyS$lanie, ktére stosuje sie do-
piero na wyzszych stopniach samow'ychowawczego rozwoju.
TreScig za$ wychowawczg jest tu zawsze jakas zasaria, (religijna,
moralna, naukowa, spoteczna itd.) ktéra dopiero sam wychowanek
ma wcieli¢ w zycie. Z tym to chrzescijaiskim systemem pedago-
giki stuchowej i pedagogiki zasad zwigzane sg dalsze charaktery-
styczne rysy. Przede wszystkim dziatanie samym stowem tres§-
ci wychowawczej (pomijajac innego rodzaju stowa nacisku wy-
chowawczego, jak grozby, potajanki, drwiny, ponizenia itp.) na-
lezy w wychowaniu do tzw. sSrodk6w biednychl, poniewaz
nie zmusza samo przez sie do przyjecia go przez wychowanka,
lecz zalezy od jego dobrej woli, a jeszcze wiecej od wiary, jaka
daje sie stowu styszanemu, wiara za$ wigze sie z autorytetem,
zalezy wiec od powagi gtoszacego. W ten sposdb pedagogika stu-
chowa w ujeciu chrze$cijariskim jest trudna, wymaga bowiem do-
browolnego postuchu z jednej i poszanowania wolnosci duchowej
stuchacza z drugiej strony. Dalszg trudnosciag w tym systemie
jest to, ze jego tresci wychowawcze, tj. zasady, nie sg gotowymi
receptami czy tez formutami postepowania, przeciwnie, sg abstrak-
cyjnie wyrazone i wymagajq inteligentnego wspdtdziatania osoby
wyznajacej je celem ich zastosowania w konkretnych wypadkach,
przy tym nie koniecznie zadajg aktualnego ich zastosowania, moga
bowiem przyda¢ sie dopiero kiedy$ w przysztosci. Totez zasady
przenikajag do osobowos$ci i introcypujg sie w niej stosunkowo
dtugo i nie od razu dziatajg z doskonatym wynikiem, dlatego tez
technika ta wymaga dtugomysinosci i cierpliwos$ci, a czesto w nie-
doskonatym zastosowaniu zasady musi sie zadowoli¢ samg dobrg
intencjg, ktéra ma szczegdélne moralne znaczenie. Poza tym zasady
te trzeba nieustannie gtosi¢, podawaé¢ do wiadomosci, zasiewac,

*) Jacques Maritain,Religia i kultura.Przeki. H. Widawskiej,Poznan,
1937, str. 55—57; tenze Du régime temporel et de la liberté, Paris 1933, Str.
193,203 i nn,; Karol G6rski, Wychowanie personalistyczne. Poznan 1936,str.2(12.



propagowac, odswieza¢ i przypominaé, co wiecej zasady te musza
by¢é rozumnie przyswojone i wyuczone, utrwalone raz na zawsze,
z wiarg przezyte i wcielane w codzienny czyn samodzielnie. Przy-
zwyczajenie czynne, sprawnos$¢ duchowa powinna wyptywaé z wcie-
lanej zasady, a nie odwrotnie, zasada nie moze tu zakwita¢ jako
wynik uprzedniego automatycznego przyzwyczajania i wytresowa-
nego nawyku do danego postepowania. Cnota w chrzescijanstwie
ma ptyng¢ nie z tradycjonalizmu i natogowego przyzwyczajenia,
lecz z wiary i zasady introcypowanej i zasymilowanej jako war-
tos¢ osobista. Wreszcie w#asciwg sankcjg w tej technice wycho-
wawczej jest tylko nagana i wyrzut, zawstydzenie i upomnienie
ze strony autorytetu gloszacego dang zasade, najwyzszg za$ jej
miarg jest odmdwienie gtoszenia, wytaczenie i wyklecie ze spo-
tecznei wspdlnoty zasad. Jak z powyzszego widzimy, mora li zo-
wanie oraz mentorstwo jako gtoszenie i doradcze pilnowa-
nie wykonywania zasad jest w tradycyjnej szkole istotnym jadrem
techniki wychowawczej. Kara natomiast zjawia sie tu jako pokuta
za ztosSliwe i rozmysine przekraczanie zasady. Jednakze cala pe-
dagogika kija z karami dla przyktadu, dla odstraszenia, na pa-
migtke, za nienatychmiastowe wykonanie zasady, za niedoskonate
wykonanie oraz pedagogika wymyslain jako niezgodne z duchem
chrzescijanskiej pedagogiki postuszedstwa zasadom moralnym nie
byty istotne dla tego systemu, dlatego tez z pierwszym podmu-
chem krytyki tatwo mogly odpas¢. Za to glebsze jego pokiady
wyrazity sie pieknie, jak juz wiemy, w metodzie ekspiacyjnej
Foerstera oraz metodzie “profilakcyjnej $w. Jana Bosco.

Atak nowej szkoty na tradycyjne moralizatorstwo jako tech-
nike mato skuteczng, rzeczywiscie nie dajgcg efektownych natych-
miastowych wynikéw, byt réwnocze$nie sygnatem do szukania
i wynalezienia innych systeméw wychowawczych, opartych juz
nie na prymitywnej i naturalnej technice stuchania stowa i nie
na odwiecznych zasadach moralnych. Pierwszym eksperymentato-
rem i teoretykiem nowego wychowania i w tym zakresie byt
znany nam juz John Dewey. Zaczat on swg dziatalno$¢ od stwier-
dzania rozbieznosSci pomiedzy szkotg a zyciem spotecznym, po-



tnedzy obowigzkami szkolnymi a zyciowymi.) Szkolg — gtosi
Dewey —= jest instytucjg spoteczng dla podtrzymywania i dosko-
nalenia zycia spotecznego, system wiec wychowania musi uzna-
wa¢ odpowiedzialnos¢ moralng szkoty za przygotowanie wycho-
wankow do spotecznego udzialu w zyciu. Tymczasem ,nauczanie
moralne— zali sie Dewey — byto tylko naukg o:., cnotach i bu-
dzeniem pewnych uczu¢, ktére miaty sprawiac¢, z¢ sie te cnoty
praktykuje,”?) totez ,szkota z koniecznoSci zajmuje sie raczej
poprawianiem wad, niz wyrabianiem nawyknien na prawde w zyciu
spotecznym pezytecznych.”d Prawdziwie moralnym wedtug De-
weya jest tylko to, co wigze sie bezposrednio z zyciem spotecz-
nym. ,Wszelki fakt, rzucajacy jakiekolwiek Swiatto na ustroj spo-
teczenstwa, wszelka energia, ktéra dorzuca swoj wysitek do energij
spotecznych, posiadajg znaczenie moralne.”d) Cato$¢ pogladow
na system wychowania moralnego w szkole strescit Dewey w sto-
wach: ,,Szkota obowigzana jest da¢ tym, ktdrych wychowuje: 1)
inteligencje spoteczng, 2) poczucie' spoteczne i 3) zainteresowania
spoteczne. W tym celu rozporzagdzamy: 1) zyciem szkolnym, ktore
powinno dazy¢ do zblizenia sie z zyciem spolecznym rzeczywistym,
2) metodami nauczania i pracg reczng i 3) programami szkolnymi”.5

Istota wiec systemu wychowawczego Deweya byt w po-
czatkach nowej szkoty altruizm i nastawienie spoteczne.
Osiggac sie je miato przez rzeczywiste zycie zbiorowe, czyli przez
samorzad szkolny, przez zajecia reczne i praktyczne oraz przez
treSci propagandowo-o$wiatowe o spoteczenstwie zawarte w pro-
gramach szkolnych. Najwiecej liczyt Dewey na prace reczne i za-
jecia praktyczne jako niezawodny przypuszczalnie $rodek wyra-
biania w dziecku nawyknien pozytecznych spoteczrfie. Odtad tez
poczety sie rozwija¢ dociekania, jakie wplywy na rozwdj -umystowy
i moralny wywiera praca reczna. | tak G. Kerschensteiner (1854—

*) John Dewey, Wychowanie a moralno$¢ — w zbiorze pt. Szkota
i dziecko. Przekl. H. Bleszynska. W-wa 1933, str. 137.

t) Tamze, str. 154.

3) Tamze, str 136.

*) Tamze, str. 154.

5 Tamze, str. 154.



1932) twdrca rekodzielniczej ,szkoly pracy* o charakterze szkoty
zawodowej pojmowat najszerzej moralne znaczenie pracy recznej,
ktorej przypisywat nie tylko zdolno$s¢ umoralnienia jednostek grun-
townie przygotowujacych sie do zawodu, ale umoralnienie zawodu
oraz umoralnienie catego spoteczenstwa.l) Celem wiec nauki przy-
gotowawczej do zawoddw rekodzielniczych mialo by¢ wg Ker-
schensteinera — ,wdrozenie do rzetelnych metod pracy, do coraz
to wiekszej doktadnosci, gruntownos$ci i rozwagi oraz rozbudzenia
nalezytej radosci pracy.”? O wiele skromniej przedstawiaty sie
mozliwosci wychowania moralnego, osigganego droga nauki zrecz-
nosci Augustowi Abrahamsonowi, twdércy szkoty slojdu w Nads
(Szwecja) w roku 1872. Ten”™ bowiem w celach wychowawczych
nauki zrecznosci nakreslat:

a) Wpojenie dobrego smaku i mitosci do pracy w ogdle.
b) Wdrozenie szacunku dla ciezkiej pracy fizycznej, lecz

uzytecznej.
c) Rozwdj uczucia niezaleznosci i zaufania we wilasne sity.
d) Przyzwyczajenie do porzadku, doktadnosci, czystosci
i schludnosci.

e) Rozwdj oka, zmystu dotykowego, poczucia formy, jak
i zrecznosSci reki.

f) Przyzwyczajenie do uwagi, pomystowosci, do wytrwatosci
i cierpliwosci.

g) Pobudzanie rozwoju sit fizycznych.3

Wreszcie Ed. Burger zadat, aby wychowanie przez prace

w zakresie moralnych wartosci

ml zapobiegato niebezpieczeAstwu, prézniactwa,

2. wykorzystywato dziatanie do zrodzenia czynnosci woli,

3. doprowadzato proces woli az do fizycznego czynu,

*)  Georg Kerschensteiner, Pojecie 'szkoty pracy. Przektad A. Kier-
skiej. Lwéw—Warszawa 1926, str. 1?.

2) Tamze, str. 20.

3) A. Ferriére, L’Ecole active. Neuchatel-Genéve, 1922, T. I; cyt.
Henryk Rowid, Szkota twércza — podstawy teoretyczne i drogi urzeczywist-
nienia nowej szkoty. Wyd. 3, Krakéw 1931, str. 64.



4. uwalniato, przez mechanizacje pewnych czynnoSci energie
woli,

5. potegowato przydatnos¢ zyciowg wychowanka i jego
samodzielnosé,

6. 7. utatwialo wybdr zawodu i uzdalniato do opanowania
zawodu,

8. przyczyniato sie¢ do potegowania gospodarki narodowej,

9. podnosito szacunek dla pracy fizycznej i zacierato roznice
spoteczne,

10, 11. wprowadzato drogag wspdllnoty pracy do uspotecznie-
nia i uobywatelnienia,

1?. wyrabiato spoteczne cnoty moralne oraz ksztatcito cha-
rakter. £

W catosci biorgc, nowe wychowanie moralne wprowadzito
technike zrecznosci, dziatania recznego oraz zespotowego wspot-
dziatania z innymi w samorzadzie szkolnym, sadzac, iz samo
wykonywanie prac. recznych i fizycznych, tak jednostkowyeh, jak
tez i zbiorowych, bedzie automatycznie dawato dobre przyzwycza-
jenia moralne do rzetelnosci, do ofiarnosci i solidarnosci spotecznej.
Tak wiec nie tradycyjne moralizowanie, nie stuchanie stowa i za-
sad moralnych, lecz samo aktywne dziatanie szczego6lnie reczne,
sam zmyst dotykowo - ruchowy miat tu wytwarza¢ nawyki mo-
ralne, dobre przyzwyczajenia i natogi spoteczne. W ten sposéb
powstat catkowicie nowy rodzaj techniki wychowawczej, peda-
gogika dotykowo —ruchowa, ktorej treScig wychowawczg
nie byly juz zasady, lecz sam wysitek pracy tak indywidual-
nej (dziatanie fizyczne), jak tez i spotecznej w postaci wspdtdzia-
fania i wspdtzycia. Celem tego systemu jest nabywanie automa-
tycznych przyzwyczajen, ktére by nigdy nie zawodzity w wykona-
niu i odbywaly sie bez potrzeby karania i nagradzania, bez cigg-
tego moralizowania i mentorstwa.

Jednakze obok pedagogiki dotykowo - ruchowej, ktorg be-
dziemy nazywali manualng, poczat kietkowa¢ dalszy i nowszy

') Eduard Burger, Arbeitspadagogik. Geschichte — Kritik — Weg-
weisung. 2. Aufl., Leipzig 1923, str. 417—419.



jeszczfc system wychowania wzrokowego. Poczatkowo.opierato
sie ono na czytelnictwie,-szczegblnie na tzw. ,cichym czytaniu”,
w ktérym gtéwnie chodzito o szybko$¢ nabywania wprawy w od-
czytywaniu znakéw i ich rozumieniu.") Rychto wszakze czytel-
nictwo o charakterze szkolnym irozrywkowym nabrato specjalnego
znaczenia jako wybitny $srodek wychowawczy. Badania M. Rubakina
stworzyty nie tylko bibliopsychologie,? ale takze pedagogike biblio-
teczngd oraz badanie czytelnictwa w celu poznania zainteresowan
czytelnikéw i wychowawczego dziatania na nich ksigzek.d O wiele
wieksze znaczenie w zakresie wpltywow wzrokowych ma oczywis-
cie nie stowo drukowane, ktére tylko oznacza, a nie odtwarza,
lecz widok rzeczy lub ich obrazy. Sita poglagdowa rzeczy w na-
uczaniu jest od dawna znana i doceniana, totez nowa dydaktyka
wykorzystata obficie obserwacje natury w czasie wycieczek, upra-
wy ogrodkow szkolnych, zbierania okazow, taczac je z dziataniem
i praca, wykorzystata takze prace z obrazami wszelkiego rodzaju
poczawszy od rysunkow, ilustracji, a na zdjeciach i filmie nauko-
wym skonczywszy.5 Jednakze istnieje jeszcze sita pogladowa
w wychowaniu. Reklama handlowa a potem agitacja polityczna
wykryty wielkg skuteczno$¢ wychowawczg grafiki, ktérg spotego-
waty nadzwyczajnie fotografia i film. Plakat ostrzegawczy o nie-
bezpieczenstwie w pracy,6 czy plakat higieniczny ma wieksze

*) G. L. Anderson, Ciche czytanie w $wietle badan psychologicznych
i pedagogicznych. Tium. H. Dobrowolska. W-wa, Nasza Ksiggarnia, 1932.
R. Szklar i B. Kobylanski, Ciche czytanie jako zagadnienie metodyczne
w szkole wspétczesnej. W-wa, Nasza Ksiegarnia, 1937.

2) N. A. Rubakin, Pisjma k czitatelam. Psichotogija czitatela i kni
kratkoe wwedenie w bibtotogiczeskuju psichologiju, Moskwa, 1929;
A. Mayer - Ginsbergowa, O dazeniach i zadaniach bibliopsychologii. Polskie
Archiwum Psychologii, t. Ill, nr 1, 1930, str. 53—56.

-) Leon Bykowski, W sprawie pedagogiki bibliotecznej. W-wa, 1938.
Tenze, Zakres i zadania pedagogiki bibliotecznej. W-wa 1938; S. Widerszal,
Pedagogika biblioteczna W. Hofmanna. W-wa, 1939.

4) Por. Helena Radlinska, Ksigzka wsérod ludzi. W-wa, 1946, wyd. 4.

5 Paul Ficker, Didaktik der neaen Schyle. Eine Gesamtdarstellung
arbeitsunterrichtlicher Technik, 1932, str. 20 — 72.

6) Por. Inz. Eugeniusz Porebski, Wyktady psychotechniki. W-wa
1927, str. 228 - 234.



jznaczenie wychowawcze niz odczyt na ten temat lub broszufh.
Obchody S$wigteczne potaczone z pokazami i wystawami wigczono
jako skuteczne $rodki do wychowania obywatelskiego.*) W duzej
mierze na pedagogice wzrokowej oparta sie propaganda poli-
tyczna postugujgc sie elementami widowiskowymi, jak portrety,
sztandary, godia, symbole, mundury, dekoracje, manifestacje, po-
kazy gimnastyczne, defilady, przemarsze itp.2) Wykorzystano
wychowawczo film, w jego r6znych postaciach: rozrywkowej,
artystycznej, naukowej i dokumentarnej.3 Muzealnictwo coraz
bardziej opracowuje swa pedagogike, jako zesp6t wpltywdw spo-
feczno - odwiatowych, jakimi rozporzadza.4 Jak widzimy, mozna
wychowywaé wylgcznie niemal na drodze wzrokowej. Tak sztuka
koscielna od dawna byta ,Biblia pauperum”, a nowoczesna
psychoanaliza zwrécita uwage na to, ze wychowywaé instynkt np.
walki mozna przez skierowanie go na ogladanie zapasow, gdzie sam
widok walczacych zastepuje czynne zaspokojenie tego instynktu.5)
W ten sposéb mogg powstawac teorie wyjasniajagce wzrokowe
wplywy wychowawcze. Powstato nawet centrum badan ksztatcenia
przez wzrok (Visual Education Centre) przy University College
w Exester.9 Oczywiscie treSciami wychowawczymi pedagogiki

Y John C. Almack, Wychowanie obgwatelskie. Prze}t. J. Piotrowski.
Ksigznica-Atias. Lwéw-Warszawa 1934, str. 164—175.

2) Scbultze-Pfaizer, Propaganda, Agitation, Reklame. Berlin, 1923;
Wi Balinski, Propaganda, jej metody i znaczenie. W-wa 1930, Hoesick;
Jozef Sosnowski, Teoria propagandy w zarysie. W-wa 1948.

3) L. Blaustein, Wptyw wychowawczy filmu. Lwoéw 1937; B. W.
Lewicki, Mtodziez przed ekranem. Lwoéw 1935; J. KraSKOWSKi, Film naukowy
W-wa 1922. Takze — Forsyth Hardy, Grierson on Documentary, London
1946, Collins (recenzja o tej ksigzce W ,Nowinach Literackich” 1947,
nr 21. Co do gatunkéw* filmu oswiatowego patrz — Leon. Bukowiecki.
Film w oczach Painlevégo. Problemy 1948, nr 5.

4) Por. Tadeusz Dobrowolski, Spoteczno - o$wiatowa rola muzedw.
art. w pracy zbiorowej pt. Muzealnictwo, pod redakcjg S. Komarnickiego
i T. Dobrowolskiego, Krakéw 1947, str 32—59.

5 P. Bovet, Instynkt walki, W-wa 1934, str. 107.

6) Patrz art.-tk. Cel i program wychowania. Zycie Nauki, miesiecz-
nik naukoznawczy 1947, nr 13—14, str. 97—99.



wzrokowej nic sg juz ani zasady, ani praca, lecz Sante wra/zenia
wzrokowe, ktdre zastepujgc pelng autopsje, moga bezposrednio
formutowaé osobiste przekonania widza, dlatego tez tatwo wywo-
tuja odpowiednie reakcje, postaw) i decyzje dziatania. Totez dla
odstraszenia od alkoholu czy rozpusty uzywano pokazéw zwyrod-
nienia alkoholikow (wystawy antyalkoholiczne) Ilub prowadzono
do szpitali oglada¢ skutki.

Obraz powyzszy odkrywa przed nami proces przemiany
techniki wychowania, jaki odbyt sie w tzw. nowej szkole, ktéra
porzucajac starodawng pedagogike audycyjng (stuchowg) prze-
szta poczatkowo na wychowanie manualne (dotykowo-ruchowe)
a ostatnio coraz bardziej przestawia sie na pedagogike wizualngl
(wzrokowa), operujgcg nowoczesnym kinem, telewizjag, muzeum,
wystawg itp. Teoretycznie za$ widzimy, ze mozna stworzy¢ odrebne
techniki wychowania, odrebne systemy wychowawcze w oparciu
0 dziatanie na wyodrebniony zmyst stuchu, wzroku czy tez dotyku.
Jednakze, poniewaz tych zmystéw mamy o wftele wiecej, jak zmyst
smaku, wechu, temperatury, bo6lu, zmyst kinestetyczny, trzeba
hipotetycznie sie spodziewaé, ze kazdy z nich moze w przysztosci
dac¢ jakis wiasny system wychowawczy. W ten sposéb mamy od-
powiedZ na nasze wstepne pytanie, czy mozna podziat techniki
wychowania oprze¢ na rozréznianiu rodzajow naszych zmystow.

Zapewne, najlepiej do recepcji wptywéw wychowawczych
nadajg sie nasze telereceptory, jak stuch i wzrok, gdyz w sposob
blizszy wigzg sie ze zrozumieniem odbieranych wrazen, natomiast
receptory przez kontakt: dotyk, smak, wech itd. sg znacznie tru-
dniejsze do zuzytkowania wychowawczego. Mimo to dotyk wraz
z czuciami ruchowymi i Kkinestetycznymi zostal juz wprzegniety
do pracy pedagogicznej. Reszte za$ jak smak, wech, a przede
wszystkim bol  (traktowany tradycyjnie jako dodatkowy $rodek
represyjny obok zasadniczych $rodkdéw wychowawczych) nalezy
ujmowac jako zespét czynnikéw, ktore, mogg znalez¢ swe zasto-
sowanie w pedagogice, zmierzajagcej nie do ksztatltowania osobo-

) J. Meredith, Visual Education. Ed. Daily Mail, 1945.



Wosc! bezposrednio przez stuch, wzrok, czy dotyk, ale do wpty-
wania na nig poprzez zmiane warunkéw bytu.

A wiec, kiedy cztowiek kazdy bedzie syty i bedzie miat
czym zaspokoi¢ smak, swe potrzeby podniebienia i przetyku, gdy
bedzie w zimie miat ciepto, a w lecie — chtodno, gdy bedzie od-
dychat Swiezym, pachnagcym powietrzem, gdy usunie sie réwno-
cze$nie zrédta wysitku, trudu i bélu, a spoteguje sie zrédia przy-
jemnosci, woéwczas cztowiek rzekomo nie¢ bedzie ani sie obawiat,
ani denerwowat, ani ztoscit, ani zazdrosScit, czyli ze bedzie ide- ¢
alnie wychowany. W ten spos6b ksztattuje sie jeszcze jeden system
wychowawczy, oparty o zaspokajanie zmystowych potrzeb cztowieka
w zakresie jego smaku, wechu, temperatury itd., przy czym
$rodkéw do tego ma dostarczy¢ wspdtczesna cywilizacja techniczna,
zdolna obecnie ,wszystkich raz na zawsze zabezpieczyé od nie-
dostatku™. ”)

Jak z powyzszego widzimy, nowa szkota i nowa rzeczywisto$¢
wychowawcza w spos6b czysto praktyczny wynalazta nowe systemy
techniki wychowawczej oparte o0 zastosowanie poszczegdlnych
zmystéw i tak stworzyta pedagogike manualng (dotykowo-ruchowa),
pedagogike wizualng (wzrokowg) oraz pedagogike dobrobytu
(zaspokajania warunkowego potrzeb biologicznych i zmystdw kon-
taktowych, jak smaku, wechu, temperatury itp.) Kazdy z tych
systemOw operuje swoistg technikg, metoda oraz stosuje wiasciwe
sobie tresci wychowawcze, jak wysitek, wrazenie, czy tez przy-
jemnosé. Jednakze mimo catej tej imponujacej wynalazczosci pe-
dagogiki praktycznej, majacej na celu, by uciec od szkoty trady-
cyjnej z jej teoretyczng wiedzg i pedagogika audycyjng (stuchowg)
opartg o gloszenie zasad, nastgpit w okresie miedzywojennym taki
zasadniczy Kkryzys skutecznosci dydaktycznej i wychowawczej nowej
szkoty?), ze w zakresie techniki wychowania nie pozostawato nic

0 F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przysztosci. Ksigznica
Atlas, (1934), str. 26.

J) Por. P. Hoffmann, Die gegenwartige Krise in der Schulreform,
Ihre Uberwindung durch die Synthese von Erlebnis — und Arbeitsunterricht.
Leipzig — rerlin 1927, Teubner; W} Witwicki, Poziom umystowy dzisiej-



innego, jak wrdédc do pogardzanego systemu zasad i pedagogiki
stuchania. 1tak, szkota amerykanska zastosowata ,,indokrynacje”
(termin G. Countsa), to jest wpajanie w umysty ucznidéw zasad demo-
kracji, szkota radziecka przyjeta za podstawe wychowania ksztatcenie
ideologiczne w zasadach Swiatopogladu marksistowskiego tak, by
ecata wiedza byta powigzana z ideowoscig polityczng.) W ten sposéb
w nowoczesnych systemach wychowawczych na czolo wysuneta
sie znéw tradycyjna pedagogika zasad z jej technikag opartg o stu-
chanie i zrozumienie. Nie znaczy to jednak, by renesans, starej
pedagogiki audycyjnej prowadzit do jei wytgcznosci i monopolu
w szkole, przeciwnie wchodzi ona w powigzania ze zdobyczami
techniki nowej, szczegdlnie pedagogiki pracy, pedagogiki manualnej,
jak tez i pedagogiki wizualnej, czy bibliotecznej. Wszakze caly
ten dorobek nowej techniki’wychowawczej jest czym$ zasadniczo
pomocniczym i wtérnym w stosunku do pedagogiki audycyjnej,
ktéra jedynie moze by¢ skuteczna w zakresie wychowania ideo-
wego i Swiatopoglagdowego.

Mimo tego nawrotu do bardzo starej techniki wychowania
tradycyjnego postronnemu obserwatorowi moze sie wydawac, ze
spos6b wychowywania obecnie jest catkowicie nowy. Wprowa-
dzenie w wychowaniu masow.oScij oparcie proceséw wychowaw-
czych na zespole, kolektywie, organizacjach mtodziezowych,
wszystko to sprawia, ze stare i nowe w pedagogice ujmuje sie,
jak to widzieliSmy u Chatasinskiego w postaci przeciwnych sobie
systemow techniki indywidualistyczno - psychologicznej i techniki
kolektywistyczno - socjologicznej wychowania. Zapewne, zastoso-
wanie w wychowaniu duzych, masowych zespotéw zorganizowa-
nych w poréwnaniu z izolowanymi grupkami mechanicznie poli-
czonymi w klasy szkolne daje nowe procesy wychowawcze, pole-
gajace na tym, ze jednostka w takim zgromadzeniu jest skrepo-
wana w swej sferze prywatnych pogladéw, nastrojéw, zachcianek

szych maturzystéw szkot $rednich, Przeglad Wspoéiczesny, marzec 1927,
nr 59; J. Chalasinski, Szkota w spoteczeristwie amerykanskim. NaUKOWeTow.
Pedagogiczne. W-wa 1936, str. 396—409.

') I. Kairéw, Pedagogika. W-wa, Nasza Ksiegarnia, 1950, t. I,
str. 51-53.



czy odruchow, natomiast zostaje zaangazowana do wyrazania po-
gladéw, uczué, woli zwigzanych ze wspélnotg spoteczng. Jednakze
technika, wychowawczego oddziatywania na tg jednostke, bedaca
czy to w kameralnym odosobnieniu, czy tez w kolektywnej tgcznosci,
pozostaje ta sama, a mianowicie w zakresie ksztalcenia $wiado-
mosci i Swiatopogladu skutecznie dziata jedynie pedagogika audy-
cyjna zasad, gdy dla wyrabiania cech charakteru potrzebna jest
pedagogika manualna pracy, a dla wywotywania uczué i decyzji
woli konieczna jest pedagogika wizualna okre$lonych wrazen.
Aparat bowiem zmystowy, poprzez ktéry nastepuje odbidr wptywow
wychowawczych, pozostaje w obydwdch sytuacjach ten sam. i tego
faktu nie zmienia to, ze wychowanie zbiorowe musi ze wzgledu
na masowo$¢ oddziatywania postugiwaé sie zmechanizowanymi
srodkami nowoczesnej propagandy, jak megafony i radioodbiorniki,
plakaty i transparenty, Kkino i wystawy. Podobnie jak mikroskop
czy radar nie mogg sie obejs¢ bez zwyklego ludzkiego oka,
ktéremu tylko umozliwiaja widzenie, tak samo $rodki masowego
oddziatywania wychowawczego nie eleminujg, lecz obstugujg jedno-
stki w ramach zwyktych mozliwoéci wychowawczych pedagogiki
audycyjnej, manualnej, wizualnej czy jakiejkolwiek innej. W ten
spos6b wida¢, ze nie istnieje zasadnicze przeciwienstwo miedzy
psychotechnikg a socjotechnikg wychowania. Zachodzi natomiast
stosunek #acznosci i uzupeiniania sie. Technika socjologiczna jest
tylko wyzszym stopniem techniki wychowania, ktéry jednak musi
sie postugiwac i opieraé na zasadniczej technice indywidualnej
wychowania, taczac ze sobg wazelkie mozliwe rodzaje pedagogiki
stuchowej, wzrokowej, recznej itp. oraz uzywajac mechanicznych
srodkbw masowego oddziatywania wychowawczego, aby drogg
organizowania zespotdw przyspieszaé¢ i pogtebia¢ procesy wycho-
wawcze odbywajgce sie w ludziach.



