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DOROTA SZAGUN

STRATEGIE NOMINACYIJNE I NARRACYIJINE
JAKO SWIADECTWO ZACHOWAN ETYCZNYCH
W DYSKURSIE ZWIAZANYM Z ORGANIZOWANIEM EDUKACIJI
OSOB Z NIEPELNOSPRAWNOSCIAMI

Etyczne zachowanie jezykowe w szczegdlny sposéb wigzane jest z pewny-
mi sferami zycia czlowieka, w ktérych konieczny jest, oprécz zwyktej grzecz-
nosci jezykowej, normatyw moralny obligujacy méwiacego do delikatnosci
i wrazliwo$ci wobec drugiego cztowieka, zwtaszcza w jakim$ sensie stabsze-
go. Wedlug Jadwigi Puzyniny i Anny Pajdziniskiej realizuje si¢ to w postula-
cie méwienia tak, aby partnerzy komunikacji czuli si¢ bezpiecznie i mieli
Swiadomos$¢ akceptacji, by nie krzywdzi¢ stowem wrogim, ponizajacym czy
raniacym'. Jest to szczegélnie widoczne w przypadkach niedomagan zdro-
wotnych, ktérych opis w jezyku obcigzony jest z jednej strony tabu (pewne
choroby uznawane sa za szczegdlnie wstydliwe), z drugiej poddany szcze-
gblnej uwadze w zakresie konstruowania wypowiedzi z punktu widzenia
etykiety jezykowej, w trosce o takt wobec oséb chorych, obciazonych dys-
funkcjami.

Wynika to z przekonania, ze przekraczanie regut etyki ma wigksza szkodli-
wosé spoleczna niz przekraczanie normy grzeczno$ciowej?, choé zachowania
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jezykowe okreslane jako etyczne czgsto postrzega si¢ wiasnie w Swietle Gri-
ce’owskiej zasady kooperacji z maksymami szczegétowymi: iloSci, jakosci,
a zwtlaszcza relewancji i sposobu. W tym sensie mozemy mowié o etyce
stowa czy szerzej — etyce dyskursu publicznego jako pragmatycznym aspekcie
komunikacji spotecznej. Elementy jezykowe §wiadczace o etyce jezykowe;j
czy nieetycznych zachowaniach jezykowych stoja na granicy zainteresowan
jezykoznawczych, nalezac de facto do sfery kontaktu jezykowego, sposobu
uzywania jezyka, i sa — jak pisat Zenon Klemensiewicz® — elementem spo-
tecznego obcowania. Zainteresowaniem j¢zykoznawczym mozna zatem objaé
sposoby etyzacji jezyka, czyli dobér elementéw jezykowych i formutowanie
wypowiedzi ze szczegdlnym uwzglednieniem ksztaltowania relacji nadawczo-
odbiorczych z pobudek etycznych. Potrzeba dostosowywania jezyka do wy-
mogdéw etycznych jest domeng dyskursu publicznego, dazacego do popraw-
nosci politycznej, czyli — w najogélniejszym ujeciu — unikania w dyskursie
publicznym okresled mogacych stygmatyzowacd, dyskryminowac lub wyklu-
czaé pewne grupy spoleczne®.

Niniejszy artykut podejmuje préb¢ opisu elementéw jezykowych, w ich
aspekcie etycznym, obecnych w dyskursie publicznym na temat indywidualnej
edukacji uczniéw niepetnosprawnych. Dyskurs ten obejmuje wypowiedzi
medialne, w ktérych sklad wchodza: przede wszystkim petycja Moniki Ma-
mulskiej® inicjujaca zainteresowanie uczniami z niepelnosprawnosciami
w $wietle zmian w przepisach MEN z 9 i 28 sierpnia 2017° roku oraz liczne
artykuly prasowe, informacje na portalach internetowych rozgtosni radiowych,
a takze strony zajmujace si¢ dziatalnoScig charytatywna i spoleczng, ktére

ogdlne, (Jezyk a kultura, t. 3: Wartosci w jezyku i tekscie, red. J. Puzynina, J. Anusiewicz),
Wroctaw: Uniwersytet Wroctawski 1991, s. 64.

37Zob. Z. KLEMENSIEWICZ, Higiena jezykowego obcowania, ,Jezyk Polski” 45(1965), z. 1,
s. 1-8.

4 Zob. R. ZIMNY, O sposobach uzasadniania jezykowych zachowairi nieetykietalnych,
~Poznanskie Spotkania J¢zykoznawcze” 2012, t. 24, s. 173-192.

3 Petycja pojawita si¢ w lutym 2018 roku na stronie https:// naszademokracja.pl/petitions/-
pozwolcie-dzieciom-niepelnosprawnym-z-nauczaniem-indywidualnym-uczyc-sie-w-szkole-1. Do
1 pazdziernika 2018 roku pod petycja podpisato si¢ ponad 100 000 oséb.

® Mowa tu o dwdch rozporzadzeniach: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych nie-
dostosowaniem spotecznym; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia
2017 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach.
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petycje te rekomendowaty’. Jako podstawe dyskursu przyjmujemy takze opi-
nie strony rzadowej, reprezentowanej przez MEN. Material stanowi pi¢e¢ ko-
mentarzy/odpowiedzi MEN do artykutéw prasowych podpisanych przez Rze-
cznika Prasowego MEN Ann¢ Ostrowska oraz trzy artykuty z aktualnos$ci
zamieszczone na stronach MEN.

Debata dotyczaca edukacji dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnos$ciami
prowadzona migdzy Ministerstwem Edukacji Narodowej a rodzicami reprezen-
towanymi przez media jest wyraZznie niesymetryczna, tj. z przewaga glosow
medialnych i sporadycznych odpowiedzi MEN na opublikowane artykuty
prasowe oraz jedng konferencja prasowa z 10 wrzesnia 2017 roku. Przyjmuje-
my, ze brak symetrii ilo§ciowej pomig¢dzy materialami prasowymi a reakcja-
mi ministerialnymi, postrzeganymi jako pewna zachowawczo$¢ strony rzado-
wej w dialogu spotecznym, jest jedna z charakterystycznych cech tego dy-
skursu.

W obrebie analizowanych tekstéw interesujg nas przede wszystkim stra-
tegie nominacyjne oséb z niepetnosprawnos$ciami i ich opiekunéw oraz stra-
tegie narracyjne zwigzane z osobami z niepetnosprawnos$ciami, rozpigte dwu-
biegunowo pomigdzy leksemami wiqczenie — wykluczenie, w narracji okresla-
jacej mozliwosci — obowiqzki uczestnikow dyskursu, do ktérych naleza: MEN,
szkota i reprezentujacy ja dyrektor oraz nauczyciele, a takze rodzice i dzieci.

1. STRATEGIE NOMINACYJNE OSOB Z NIEPELNOSPRAWNOSCIAMI
JAKO POTRZEBA JEZYKA ETYCZNEGO W DYSKURSIE PUBLICZNYM

Strategie nominacyjne przez sam fakt odniesienia aktu komunikacji do
osoby, tak w wymiarze etycznym, jak i etykietalnym odnosza si¢ do metafory
twarzy Ervinga Goffmana. Uzyskuje si¢ to poprzez stosowanie rozmaitych
grzeczno$ciowych strategii jezykowych powiazanych z obyczajem spotecz-
nym, przestrzeganiem norm etycznych®. W zakresie nominacji oséb z nie-
petnosprawnos$ciami do gléwnych strategii grzecznosciowych, a zarazem
etycznych nalezy stosowanie form eufemistycznych, nazywajacych chorobeg,
upoSledzenie lub dysfunkcje¢. Zastosowana w tytule niniejszego tekstu struktu-
ra wyrazenia osoby z niepetnosprawnosciami jest forma obowiazujaca w do-
kumentach z zakresu orzecznictwa prawnego i innych dokumentach urzedo-

" Podstawa materiatowa znajduje sie¢ w wykazie literatury.
8 Por. M. MARCIANIK, Miejsce etykiety jezykowej wsréd wartosci, s. 62-63.
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wych. Z historycznego punktu widzenia sa to jednak konstrukcje dos¢ nowe.
Nominacje os6b z niepetnosprawnos$ciami oparte sa Scisle na tworzeniu wyra-
zen z przymiotnikami atrybutywnymi, ktére w ciagu dziejéw jezyka polskiego
podlegaly zmianom ilo$ciowym i jakoSciowym. W wyniku zmian mentalnych
narodowej wspoélnoty komunikatywnej w dyskursie publicznym niemalze nie
zas§wiadczymy juz leksemow: slepy, chromy, gtuchy (cho¢ nadal, z racji cia-
gtosci historycznej, na mocy tradycji mamy wszak Polski Zwiazek Gluchych),
obecnych w SJPD’, ktére uznawane sa za przymiotniki absolutnej jakosci
i oceny, ale wspétczeSnie uznawane za dosadne, negatywnie waloryzujace
nosicieli tychze cech, funkcjonujace czasem jako nazwy-etykietki'®. Z tych
wzgledéw, poza jezykiem potocznym lub literackim zorientowanymi na prze-
kazywanie emocji, okre$lenia te nie pojawiaja si¢ w dyskursie publicznym,
ze wzgledu na postrzeganie ich jako stygmatyzujace, a wigc krzywdzace
i nieetyczne. Kolejna grupa okresleri r6znego rodzaju dysfunkcji, ktéra po-
wstala w polszczyZnie jako efekt eufemizacji nazw os6b z niepetnosprawno-
Sciami, a wigc stopniowej etyzacji pojeé, to przymiotniki negatywne, wyrazy
powstale poprzez jezykowy zabieg zaprzeczenia: niewidomy, niewidzqcy (nie-
dowidzqcy), niestyszqcy (niedostyszqcy). W SJPD poswiadczamy leksemy: nie-
widomy w znaczeniu ‘nie mogacy widzie¢, z powodu wady wzroku, §lepy’, nie-
widzqcy (z kwalifikatorem rzadki), ale nie znajdujemy jeszcze zleksykalizowanej
formy niestyszqcy, jedynie w parafrazie leksemu gtuchy pojawiajq si¢ wyrazenia
z imiestlowem nie styszqcy, Zle styszqcy: SIPD — ‘czlowiek, zwierz¢ o nie
funkcjonujacym narzadzie stuchu; catkowicie lub czg$ciowo pozbawiony zmystu
stuchu; nie styszacy, Zle styszacy’. Wynika to z jednej strony z potrzeby ety-
zacji jezyka, ktéra przejawia si¢ w statym ostabianiu elementéw wyrazistych,
oceniajacych, z drugiej — z dazenia do pewnej precyzji nazewnicze;j.
Usuwanie z dyskursu publicznego elementéw slepy, gtuchy, chromy, zasta-
pionych przymiotnikami negatywnymi, bgedacymi jednocze$nie eufemistycz-
nymi synonimami niewidomyl/niewidzqcy, niestyszqcy, niepetnosprawny (ten
ostatni leksem podlega daleko idacemu uogdlnieniu, obejmujac wszystkie
dysfunkcje organizmu) jest obrazem zmian zachodzacych w $wiadomosci
wobec 0s6b z niepetnosprawnos$ciami, ale tez zmian §wiadomos$ci spoteczne;j
w oglle. Wczesniej dominujaca i aprobowana spolecznie byta tzw. norma,

? Stownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski, t. 1-11, Warszawa 1958-1969 [SIPD].

10 Zob. M. KOCHAN, ,, Przyklejanie etykietek”, czyli o negatywnym okreslaniu przeciwnika,
(Jezyk a kultura, t. 11: Jezyk polityki a wspotczesna kultura polityczna, red. J. Anusiewicz, B. Si-
ciriski), Wroctaw: Towarzystwo Polonistyki Wroctawskiej 1994, s. 86; J. BRALCZYK, O jezyku pol-
skiej propagandy politycznej lat siedemdziesiqtych, Warszawa: Wydawnictwo Trio 2007.
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pewna standardowo$¢, a odstgpstwa rozumiane jako zjawisko niepozadane.
Dzi§ w $wietle rozwinigtej mySli spotecznej i haset humanistycznych dowar-
toSciowuje si¢ takze innos¢.

Okreslenia typu niewidzqcy podlegaja w jezyku derywacji syntaktycznej,
czyli substantywizacji. Jako rzeczowniki, nazwy atrybutywne obrazuja osobg
wylacznie przez pryzmat choroby czy dysfunkcji (np. Niewidomy moze...,
Kazdy niestyszqcy ma prawo...), dotyczy to takze okreSlenia o duzym stopniu
ogblnosci — niepetnosprawny. Sposréd nich na podstawie badanych tekstow
dyskursu publicznego zaswiadczamy jedynie kilka leksemdéw: niepetnosprawny
(by¢ moze ze wzgledu na swoja duza ogdlnosé, brak powigzania z konkret-
nym rodzajem dysfunkcji, choroby), niewidomy i niestyszqcy (czasem tez
stabostyszqcy) oraz uposledzony. Poza tymi okresleniami wsréd strategii no-
minacyjnych omawianych tekstéw wyraZznie dominuja rozbudowane wyraze-
nia, zwykle z przydawka w postaci wyrazenia przyimkowego typu: z autyz-
mem, z niepetnosprawnos$ciami itp. Sa to wyrazenia o charakterze peryfra-
stycznym, ostabiajacym ceche¢ niepelnosprawnosci, majaca okres§la¢ podmiot.
Za tym idzie tez silna szablonowos$¢ jezyka i eliminowanie prostych elemen-
téw jezykowych obecnych w polszczyznie, jako czgstszych w potocznej od-
mianie stylistycznej, a kontekstowo posiadajacych konotacje negatywne. Zja-
wisko to jest o tyle interesujace, ze stanowi tendencje przeciwna do skracania
i upraszczania form grzecznosciowych w komunikacji codziennej!!, zatem
wiaze si¢ z pewna nieekonomiczno$cia systemu. Sposréd wczesniej wymie-
nionych nazw prostych, leksemy niewidomy i niestyszqcy pozostaja niezmien-
ne ze wzgledéw gramatycznych, nie maja bowiem odpowiednikow rzeczowni-
kowych o tych samych podstawach stowotwoérczych (jak np. niepetnosprawny
— niepetnosprawnosc), a przez to nie tworza konstrukcji peryfrastycznych
(typu: niepetnosprawny — osoba z niepetnosprawnosciq / niepetnosprawno-
Sciami). Nazwy atrybutywne niewidomy i niestyszqcy acza si¢ jedynie z nace-
chowanymi rzeczownikami Slepota, gtuchota. Jedynie forma pochodna nie-
dostyszqcy tworzy parg z neutralnym rzeczownikiem niedostuch i pos§wiadcza
konstrukcje¢ peryfrastyczna: osoba z niedostuchem.

We wspétczesnym dyskursie zwigzanym z organizowaniem edukacji oséb
z niepelnosprawnos$ciami dominuja zatem nastgpujace ztozone konstrukcje
nazewnicze: uczern z niepetnosprawnosciami (x9); uczern z niepetnospraw-
nosciq (x9); osoba z niepetnosprawnosciami, dziecko z niepetnosprawnosciami

1 pisali o tym: K. 020G, A. CHARCIAREK, Najnowsze zmiany zwrotéw grzecznosciowych
w kregu stowiariskim, ,,Poznanskie Spotkania Jezykoznawcze” 2012, t. 24, s. 119-133.
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(x8); dziecko z niepetnosprawnosciq; uczen ze specjalnymi potrzebami (x3);
dzieci i mtodzie? ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (X2); uczen ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (x18); uczeri ze SPE; dziecko ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi (x6); dziecko/ uczen z roznymi potrzebami;
uczen, ktory ma problem z funkcjonowaniem szkolnym; uczen, ktéry ma pro-
blem z funkcjonowaniem w szkole; uczen, ktérzy ma z rézinych powodow
problemy szkolne; uczen z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego;
uczen posiadajqcy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego (x2); uczen
Z autyzmem (X2); uczen z niepetnosprawnosciami sprzeZonymi; uczen z nie-
petnosprawnosciq intelektualng; uczen z afazjq; uczen z niepetnosprawnosciq
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym (X2); uczen majgcy
trudnosci w uczeniu sie i/lub komunikowaniu sie (x2); uczniowie po wypad-
kach, z urazami, z ciezkimi chorobami, uczniowie obejmowani ksztatceniem
na podstawie orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Konstrukcje te
polegaja na sktadniowym taczeniu wyrazéw, w wyniku ktérego powstaje
skupienie sktadniowe, derywat sktadniowy, ktérego cecha, niezaleznie od
dtugosci, jest odniesienie do jednego desygnatu'?. Chociaz wyraznie widnie-
ja obok siebie konstrukcje w liczbie pojedynczej i mnogiej typu: z niepetno-
sprawnosciq, z niepetnosprawnosciami, funkcjonuja one synonimicznie, zdaje
si¢, ze liczba mnoga nie konotuje wcale znaczenia o wielu dysfunkcjach.
Oprocz tych rozbudowanych struktur syntaktycznych, wyjatkowo w dyskursie
urzgdowym pojawiaja si¢ rzeczowniki nazywajace konkretne jednostki choréb
lub bardziej doprecyzowane dysfunkcje, cho¢ zwykle sg one stosowane jako
egzemplum wcze$niej wymienionych ogdélnych niepetnosprawnosci. Sa to:
autyzm (uczen z autyzmem), zespot Aspergera (uczen z zespotem Aspergera),
niepetnosprawnos¢ ruchowa (uczen z niepetnosprawnosciq ruchowq), choroba
nowotworowa, pisze si¢ takze o uczniu niewidomym i stabowidzqcym oraz
0 uczniu niestyszqcym (x2).

Oczywi$cie tego typu zabiegi jezykowe moga takze by¢ skutkiem zgod-
nosci prawnej, gdyz w prawie o§wiatowym mianem ucznia z niepetnospraw-
noSciami okre$la si¢ dziecko, ktére wymaga specjalnej organizacji nauki
i metod pracy. I takie widzenie przyczynia si¢ do funkcjonowania w jezyku
peryfraz typu: dzieci/mtodzie; ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ucz-
niowie ze specjalnymi potrzebami, uczniowie z niepetnosprawnosciami, do tej
samej grupy naleza omowne okre§lenia typu: uczniowie z niedostosowaniem

12 Zob. derywat sktadniowy, skupienie sktadniowe L.A. JANKOWIAK, Stownictwo medyczne
Stefana Falimirza, t. 1: Poczqtki polskiej renesansowej terminologii medycznej, Warszawa:
Slawistyczny Osrodek Wydawniczy 2005, s. 103.
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spotecznym, uczniowie zagrozeni niedostosowaniem spotecznym. Wspodtczednie
wyraznie widaé tendencje zastgpowania w dokumentach prawnych, urzedo-
wych przydawek okres$lajacych typu niepetnosprawny, niedostosowany, niesty-
szqcy itp. formutami typu uczen z... Wydaje si¢, ze zabiegi te moga wynikaé
z potrzeb etycznych wyrazanych przez jezyk, z ktérych podstawowa jest
ucieczka przed stygmatyzacja dzieci i mtodziezy, jakoby niepetnosprawnosc,
niedostosowanie, niedostuch itp. miaty catkowicie definiowa¢ ich jako osoby.
Ponadto jest to préba precyzji jezykowej, w ten sposéb z jednej strony pod-
kresla si¢ stata przynalezno$¢ dysfunkcji, ktéra nie jest choroba, a zatem nie
mozna jej wyleczy¢ i nie ustapi w czasie, z drugiej — przez zastapienie przy-
miotnikéw atrybutywnych w funkcji modyfikujacej (uczeri niepetnosprawny)
konstrukcjami predykatywnymi uczeri z... w sensie: uczen, ktory ma np. nie-
petnosprawnosé, niepetnosprawnosci, unika si¢ utozsamienia osoby z nie-
petnosprawnoscia.

Rozbudowane konstrukcje jezykowe sa tez niezaprzeczalna cecha stylu
urzgdowo-kancelaryjnego, ich obecnos¢ w tekstach ministerialnych odpowiada
kryteriom gatunkowym i stylowym tekstéw. Dotyczy to tak rozporzadzen, jak
i komunikatéw MEN, czy listéw Minister Edukacji Narodowej kierowanych
do organéw podlegtych. Podczas analizy tychze tekstéw pod wzglgdem etycz-
nych aspektow uzytego jezyka rozbudowane konstrukcje nazywajace dzieci
i mtodziez petnia funkcje peryfraz o funkcji eufemizacyjnej (zgodnie z reali-
zacja Cyceronskiej retorycznej zasady verecundia ‘powsciagliwos$ci, dyskre-
cji’), sa proba ucieczki przed stygmatyzacja wiazang z uzywaniem wyra-
zistych atrybutywnych potaczen jezykowych opartych na przydawce przy-
miotnej typu: niepetnosprawny. Wydaje si¢ jednak, Zze dazenie do popraw-
nosci politycznej w jakiej$§ mierze prowadzi i tak do putapki dehumanizacyj-
nej praktyki nazywania os6b przez pryzmat jednostki chorobowej, czego
wyrazistym przyktadem jest chociazby konstrukcja (zgodna skadinad z og6lng
tendencja do tworzenia i stosowania skrétowcéw): uczniowie ze SPE (w rozu-
mieniu: uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi). Konstrukcja
uczniowie ze SPE tworzy analogi¢ np. do konstrukcji uczniowie z ADHD
i innych stosowanych powszechnie skrétéw medycznych wiagzanych z roz-
poznaniem zaburzenia czy choroby i przypisaniem jej typu do podmiotu
(wymienmy tu chociazby SMA, ChAD, HPV itp.).

Wyjatkowo w tekstach urzedowych pojawiaja si¢ formy prostsze, ktore
poswiadczyliSmy gléwnie w tekscie z aktualnos$ci na stronach MEN: Dziecko
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach z réowiesnikami (jest to
zapis wystapienia wiceminister Marzeny Machalek z konferencji prasowej
10.09.2012 roku). Tekst ten prymarnie miatl posta¢ méwiong, dopiero wtérnie
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— pisana, co z pewnoS$cig wplyngto na zastosowanie form prostszych, bardziej
ekonomicznych jezykowo i blizszych polszczyZznie potocznej. Zestawiajac
teksty urzedowe z materiatami prasowymi, wyraznie widzimy, ze w tych
drugich obecne sa zaré6wno nazewnicze konstrukcje ztozone: uczniowie/dzieci
Z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego, nasze dzieci z niepetno-
sprawnoSciami, dzieci z niepetnosprawnosciami, uczniowie z niepetnosprawno-
Sciq, dzieci potrzebujqce specjalnego wsparcia, dziecko ze spektrum autyzmu,
jak i proste wyrazenia. W artykutach prasowych, notatkach informacyjnych
witryn internetowych dwukrotnie czeSciej jednak niz w tekstach urzgdowych
wystepuja formy krétkie. Sa to gtéwnie wyrazenia: dziecko niepetnosprawne,
uczen niepetnosprawny, osoba niepetnosprawna. Ponadto publicystyka, podej-
mujac si¢ reprezentowania postulatéw rodzicéw dzieci niepetnosprawnych,
czeSciej przyjmuje perspektywe wilaczajaca lub po prostu punkt widzenia
rodzicéw przez wyrazenia: nasze dzieci, wszystkie dzieci, kazde dziecko, kazdy
uczen, oraz leksemy: dziecko, uczen, syn, a takze nazwy zindywidualizowane
odnoszace si¢ wtasnie do konkretnych przypadkéw: Janek, niepetnosprawny
Tomek, Tomek, Wojtek.

Obecnos¢ rozbudowanych form typowych dla jezyka urzgdowego w prasie
jest pochodng potrzeby $cistoSci nazewniczej Srodowiska os6b z niepeino-
sprawno$ciami (co jest Sci§le zwiazane z potrzeba wyksztalcenia etycznego
sposobu méwienia o niepetnosprawnosci), a takze daznos¢ do korelacji z je-
zykiem urzgdowym i medycznym, do ktérego zapiséw si¢ odnosza. Dzienni-
karze wielokrotnie powotuja si¢ na zapisy ministerialne, cytujac wprost sfor-
mutowania urzgdowe. Z kolei formy proste, opatrywane nazwami wtasnymi
lub przydawkami dzierzawczymi inkluzywnymi: nasze, moje wprowadzaja
pierwiastek emocjonalny do wypowiedzi prasowych, majacy wywota¢ odpo-
wiednio empatyczne reakcje czytelnikoéw na tekst, a poSrednio stanowi¢ forme
nacisku spolecznego, ale sa tez wyrazem reprezentowania Srodowiska oséb
niepetnosprawnych.

2. STRATEGIE NARRACYINE
JAKO SWIADECTWO ZACHOWAN ETYCZNYCH W DYSKURSIE PUBLICZNYM
O KSZTALCENIU OSOB Z NIEPELNOSPRAWNOSCIAMI

W swych rozwazaniach na temat etyki ludzkiej komunikacji Jadwiga Puzy-
nina podkre§lata, ze dotyczy ona ,,wszystkich uczestnikéw aktu mowy: na-
dawcy, ewentualnych jego wspdétpracownikéw, posSrednikéw oraz odbiorcy
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komunikatu”!?. Ksztattowanie i wyrazanie w dyskursie publicznym relacji

migdzy uczestnikami komunikacji, okres§lanie stosunku jednych do drugich
moze mie¢ znamiona zachowan nieetycznych. Wykluczenie lub wilaczenie
postrzegane jest w analizowanych tekstach sporu o edukacj¢ 0séb z niepeino-
sprawno$ciami w wymiarze etycznym — jako wykluczenie spoteczne, a zwla-
szcza wyltaczenie niepelnosprawnych z relacji réwiesniczych.

Z tego powodu, cho¢ dyskurs w sensie jezykowym wprowadza leksyke
z pola semantycznego niepetnosprawnosci, zawsze postrzega jq takze z punktu
widzenia petnosprawnos$ci. Wynika to z faktu, ze przymiotniki atrybutywne
niestopniowalne sa wzglgdem siebie komplementarne, wpisujac si¢ w dycho-
tomiczne postrzeganie rzeczywistosci'*. Wyraza sie to w konstrukcjach typu:
Uczeni z niepetnosprawnosciami ma takie samo prawo do edukacji w szkole
jak uczen petnosprawny. W kontek$cie stosowania rozbudowanych form pery-
frastycznych widaé, ze dotycza one tylko jednej strony rzeczywistosci. Po-
trzeba jezyka etycznego wyksztalca szereg konstrukcji typu: uczer z niepetno-
sprawnos$ciami, gdy po drugiej stronie znajdujemy proste wyrazenia: uczen
petnosprawny lub po prostu uczen, dziecko, rowiesnik. Wiele wyrazéw obec-
nych w dokumentach urzgdowych tworzy w dyskursie spolecznym pary opo-
zycyjne. Poprzez nazywanie pewnej okreslonej, i w jakim$ sensie odrgbnej,
rzeczywisto$ci liczne wyrazy uzyskuja swa waloryzacje w szerszym kon-
tekscie. JeSli w najnowszych pismach i dokumentach MEN pojawia si¢ eduka-
cja wlqczajqcea, to z oczywistych wzgleddw postrzegamy ja na tle zjawiska
wykluczenia spotecznego, przeciwko ktéremu wielokrotnie protestowali rodzi-
ce dzieci niepetnosprawnych (uwzglednijmy tu chociazby ostatni protest
z sierpnia 2018 roku: ,,Pozwélmy wszystkim dzieciom chodzi¢ do szkoty”).
Zasadniczo sama petycja i czg$¢ tekstow publicystycznych ma charakter po-
stulatywny: Pozwdlcie dzieciom niepetnosprawnym na nauke w szkole
(rmf24.pl; polsatnews.pl; kobieta.onet.pl; newsweek.pl); w jednym przypadku
postulat dotyczy takze potrzeb rodzicéw dzieci niepetnosprawnych: Pozwdlcie
dzieciom z niepetnosprawnosciami uczy¢ si¢ w szkole, a ich rodzicom i opie-
kunom kontynuowaé w tym czasie prace (wysokieobcasy.pl). Czesto jednak
w publicystyce zaswiadczamy ,,podgrzewanie” emocji za pomoca retoryki
apelujacej do uczué, jak to ma miejsce w nagtéwku: Czy 9 tys. uczniéw z nie-
petnosprawnosciq zostanie wykluczonych ze szkot w Warszawie? (wiesci24.pl);

13 J. PUZYNINA. O warunkach udanej komunikacji jezykowej, w: Etyka miedzyludzkiej
komunikacji, red. J. Puzynina, Warszawa: Wydawnictwo Semper 1993, s. 21.

4 Por. E. WOICIECHOWSKI, O logice przymiotnikéw, ,,Kwartalnik Filozoficzny” 43(2015),
z. 1, s. 25.
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ale takze w wezwaniu: Podpisz petycje o niewykluczaniu (mimowszystko.pl)
i w zakresie emocjonalnych sformutowan typu: rodzice niepetnosprawnych
dzieci bijq na alarm; Rodzice chcq zmiany nieludzkich przepiséw. Pojawienie
si¢ w dokumentach MEN stowa kluczowego wiqczajqcy: edukacja wtqczajqca
(x6), Liderzy Edukacji Wiqczajacej, Europejska Agencja ds. Specjalnych Po-
trzeb i Edukacji Wtqczajqcej, Centrum Wsparcia Edukacji Wilqczajacej z to-
warzyszacym zwrotem uczern wraca do szkoty (w artykutach Edukacja wiqcza-
jaca — odpowiedzi MEN na najwazniejsze pytania Organizacja ksztalcenia
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — dziatania MEN skiero-
wane do dzieci i mtodziezy 7 niepetnosprawnosciami — obydwa z 23.07.2018
roku), jest zatem wyrazng reakcja na medialnie uruchomiony kontekst wyklu-
czenia dzieci niepetnosprawnych z nauczania na terenie szkoty.

Wykluczenie sygnalizowane jest w tekscie, oprécz podstawowego i najczescie]
uzywanego czasownika wykluczad, przez strategie narracyjne z czgsto dosadnymi,
obrazowymi czasownikami lub rzeczownikami odstownymi, typu: wymusza [...]
zamkniecie dzieci w czterech Scianach, odizolowanie ich od rowiesnikow, zabrana
mozliwosé nauki wsrod rowiesnikoéw, dzieci potrzebujqce specjalnego wsparcia
sq wypychane ze szkot i zamykane w domach, ma siedzie¢ w domu, pisze si¢
o spotecznej izolacji i o barierach w srodowisku. Zbiera to sentencjonalna pointa
jednego z artykutdéw: zamiast integracji jest segregacja. Oczywiscie obraz wypy-
chania uczniéw niepelnosprawnych ze szkotly jest emocjonalng konstrukcja reto-
ryczna i w pewnym sensie naduzyciem, majacym na celu wstrzas$nigcie opinig
publiczna, by przez nig wptyna¢ na MEN.

W dyskursie zwiazanym z edukacja os6b z niepetnosprawnosciami obser-
wujemy takze przesunigcia semantyczne w znaczeniach kontekstowych wyra-
zu: specjalny. Chociaz leksem specjalny w polszczyznie posiada dwa podsta-
wowe znaczenia: 1. ‘odnoszacy si¢, nalezacy do jednego wybranego przed-
miotu, zagadnienia, jednej osoby, rzecz; charakterystyczny, przeznaczony
wytacznie dla kogo lub czego; osobny, szczegdlny’; 2. daw. ‘wyjatkowo
dobry, doskonaty, wyborny, wySmienity’. W dokumentach zwiazanych z pro-
cesem edukacji wyraz specjalny okresla pewne antypody edukacji w opozycji
do okreslen typowy, normalny: ksztatcenie specjalne; specjalne potrzeby edu-
kacyjne, specjalna organizacja nauki oraz metod pracy. W kontekst wlqczenia
— wykluczenia nalezy wigc wpisa¢ nazwy placowek: przedszkola specjalne
i szkoty specjalne niejako w opozycji do przedszkoli ogdlnodostepnych (x2)
i szkot ogolnodostepnych. Wbrew stereotypom i wykluczeniu maja dziataé
przedszkola i szkoty integracyjne i w jakim$ sensie szkoty ogolnodostepne
z oddziatami specjalnymi, cho¢ struktura jezykowa nazwy tej ostatniej wyklu-
czeniu nie przeciwdziata.
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Do komunikacyjnych zachowai nieetycznych stojacych w sprzeczno$ci
z zasada kooperacji naleza: przemilczanie niewygodnych tresci przez opu-
szczenie, niezabieganie o naglos$nienie, ale tez publikowanie w miejscach
o stabszym zasiggu spotecznym, odwracanie uwagi odbiorcéw i koncentracja
na elementach, tematach zastgpczych. Milczenie i brak wyraZznych rozwiazan,
a takze nieprecyzyjne przepisy to podstawowe zarzuty pod adresem MEN
w zakresie komunikacyjnych zachowan nieetycznych w zwiazku z indywi-
dualnym ksztatceniem uczniéw z niepelnosprawnosciami: Rodzice chcq zmia-
ny nieludzkich przepiséw. MEN milczy; Minister Zalewska nie wyszta do
zebranych; Ministerstwo chowa gtowe w piasek, udaje, 7e nie ma problemu.
Swiadczy o tym takze fakt, ze po wprowadzeniu przepiséw w sierpniu 2017
roku, MEN dopiero w lipcu 2018 roku, tuz przed rozpoczgciem roku szkolne-
go, 1 to dopiero na skutek interwencji Rzecznika Praw Obywatelskich, zapo-
wiedziato, ze w sierpniu kuratorzy bedq si¢ spotykac z dyrektorami szkot, by
rozmawiacé z nimi o edukacji dzieci z orzeczeniami o potrzebie ksztalcenia
specjalnego. Ponadto odpowiedzi-komentarze Rzecznika Prasowego MEN
Anny Ostrowskiej przemilczaja lub ostabiaja wydZwigk artykutéw prasowych
poprzez skracanie i modyfikacje tytutéw. I tak tytut artykutu zamieszczonego
w serwisie medexpress.pl 27 Mama chtopca chorego na SMA: jestem zatama-
na zostat skrécony o element emocjonalny do formy Mama chtopca chorego
na SMA..., podobnie dwucztonowy tytut z ,,Gazety Wyborczej” Matka walczy
o Tomka. Bo ,,dobra zmiana” zabrata mu szkote, ktora trzymata go przy
Zyciu uzyskuje posta¢ Matka walczy o szkote dla Tomka..., z kolei tytul arty-
kutu MEN wyrzuca dzieci niepetnosprawne ze szkét opublikowanego w dzien-
niku ,,Fakt” zostat zmodyfikowany do postaci MEN wyrzuca dzieci ze szkot.
Modyfikowanie tytutéw, opuszczanie w nich elementéw perswazyjnych, od-
wotujacych si¢ do emocji, czasem wyraznie napastliwych czy ironicznych
wzgledem rzadzacych, jest charakterystycznym zabiegiem ostabiania, tonowa-
nia i przemilczania pewnych aspektéw wypowiedzi medialnych. Jesli dodamy
do tego wielokrotnie powtarzane w tekstach MEN sformutowania: niepotrzeb-
ne emocje, tego typu sytuacje, widzimy cechy jezyka dyplomacji — z jednej
strony tonujace emocje, z drugiej przez ogdlnikowos¢ i formuliczno$¢ — mar-
ginalizujace apele spoteczne. W rozpoczetym przez petycje i szereg artykutow
prasowych oraz wiadomos$ci portali internetowych ozywionym dyskursie na
temat edukacji uczniéw niepetnosprawnych narracja wyraznie okresla dwie
strony konfliktu — MEN i rodzicéw dzieci niepetnosprawnych. Mowa jest
o nieludzkich przepisach, niejasnych przepisach, rozporzqdzeniu, ktore wyklu-
cza uczniow niepetnosprawnych, rozporzqdzeniu, ktére ograniczyty dostep do
nauczania indywidualnego na terenie szkoly, przepisy przygotowane przez
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MEN sq tak niejasne, Ze szkoly mogq si¢ w nich gubié, i ze rodzice dzieci
niepelnosprawnych walczq o zmiane rozporzqdzen.

W kontekscie petycji proszacej o doprecyzowanie przepiséw, watpliwosci
natury etycznej budza realizowane przez dokumenty MEN strategie wyraZnie
przenoszace odpowiedzialno$¢ i zmieniajace strony konfliktu, a takze — zary-
zykujmy stwierdzenie — antagonizujace Srodowisko rodzicéw dzieci z niepet-
nosprawno$ciami i placowki szkolne wraz z dyrekcja i nauczycielami. W od-
niesieniu do wtasnego podmiotu MEN najczgsciej uzywa form czasowniko-
wych lub rzeczownikéw odstownych typu: zapewniaé, gwarantowaé, udostep-
niaé, zadbaé, przygotowad, uruchomié, wspieraé, ofiarowywanie, udostepnia-
nie. Nie brak takze rzeczownikoéw typu: troska i wsparcie. Czytamy takze, ze
MEN zapewnilo takie rozwiqzania prawne, ktore gwarantujq, dajq szereg
mozliwosci; Ministerstwo Edukacji Narodowej wspiera uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi; Chcemy jasno powiedzie¢ rodzicom, Ze jesteSmy po
ich stronie. Bedziemy pilnowac tego, Zeby te rozwiqzania, ktére sq wprowa-
dzane, byty dobrze realizowane w szkotach — powiedziata wiceminister edu-
kacji. Poprzez swoje dokumenty MEN na nowo definiuje strony opozycyjne
w dyskursie o edukacji uczniéw z niepetnosprawnosciami, wyraznie wskazu-
jac, ze MEN jest sprzymierzericem rodzicéw dzieci niepelnosprawnych, usta-
nawiajac w opozycji do rodzicéw szkote. Wszak to szkota, dyrektor szkoty
wraz z nauczycielami, zesp6t nauczycieli 1 specjalistéw maja wzgledem ucz-
nidow niepetnosprawnych obowiazek i zobowiazanie wyrazane przez sformuto-
wania typu: szkota ma obowiqzek; zobowiqzanie; musi wspotpracowac z ro-
dzicem; ma obowiqzek zapewnic; musi, powinna opracowac program; dyrektor
organizuje itp. Z kolei rodzice w podobnym tonie dyrektywnym obligowani
sq do tego, ze powinni zglosi¢ sie, powinni pamietaé oraz muszq mie¢ wptyw
na edukacje, muszq uzyskac¢ kompletnq i rzetelnq informacje; powinni zostaé
poinformowani, a ostatecznie majq natychmiast zglosic¢ sie do kuratora, majq
obowiqzek interweniowad, aby dyrektor szkoty realizowat natoZone na niego
obowiqzki.

W zakresie tak widzianych rél uczestnikow dyskursu teksty MEN ze stylu
dyplomacji przechodza do typowej urzgdowej narracji o charakterze dyrek-
tywnym.

WNIOSKI
Wsréd postulatéw etycznych prowadzenia dyskusji publicznej zwykle

podnosi si¢ réwne mozliwosci czasowe i formalne dla przedstawienia swoich
postulatéw i krytyki. W dyskursie publicznym prowadzonym migdzy strong
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rzadzaca, reprezentowang przez ministra, ministerstwo, urzedy a pojedynczymi
obywatelami, czasem zrzeszajacymi si¢ przy wspolnych inicjatywach (repre-
zentowanych posrednio przez niektére media), postulat ten jest z pewnoScia
trudny do zrealizowania. Jest to widoczne na poziomie jezyka i stylu, gdy
urzad w ramach odmiany stylowej formutuje dyrektywy, konstruuje zasady,
a obywatel wnioski i petycje. Inaczej rozumiane sg takze obowiazki poszcze-
gblnych podmiotéw prawnych w zakresie organizowania edukacji os6b nie-
pelnosprawnych, ktére uruchamiane sg przez inne strategie opisujace konflikt
na famach prasy, inne w tekstach MEN. Lamanie standardéw etycznych w je-
zyku mediéw przejawia si¢ w sigganiu po retoryczne narzedzia agitacji i od-
wotywanie si¢ do negatywnych emocji odbiorcéw. Z kolei teksty ministerial-
ne najczesciej przemilczajg niewygodne dla siebie tresci, postuguja si¢ ogdlni-
kami i formutami, ktére nie odpowiadaja wprost na postulaty, a niejedno-
krotnie marginalizuja, umniejszaja ich znaczenie.

Wyraznie jednak widaé, ze przedmiot dyskursu silnie wplywa na uzycie
jezyka w zakresie strategii nominacyjnych. Jedna i druga strona dyskursu
zwiazana jest poprawnoScia polityczng i pragnieniem jezyka etycznego, nie-
stygmatyzujacego podmiot wypowiedzi (uczniéw z niepetnosprawnosciami),
oraz daznoS$cia do precyzji jezykowej (bliskiej jezykowi prawnemu). Wciagz
jednak, mimo wyraZnie manifestowanej potrzeby budowania jgzyka etycznego
opisujacego rzeczywisto$¢ niepetnosprawnych, tkwimy w dychotomicznym
uniwersum podziatéw i nieréwnos$ci, pomigdzy wlaczeniem we wspolnote
i wykluczeniem spotecznym.
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STRATEGIE NOMINACYJNE I NARRACYJNE
JAKO SWIADECTWO ZACHOWAN ETYCZNYCH
W DYSKURSIE ZWIAZANYM Z ORGANIZOWANIEM EDUKACII
0SOB Z NIEPELNOSPRAWNOSCIAMI

Streszczenie

Artykul podejmuje prébe opisu elementdw jezykowych, w ich aspekcie etycznym, obecnych
w dyskursie publicznym na temat indywidualnej edukacji uczniéw niepelnosprawnych. W obrebie
analizowanego dyskursu interesuja nas przede wszystkim strategie nominacyjne oséb z niepetno-
sprawno$ciami i ich opiekunéw oraz strategie narracyjne zwiazane z osobami z niepelnosprawno-
$ciami, rozpigte dwubiegunowo pomigdzy leksemami wiqczenie — wykluczenie odnoszace si¢ do
uczestnikéw dyskursu: Ministerstwa Edukacji Narodowej, szkoty i reprezentujacego ja dyrektora
oraz nauczycieli, a takze rodzicéw i dzieci. Elementy nominacyjne w postaci konstrukcji z przy-
miotnikami atrybutywnymi okreslajace dzieci i mlodziez z niepelnosprawnosciami petnia funkcje
peryfraz o funkcji eufemizacyjnej, sa pod wzglegdem znaczeniowym préba ucieczki przed stygmaty-
zacja spoleczna. Z kolei strategie narracyjne wyraZnie jawig si¢ jako narzgdzie sterowania odpo-
wiedzialnoScig za proces edukacyjny.

Stowa kluczowe: dyskurs publiczny; etyka; jezyk urzedowy; peryfraza; poprawnos¢ polityczna.

NOMINATION AND NARRATIVE STRATEGIES AS A TESTIMONY TO ETHICAL
BEHAVIORS IN THE DISCOURSE RELATED TO ORGANIZING THE EDUCATION
OF PEOPLE WITH DISABILITIES

Summary

This article attempts to describe linguistic elements, in their ethical aspect, present in the
public discourse on individual education of students with disabilities.
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Within the analyzed discourse, we are primarily interested in the nomination strategies of
people with disabilities and their care-takers and narrative strategies related to people with disabi-
lities, bipolarly stretched between lexes inclusion — exclusion and referring to the participants of
the discourse: the Ministry of National Education, the school and the principal and teachers repre-
senting it, as well as parents and children. Nomination elements with attributes defining children
and youth with disabilities play the role of periphasis with a euphemistic function, they are, in
terms of meaning, an attempt to escape social stigmatization. In turn, predictive and narrative
strategies clearly appear as a tool to control responsibility for the educational process.

Key words: public discourse; ethics; official/administrative language; periphasis; political cor-
rectness.



