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MALGORZATA RZESZUTKO-IWAN

OD LINGWISTYKI TEORETYCZNE]J
DO LINGWISTYKI STOSOWANE/J
— ZNACZENIE KONCEPCJI
I PARADYGMATOW JEZYKOZNAWCZYCH
W PROCESIE GLOTTODYDAKTYCZNYM

I. WSTEP

Przywotane okreslenia lingwistyka teoretyczna i lingwistyka stosowana od-
sytaja do lingwistyki pojmowanej jako catosciowa nauka i wskazuja na wie-
los¢ jej rozgatezien. Zgodnie ze stwierdzeniem Franciszka Gruczy (2010:
144), iz ,,dychotomiczny podziat lingwistyki na teoretyczng i stosowana nie
jest stuszny dlatego, ze tworzenie teorii, w Scistym rozumieniu tego stowa,
stanowi tylko jedna z faz LC, a LS tylko jedng z faz lingwistyki zajmujacej si¢
zagadnieniami natury prognostycznej, czyli — inaczej mowiac — podzialu tego
nie sposob uzna¢ za trafny, dlatego ze poza swym nawiasem pozostawia spore
czesci lingwistyki w ogole”’, w tytule artykutu pojawilo sie sformutowanie od

.. do ..., ktore nie zaktada dychotomicznego podziatu.

Wszystkie dziedziny nauki bowiem, oprocz opisu (deskrypcji) i wyjasnia-

nia (eksplikacji) zjawisk, badania ich historii, dazg do celow badawczych
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' Lingwistyka czysta (LC) i lingwistyka stosowana (LS) to komplementarne czesci calej
lingwistyki; szerzej na temat rozumienia tych pojeé por. np. Grucza, 2010.
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o charakterze praktycznym (stosowanym, aplikatywnym) z powoddéw nie tylko
czysto naukowych, ale i spotecznych, np. potrzeby ludzi. ,,Kazda wiedza apli-
katywna, czyli wiedza wyprowadzona z odpowiedniej wiedzy podstawowej,
w szczegbdlnosci z odpowiedniej wiedzy natury teoretycznej, jest jednoczesnie
pewnym rodzajem know how i tym samym wiedza pod wzgledem formalnym
zbiezng z wiedzg czysto praktyczng” (Grucza, 2010: 134). Przedmiot badan
zarowno lingwistyki jako takiej, jak i1 lingwistyki stosowanej jest zatem taki
sam. Ten $cisly zwigzek pozwala nie tylko od wiedzy teoretycznej przejs¢ do
praktyki, lecz takze, opierajac si¢ na aspektach praktycznych, wygenerowaé
lub wskaza¢ braki w teorii. Zdecydowanie zatem glottodydaktyka miesci si¢
w ramach lingwistyki stosowanej, gdyz np. testuje w praktyce teori¢ dotyczaca
akwizycji jezykow, a nawet dewaluujac jakie§ twierdzenie w praktyce, moze
tworzy¢ wlasng teorie, ktorg, oczywiscie, nalezy nastepnie poddaé testowaniu.
Btedne jest tym samym utozsamianie lingwistyki stosowanej wytacznie z me-
todyka lub dydaktyka jezykow obcych (glottodydaktyka)®. Poczatkowo jednak
w 2. pol. XX w. w Polsce lingwistyka stosowana, nawigzujac do ujecia brytyj-
skiego (Rogers, 1988), byta kojarzona z dydaktyka i metodyka jezykow ob-
cych, przy czym ,,naukowe testowanie (uzasadnianie lub dewaluowanie) czy-
sto praktycznej wiedzy dotyczacej ludzkich jezykow, ich funkcjonowania czy
postugiwania si¢ nimi” (Grucza, 2010: 134) jest tylko, jak juz wspomniano,
jednym z zadan lingwistyki stosowane;j.

Dla autorki niniejszego artykutu oczywisty jest fakt istnienia samodzielne;j
dyscypliny naukowej, zajmujacej si¢ uczeniem i przyswajaniem jezykow (ob-
cych), tj. glottodydaktyki (dydaktyki jezykéw obcych)’. Swiadomosé whasnej
tozsamos$ci jako nauki umozliwia za$ danej dziedzinie sensowng interakcje
z obszarami pokrewnymi. W wypadku dydaktyki jezykow obcych bezkrytyczne
przejmowanie teoretycznych koncepcji jezyka lub jego przyswajania jest po-
zbawione sensu. Jednak nalezy zna¢ te modele, zeby wiedzieé, co jest przy-
datne i co mozna wykorzysta¢ w glottodydaktyce. Paradygmaty jezykoznaw-
cze to bowiem zespoty ,,norm, wzorcoéw, regul postepowania, ktore zna kazdy

> Bledem jest takze utozsamianie lingwistyki stosowanej wylacznie z analiza bledow
jezykowych, kulturg jezyka, studiami interkulturowymi czy tez tzw. lingwistykami mys$lniko-
wymi (Grucza, 2010: 144).

> M. Dakowska (2010:148) wyraza obawy nt. tozsamosci dziedziny nauczania jezykow ob-
cych, samodzielnosci glottodydaktyki, jej statusu w §wiecie akademickim. Uwaza, ze wciaz sa
specjalisci, ktorzy kwestionuja konieczno$¢ konstytuowania samodzielnej dyscypliny nauko-
wej, zajmujacej si¢ uczeniem i przyswajaniem jezykow obcych, tj. glottodydaktyki (dydaktyki
jezykow obcych), ktora nie moze by¢ czgécig innej dziedziny.
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naukowiec zajmujacy sie teoria jezyka” (Bobrowski, 1998: 33)*, np. struk-
turalizm, kognitywizm. Koncepcje zréodlowe (tzn. pochodzace z innych dzie-
dzin wiedzy, np. jezykoznawstwa, psychologii) moga zatem wspomoc glotto-
dydaktyke. Istniejace poglady, przejete z innych dziedzin, nie sg niczym zlym,
nalezy je tworczo wykorzystywac przy zachowaniu krytycznego spojrzenia.
Interdyscyplinarno$¢ bowiem powoduje rozszerzanie pola badawczego i sta-
nowi znak czasu we wspolczesnej nauce’.

Celem artykutu jest zatem ukazanie znaczenia wiedzy jezykoznawczej
(koncepcji jezykoznawczych) w procesie nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Wydaje si¢ jednoczesnie, ze spostrzezenia te mozna przenie$¢ na pro-
ces nauczania kazdego jezyka obcego.

Autorka artykulu uzywa sformulowania nauczanie jezyka polskiego jako
obcego, uwypuklajac perspektywe lektora, przy pelnej swiadomosci i przeko-
naniu, ze proces ten powinien by¢ nakierowany na osobe uczacg si¢ — proces
uczenia si¢/nauczania (Rys. 1).

osoba uczgca si¢ = proces uczenia si¢
osoba uczgca > proces nauczania
osoba uczgca sig¢ € ----mmmmmmmmmmmeeeeeee -> osoba uczgca
proces uczenia si¢ € ----------------mooeo—-- —> proces nauczania

Rys. 1. Proces uczenia si¢/nauczania (elementy i relacje)

II. LINGWISTYKA I GLOTTODYDAKTYKA

Jezyk jako obiekt zainteresowania stanowi przedmiot badan wspdlny za-
rowno dla lingwistyki, jak i glottodydaktyki. Pojecie to jest punktem wyjscia
dla catego procesu badawczego obydwu przywotanych dziedzin. Réznica do-
tyczy natomiast punktu cig¢zkosci prowadzonych dociekan, gdyz lingwistyka
ktadzie nacisk na zdefiniowanie pojgcia i jego opis, glottodydaktyka zas, wy-
chodzac od procesu akwizycji jezyka, koncentruje si¢ na sposobach jego na-
uczania (uczenia si¢).

* Na temat zmian paradygmatéw naukowych, ich wspotistnienia, wzajemnych oddziatywan,
rodzajow zob. Bobrowski, 1998; Popper, 2002; Kuhn, 2011.

5 Szerzej na ten temat por. Duszak, 2012; Ozo6g, 2013; Rzeszutko-Iwan, 2015a; Rzeszutko-
Iwan, 2015b: 11-25.
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Nowoczes$nie pojmowane metody nauczania (uczenia si¢) sg konkretyza-
cjami ogo6lnych koncepcji/teorii przyswajania i nauczania jezyka obcego
,»Z punktu widzenia istotnych dla proceséw akwizycji parametrow adresatow,
dla ktorych sg przeznaczone. Sg to wigc systemy nauczania skonstruowane
w drodze selekcji informacji o przyswajaniu tego jezyka pod katem wieku
uczniow, poziomu zaawansowania, warunkow ksztatcenia, czasu przeznaczo-
nego na nauke, ich przysztych potrzeb edukacyjnych i komunikacyjnych,
w tym o charakterze specjalistycznym, tradycji kulturowych itp. Tak pojete
metody nie sg wzgledem siebie konkurencyjne, ale komplementarne” (Dakow-
ska, 2010: 157)°. Nowoczesne metody nauczania powinny zatem bazowaé na
specyfice przyswajania jezyka obcego w kontek$cie indywidualnych potrzeb
uczacych sie.

Teoria akwizycji jezykowej przedstawia majace hierarchiczny charakter
uogolnienia dotyczace przyswajania jezykow: od najbardziej uniwersalnych po
subkategorialne (wedtug konkretnych jezykoéw, grup wiekowych, liczebnych
itp.), az po kwestie indywidualne, specyficzne dla konkretnych os6b. Mozna
tu wymieni¢ przykladowe modele akwizycji jezyka: gramatyka uniwersalna,
model interakcyjny, teoria socjokulturowa. Sposoby akwizycji jezyka zaleza
m.in. od aspektow psychicznych, psychologicznych, proceséw poznawczych:
postrzeganie podobienstw, roznic, myslenie konkretne i abstrakcyjne, poszuki-
wanie analogii, prawidlowos$ci, generaliow, definiowanie, kategoryzowanie,
rozwiazywanie probleméw, procesy tworcze'.

Wybor konkretnej metody nauczania zalezy zatem od udzielonej przez
lektora odpowiedzi na podstawowe pytania:

1. co to jest jezyk?

2. czym jest jezyk?

3. w jaki sposob czlowiek uczy si¢ jezyka?
4. po co cztowiek uczy si¢ jezyka?

5. jak uczy¢ jezyka?

Z przytoczonych pytan bardzo wyraznie wytania si¢ perspektywa koncepcji
i teorii jezykoznawczych oraz — oczywiscie — ujecia glottodydaktyczne.

% Por. tez np. Komorowska, 2003; Seretny, Lipinska, 2005.
7 W artykule pominigte zostaja roznice pomiedzy przyswajaniem drugiego jezyka w warun-
kach naturalnych a sposobami akwizycji w sytuacji zaje¢ lektoratowych.
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Poczynajac zatem od definiowania przedmiotu nauczania (uczenia si¢),
czyli jezyka, az po konkretne posunigecia metodyczne, mozna wskazaé pewne
etapy dziatan, siegajace do:

1. lingwistyki teoretycznej (koncepcje i teorie jezykoznawcze) — opis przed-
miotu nauczania (uczenia sig),

2. nauki o przyswajaniu jezykow obcych — zrozumienie, jak funkcjonuja
procesy akwizycji jezyka,

3. praktycznej metodyki nauczania jezykow obcych — rozumienie procesow
akwizycji jezyka odsyta do wiedzy na temat nauczania, a w konsekwencji
umozliwia wlasciwa dydaktyke, czyli praktyczng nauke jezyka, i tym samym
pozwala kontrolowaé, weryfikowac ustalenia teoretyczne — mechanizm sprze-
zenia zwrotnego.

Po udzieleniu odpowiedzi na pytanie czym jest jezyk? (pkt 1), nalezy po-
stawi¢ pytanie jak jest przyswajany jezyk (obcy)? i udzieli¢ teoretycznej od-
powiedzi (pkt 2), a nastgpnie poprzez pytanie jak nauczac jezyka (obcego)?
zweryfikowaé¢ zasadno$¢ modeli teoretycznych: potwierdzi¢, zmodyfikowac
lub zanegowac (pkt 3). Krok pierwszy opiera si¢ na teorii jezykoznawczej
(teoriach jezykoznawczych), krok drugi i trzeci — to glottodydaktyczne dziata-
nia, bazujace zaréwno na teorii, jak i na materiale empirycznym. Plaszczyzna
zjawisk empirycznych zatem ogranicza, zawe¢za i modyfikuje teoretyczne mo-
dele lingwistyczne.

W zalezno$ci od odpowiedzi udzielonej na pytanie wyjsciowe: jezyk jest
narzedziem komunikacji, $rodkiem komunikacji, zbiorem jednostek, syste-
mem, odzwierciedleniem i obrazem $wiata itd., krystalizuje si¢ jego funkcja,
np. shuzy poznaniu §wiata, komunikacji®, czyli poprzez jezyk dokonuje sie
wymiana znaczen, wyréwnuje si¢ poziom wiadomos$ci mi¢dzy nadawcg i od-
biorca, buduje porozumienie.

Konsekwencje glottodydaktyczne dotyczg zatem tego, co jest obiektem na-
uczania, jaka odmiana jezyka jest nauczana (ogdlna, specjalistyczna itd.), na-
stepnie odpowiedzi na wymienione pytania wptywaja na sposdb nauczania
jezyka (polskiego jako obcego) i przekladaja si¢ na konkrety dydaktyczne,

¥ Por. m.in. spostrzezenia Filipiaka (2004: 14), ktéry twierdzi, ze ,.celem komunikowania
nie jest tylko wyrownywanie poziomu wiadomos$ci mi¢dzy nadawca i odbiorca informacji (wy-
miana znaczen), ale takze budowanie porozumienia, tacznosci, wspétudziatu [...] — tworzenie
wspolnoty”. Zob. ponadto uwagi na temat komunikowania i komunikacji oraz zawartg tu boga-
ta bibliografi¢ przedmiotu (Rzeszutko-Iwan, 2015b: 40-47).
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metodyczne w ramach catych kompleksowych systemdéw nauczania jezyka
obcego, czyli podejs¢, np. podejscie komunikacyjne, problemowe, zadaniowe.

III. SYNKRETYZM I ROZNORODNOSC,
CZYLI PRAKTYKA DYDAKTYCZNA

Znajomos$¢ koncepcji jezykoznawczych, metod dydaktycznych wptywa na
konkretne posuniecia glottodydaktyczne. W ponizszej tabeli zostaly zesta-
wione: koncepcje i paradygmaty jezykoznawcze wraz z ich wybranymi ce-
chami, a takze przejawy funkcjonowania tych cech w praktyce dydaktyczne;.
Odestania teoretyczne dotycza ustalen XIX- i XX-wiecznych oraz obecnych,
tj. jezykoznawstwa historyczno-poréwnawczego, strukturalizmu, generatywi-
zmu, kognitywizmu jako znaczacych w badaniach nad jezykiem. Pominigty
zostal okres prenaukowy do XIX w.

Tab. 1. Koncepcje i paradygmaty jezykoznawcze oraz ich implikacje glottodydaktyczne

Koncepcje Przyktadowe cechy .
. o . Przejawy przyktadowych cech
i paradygmaty koncepcji i paradygmatéw .
. . w praktyce glottodydaktycznej
jezykoznawcze jezykoznawczych
istnienie jezyka przodka; zwracanie uwagi na podobienstwa i roznice wy-
jezykoznawstwo histo- przypa!eznosqezykow do .nlkajq,ce np.z przynf}le.znoso do tej samej grupy
. rodzin jezykowych; jezykow, np. stowianskich: mleko — monoko, rzeka
ryczno-poréwnawcze, |, . : . .
istnienie praw jezykowych | - peka, droga - gopora, sprzezone z prawami jezy-
paradygmat
: Z (zasady rozwoju jezykéw); kowymi (gtéwnie fonetycznymi), np. pies - psa,
indukcjonistyczny . e
historyzm, ewolucjonizm, sen —snu
genetyzm
jezyk jako system —zwigzki | potozenie punktu ciezkosci na nauczanie regut
paradygmatyczne i syn- gramatycznych; podsystemy jezyka: fonologiczny,
tagmatyczne (relacje miedzy | morfologiczny (fleksyjny, stowotwérczy), skta-
znakami w systemie); dniowy, leksykalny;
znak jezykowy - dwa ele- kazdy element systemu petni okreslona funkcje,
menty budowy; ktéra mozna pokazac na zasadzie opozycji (relacje

paradygmatyczne) tych funkcji i elementéw w
systemie, m.in. opozycje pomiedzy cechami fo-
nologicznymi, zwigzane z réznicowanie znaczenia
(np. kasa - kasza - Kasia, cze$¢ — szes¢; tzw. fa-
marnice jezykowe"); fleksja — funkcje koncéwek
fleksyjnych; stowotwdrstwo - funkcje formantow,

strukturalizm, np. —alnia, -arnia, -anie, -enie; sktadnia — zwigzki i
paradygmat weryfika- zaleznosci, np. rzeczownik i czasownik, rzeczownik
cjonistyczny i przymiotnik, liczebnik i rzeczownik, przed rze-

czownikiem: przymiotnik, zaimek, liczebnik, po
czasowniku: przystéwek, wyrazenie przyimkowe
itd. (syntagmy, relacje syntagmatyczne); leksyka —
wyrazy bliskoznaczne, antonimy;
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jezyk (abstrakcyjny system,
spoteczny, trwaty) a méwie-
nie (konkretne, jednostkowe,
momentalne);

dystrybucja - zbior otoczen
(kontekstow), w jakich dany
element wystepuje w tek-
stach;

behawioryzm (koncepcja
psychologiczna) - tekst jest
albo bodzcem, albo reakcja
(tekst jest bodzcem lub re-
akcja zastepcza);
rozgraniczenie pomiedzy
statycznym a dynamicznym
sposobem patrzenia na
zjawiska jezykowe (diachro-
nia a synchronia)

stylistyka — bada system zasad, ktérymi kieruje sie
nadawca, tworzac teksty, pokazywanie styléw
funkcjonalnych i zréznicowania stylistycznego
jezyka (szeroko rozumiana pragmatyka), ta sama
tres¢ moze byc¢ réznie wyrazona, zatem konkretny
styl zwigzany jest z celowym doborem jednostek
jezykowych (wzgledy sytuacyjne, grzecznosciowe,
perswazyjne itp.);

okreslanie miejsca elementu w tekscie bez znajo-
mosci jego znaczenia, np. uzupetnianie zdania
odpowiednig forma nieznanego wyrazu - mozna
podac jego poprawna forme dzieki znajomosci
otoczenia, podobienstwu budowy tego stowa do
innych;

gramatyka jako zbiér procedur odkrywania jezyka;
listy zwrotéw i wyrazen oraz mozliwych reakgcji na
nie (gtdwnie w grupach poczatkujacych);

archaizmy, wyrazy, cate konstrukcje, ktére wyszty
lub wychodza z uzycia albo zaczynaja funkcjono-
wac

generatywizm,
paradygmat falsyfika-
cjonistyczny
gramatyka generatyw-
no-transformacyjna

jezyk jako nieskonczony
zbiér zdan przy skoriczonej
liczbie regut i elementéw
wyjsciowych;

zdania jako wynik taczenia
lub przeksztatcania jedno-
stek nizszego rzedu

reguty gramatyczne oraz leksyka

transformacje skladniowe, np. podane zdanie
twierdzace nalezy przeksztatci¢ na pytanie, prze-
czenie, zamiana zdan pojedynczych na ztozone
lub odwrotnie, rozbudowywanie zdan, upraszcza-
nie grup sktadniowych

kognitywizm,
paradygmat postmo-
dernistyczny

pragnienie odpowiedzi na
pytanie: jaka jest rola jezyka
w poznaniu swiata?

metafora podstawg opisu i
konceptualizacji, postrzega-
nia $wiata; rekonstrukcja
jezykowego obrazu $wiata
na podstawie tekstowych
potaczen stownych;
istnienie kategorii typolo-
gicznych, kategorii prototy-
powych (elementy bardziej
lub mniej podobne do pro-
totypu), koncepcja prototy-
pow,

teoria zbiorow rozmytych;
wartosci w jezyku;
koncepcja ram i scenariuszy;

nacisk na komunikacyjna

nauczanie metaforyki danego jezyka, frazeolo-
gizmow, statych potaczen wyrazowych, znaczenia
w kontekstach (szeroko rozumiana pragmatyka);

serie wyrazéw bliskoznacznych, antoniméw, grup
typu: narzedzia, zwierzeta porzadkowanych we-
dtug kryterium semantycznego itp.

wyrazy, zwroty, wyrazenia wartosciujace, nace-
chowane aksjologicznie, neutralne;

konotacje sktadniowe, czasowniki n-aktantowe;
przesuniecie punktu ciezkosci z nauczania regut
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funkcje jezyka gramatycznych na sprawnos¢ rozumienia ze
stuchu oraz méwienia, poszerzanie leksyki

Przedstawione implikacje glottodydaktyczne wskazuja na przesunigcie
punktu cigzkosci w dydaktyce jezyka od nauczania strukturalistycznych (sys-
temowych) regul gramatycznych w stron¢ nauczania sprawnosci. Przy czym
zgodnie z postmodernistycznym paradygmatem mozna zauwazy¢ rownolegte
funkcjonowanie elementéw uje¢ wczesniejszych. Indywidualistyczne podej-
$cie do uczacego si¢ zaklada bowiem zgod¢ na jednoczesne funkcjonowanie
roznych metod, niejednorodno$¢ metodyczna, gdyz kazdy uczacy si¢ wymaga
innego traktowania. Konsekwencja takiego stanowiska jest eklektyzm oraz
bazowanie na réznorodnosci, a takze Swiadomos$¢, ze czasami rowniez nie ma
$cistej granicy migdzy wiedzg naukowa a wiedzg intuicyjna.

Glottodydaktyk posiada wiedzg, czyli teorig, ktoéra zna, pamigta, rozumie
i dzieki temu ma umiejetnosci praktyczne, moze t¢ wiedze stosowaé w prak-
tyce, analizowaé, oceniac jej przydatnos$¢ i dokonywac kreacji — §wiadomego
wyboru danych elementow oraz wlaczania do nich wlasnego novum’. Dziata-
nia te korespondujg z teoria na temat istoty procesu uczenia/uczenia si¢, ba-
zujacej na ustaleniach Benjamina Blooma (1954)". Piramid¢ Blooma mozna
przedstawi¢ w nastepujacy sposob:

1. WIEDZA TEORIA

ZAPAMIETYWANIE — podstawa

ROZUMIENIE — mozliwos$¢ pordwnania, przeciwstawiania, opisywania
2. UMIEJETNOSCI  PRAKTYKA

STOSOWANIE — umiejetnosci praktyczne (poprzez bazowanie na wie-
dzy umiejetno$¢ uzupetnienia brakujacych informacji, sklasyfikowania)

ANALIZA wiedzy, az do stwierdzenia ,,wiem, czego brakuje”

OCENA — swobodne poruszanie si¢ w okreslonym obszarze wiedzy,
usystematyzowanie, synteza, dodanie pierwiastka ,,ja”

KREATYWNOSC — swobodne poruszanie si¢ w dowolnym obszarze
wiedzy, usystematyzowanie, synteza, dodanie pierwiastka ,,ja”, wytwo-
rzenie czego$ wlasnego, oryginalnego, niepowtarzalnego.

® ESOKJ: ,Nie ma obecnie na tyle powszechnej, popartej badaniami naukowymi zgod-
nosci co do sposobu, w jaki uczymy si¢, aby jakakolwiek teoria mogta sta¢ si¢ podstawa
Europejskiego systemu opisu” (podrozdz. 6.2.2 W jaki sposob uczymy si¢ jezyka?), najlepsze
rozwigzania to te, ktore sg skuteczne (ESOKJ, 2003: 124); Janowska, 2011: 143-145.

19 Autorytet w dziedzinie pedagogiki w USA, juz od lat 50. XX w., zm. w 1999 r.
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Uczenie/uczenie si¢ przebiega zatem dwuetapowo:
1. zdobywanie wiedzy (teoria),
2. nabywanie umiejetnosci (praktyka)''.

Posiadanie wiedzy jezykoznawczej i §wiadomo$¢ wzajemnego oddziatywa-
nia paradygmatéw pozwala na wybranie z tych koncepcji elementéw w podej-
sciu do jezyka najbardziej skutecznych w nauczaniu konkretnych osoéb, np. oso-
by preferujgce systemowos¢ i precyzyjne reguly (rys strukturalistyczny), jedno-
stki szukajace w jezyku odbicia kultury (rys kognitywistyczny), nastawione na
dziatanie, przeksztatcenia guasi-matematyczne (rys generatywistyczny).

Postmodernistyczny holizm w naukach pozwala tez na odkrywanie po-
przednich paradygmatoéw i wytwarzanie nowej, nastawionej na skuteczno$c
glottodydaktyczna jako$ci w procesie nauczania nie tylko jezyka polskiego
jako obcego, ale kazdego jezyka.

Na zakonczenie mozna postawi¢ pytanie: czy przedstawicieli roznych na-
rodowosci powinno si¢ uczy¢ w rozny sposob? OdpowiedZz brzmi: nie. Au-
torka niniejszego artykuhu jest przeciwniczka grup jednorodnych pod wzgle-
dem narodowo$ciowym. Daje si¢ zauwazy¢ pewne typy i preferencje podobne
w obrgbie tych samych nacji, jednak efektywno$¢ nauczania w tzw. miesza-
nych grupach jest znacznie bardziej widoczna. W tych wypadkach wystepuje
tez wigksza motywacja do nauki jezyka, ktory traktowany jest jako narzedzie
komunikacji przez cztonkéw tejze grupy. Uczac, nalezy natomiast uwzgled-
nia¢ jednostkowe potrzeby i oczekiwania, a réznorodno$¢ grupy dodatkowo
wymaga takiego indywidualistycznego podejscia.

IV. ZAKONCZENIE

Wiegkszos¢ jezykoznawcoéw akceptuje wypracowany przez semiotyke po-
dziat na syntaktyke, semantyke i pragmatyke. I tak jak przez lata zaintereso-
wania lingwistow badajacych jezyk przenosity si¢ na poszczegolne jego pod-
systemy'?, tak i dzisiaj daje sic zauwazy¢ analogiczne przesunigcia w glot-
todydaktyce. Obecnie w centrum badan lingwistow znajduje si¢ pragmatyka,

"'Warto zauwazyé, ze na dwuelementowo$é modelu wychowania zwracano uwage juz
w starozytnosci. Sofisci mowili o wiedzy (matematyka, historia, poezja, wiedza o panstwie)
oraz praktyce (,,sprawno$¢ w mowieniu”: retoryka, dialektyka, erystyka, synonimika); por. np.
Abramowicz, 2011: 23; Rzeszutko-Iwan, 2016.

12 Obecnie: lingwisci badajacy syntaktyke — 10%, semantyke — 30% i pragmatyke — 60%, 30
lat temu: syntaktyka 50%, semantyka 40%, pragmatyka 10%; 60 lat temu: 90 % syntaktyka, 10%
semantyka, 0% pragmatyka (Bobrowscy, 2013: 13).



144 MALGORZATA RZESZUTKO-IWAN

a glottodydaktyczne nauczanie sprawnosci wtasnie pozostaje w kregu jej zain-
teresowan. Przesunigcie to objawia si¢ roOwniez zastgpieniem generatywistycz-
nej terminologii kompetencja jezykowa terminem kompetencja komunikacyj-
na', wchlaniajacym okreslenie N. Chomsky’ego.

Reasumujac, glottodydaktyk ukazuje jezyk jako system (strukturalizm):
wzorce odmian, koncowki fleksyjne, kategorie stowotworcze itp., jako narze-
dzie komunikacji (socjolingwistyka, pragmatyka): nastawienie na zdobycie
kompetencji komunikacyjnej, skutecznos¢, dostosowanie do sytuacji itd., jako
zrodto kultury i wiedzy o $§wiecie (jezykowy obraz $§wiata, lingwistyka kultu-
rowa): frazeologizmy, przystowia, aforyzmy itp. Zatem nie sposob nie zauwa-
za¢ i nie docenia¢ znaczenia teorii jezyka, jezykoznawstwa teoretycznego
w metodyce nauczania jezykow obcych. Glottodydaktyk ma $wiadomos$¢, iz
uczacy si¢ dazy do osiggniecia wysokiej kompetencji w zakresie znajomosci
nowego jezyka, tzn. chce nauczy¢ si¢ go szybko i skutecznie, gdyz uczenie si¢
jezyka obcego to szczegdlny wypadek przyswajania informacji, element ko-
munikacji, w ktorej ,,Die Grenzen meiner Sprache bedeuten die Granzen me-
iner Welt”'* (,,Granice mojego jezyka wskazuja granice mojego $wiata™).
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OD LINGWISTYKI TEORETYCZNEJ DO LINGWISTYKI STOSOWANEJ
— ZNACZENIE KONCEPCIJI I PARADYGMATOW JEZYKOZNAWCZYCH
W PROCESIE GLOTTODYDAKTYCZNYM

Streszczenie

Celem artykutu jest ukazanie znaczenia wiedzy jezykoznawczej (koncepcji jezykoznaw-
czych) w procesie nauczania j¢zyka polskiego jako obcego. Wydaje sie, ze spostrzezenia te
mozna przenie$¢ takze na proces nauczania kazdego jezyka obcego. Glottodydaktyk ukazuje
jezyk jako system (strukturalizm): wzorce odmian, koncowki fleksyjne, kategorie stowotwor-
cze itp., jako narzedzie komunikacji (socjolingwistyka, pragmatyka): nastawienie na zdobycie
kompetencji komunikacyjnej, skutecznos$¢, dostosowanie do sytuacji itd., jako zrédto kultury
i wiedzy o $wiecie (jezykowy obraz §wiata, lingwistyka kulturowa): frazeologizmy, przysto-
wia, aforyzmy itp. Zatem nie sposob nie zauwaza¢ i nie docenia¢ znaczenia jezykoznawstwa
teoretycznego w metodyce nauczania jezykow obcych. I tak jak na przestrzeni lat zaintereso-
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wania lingwistow badajacych jezyk przenosily si¢ na poszczegodlne jego podsystemy, tak
i dzisiaj daje si¢ zauwazy¢ analogiczne przesuni¢cia w glottodydaktyce. Obecnie w centrum
badan lingwistoéw znajduje si¢ pragmatyka, a glottodydaktyczne nauczanie sprawnosci wtasnie
pozostaje w kregu jej zainteresowan.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka; jezyk; metody uczenia; wiedza; kreacja.

FROM THEORETICAL LINGUISTICS TO LINGUISTICS APPLIED
— THE MEANING OF CONCEPTS AND LINGUISTIC PARADIGMS
IN A GLOTTODIDACTIC PROCESS

Summary

The aim of the article is to show the importance of linguistic knowledge (linguistic concepts)
in the process of teaching Polish as a foreign language. It seems that these observations can also
be transferred to the process of teaching each foreign language. Glottodidactics shows the
language as a system (structuralism): patterns of varieties, inflectional terminology, word
formation, etc., as a communication tool (sociolinguistics, pragmatics): attitudes towards
communication competence, effectiveness, adaptation to situations, etc., as a source of culture
and knowledge about the world (language of the world, cultural linguistics): phraseologies,
proverbs, aphorisms, etc. Thus, the importance of theoretical linguistics in the methodology of
teaching foreign languages can not be overlooked or underestimated. Just as over the years the
interest of language linguists has shifted to individual subsystems, so today analogous shifts in
glottodidactics can be observed. At present, pragmatics is at the center of linguistic research, and
glottodacty teaching of efficiency is in the interest of the linguists.

Key words: glottodidactics; language; learning methods; knowledge; creation.



