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PROBLEMY UKSZTAELTOWANIA SKEADNIOWEGO TEKSTOW
W IJEZYKU POLSKIM
PISANYCH PRZEZ OSOBY NIESLYSZACE

I. STAN BADAN

Zaktadajac, ze jezyk polski jest dla oséb ghuchych jezykiem obcym lub —
idac za Anng Seretny i Ewa Lipinska — jezykiem ojczystym jako drugim, to
niewatpliwie przyja¢ nalezy, ze w jego nauczaniu si¢gac¢ trzeba po metody
glottodydaktyczne. Surdoglottodydaktyka jezykéw obcych to galaz wiedzy do
tej pory niepoznana. Pierwszy raz termin ten uzyty zostal w roku 2003 przez
Ewe¢ Domagale-Zysk w artykule Czy istnieje juz polska surdoglottodydaktyka?
(Domagata-Zysk, 2003). Przedmiotem badan tej dyscypliny nauki sg zjawiska
uczenia si¢ i nauczania jezyka obcego przez osoby z uszkodzeniami stuchu.
Jest to nauka teoretyczno-empiryczna. Od niedawna zajmuja si¢ nig zaro6wno
dydaktycy, jak i metodycy jezykdéw obeych czy jezykoznawcey.

Badania nad przyswajaniem j¢zyka polskiego przez osoby z dysfunkcja
stluchu jeszcze do niedawna nie byly w kregu zainteresowan jezykoznawcow.
Problematyka ghuchoty byta gléwnie przedmiotem prac medycznych, psycho-
logicznych, logopedycznych czy metodycznych.

Na wstepie nalezy zaznaczy¢, ze badacze nie sg zgodni co do tego, czy
procesy poznawcze u 0sdb z dysfunkcjg stuchu przebiegaja tak samo czy ina-
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czej w poréwnaniu z osobami styszacymi. Ciaggle otwarte pozostaje pytanie,
czy mozliwosci osiggnigcia kompetencji jezykowej sg identyczne u styszacych
i gluchych, czy nie. Niektorzy twierdza, ze te mozliwosci mozna do siebie
poréwnac, inni za$, ze dzieci niestyszace sg czg¢sto znacznie opdéznione w na-
bywaniu morfologicznej, syntaktycznej i semantycznej sprawnosci jezykowej'.

Pierwsze badania, odnoszgce si¢ do przyswajania jezyka (gtownie pol-
skiego) przez niesltyszacych, dotyczyly mi¢dzy innymi opanowania systemu
leksykalnego jezyka polskiego przez dzieci gtuche’. Najczesciej grupa badaw-
czg byli uczniowie szkdél podstawowych. Wyniki tych badan pokazaty, ze
w zasobie leksykalnym dzieci ghuchych dominujg rzeczowniki i czasowniki.
Gtusi zwracaja gtownie uwage na rdzen wyrazu, a prawie wcale na afiksy czy
koncowki fleksyjne. Dlatego tez przypisuja takie samo znaczenie wyrazom
typu: szedl, poszedt, wyszedl, wszedl, przeszedt itp. Fakt, ze osoby te nie
rozrézniaja koncowek fleksyjnych, powoduje, ze nadaja roéwniez jednakowe
znaczenie wyrazom z réznych cze$ci mowy: zima, zimny, zimno. Bardzo czg-
sto popetniajg bledy w uzyciu zaimkéw, gdyz ich forma zmienia si¢ wskutek
odmiany, a takze przyimkow i spojnikoéw. Badania pokazaly rowniez, ze —
pomimo opanowania przez ghuche dziecko poszczegbdlnych elementow jezyka
polskiego (fonicznych, stownikowych, syntaktycznych) — nie ma ono opano-
wanej w stopniu dostatecznym zadnej jezykowej sprawnosci, ktora umozliwia
skuteczna komunikacjg.

Do niedawna dominowalo podej$cie medyczne w sposobie traktowania
ghuchoty. Zgodnie z tym ujgciem najwazniejsza stala si¢ rehabilitacja mowy.
Surdologopedia postulowata, ze gluche dzieci mogg mowié tak, jak ich sty-
szacy rowiesnicy, pod warunkiem, ze beda uczy¢ si¢ poprawnej artykulacji
fonicznej. Nie dziwi wiec fakt, ze w literaturze przedmiotu znalez¢ mozna
sporo prac po$wieconych zaburzeniom mowy wsréd dzieci gtuchych®. Trakto-
wanie ghluchoty w kategorii choroby, ktorg trzeba leczy¢ czy rehabilitowac,
pociaga za soba jeszcze jeden wazny fakt, bowiem w podejsciu tym jezyk mi-
gowy uwazany jest za srodek komunikacji, ktoéry opdznia rozwoéj dziecka. Nie
traktuje si¢ go jako pierwszego jezyka osoby niestyszacej, co rodzi problem
przyswajania i uczenia si¢ jezykoéw przez osoby z dysfunkcja stuchu. Jednak
kwestie te ze wzgledu na ograniczenia objetoSciowe tekstu nie zostang tutaj
szczegbtowo omowione.

! Za: Domagata-Zys$k, 2013: 24.
2 Baran, 1981; Geppertowa, 1968; Kojzar, 1978.
3 Gatkowski, 1988; Tutodziecka, 1977; Kurkowski, 1996; Trochymiuk, 2008.
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Badania nad rozwojem systemu gramatycznego wsrdd ghuchych prowadzita
A. Rakowska®. Na podstawie badan whasnych (prowadzonych w osrodkach
w klasach III-V) opisata ona rodzaje btedow i trudnosci w przyswajaniu systemu
gramatycznego jezyka polskiego. A. Rakowska w uwagach podsumowujacych
badania stwierdza:

Fakt, iz zwigzki sktadni sa catkowicie zalezne od rozwoju fleksji zar6wno nominalnej,
jak werbalnej, a ta jest jeszcze przez dzieci niestyszace nie opanowana, powoduje, iz
rozwdj systemu sktadniowego jest opdzniony. Niewielka znajomo$¢ norm systemu je-
zyka polskiego w zakresie fleksji, niezgodne z zasadami gramatycznymi uzywanie
przyimkoéw i koncowek fleksyjnych, ktore decyduja o funkcji sktadniowej zdania, po-
woduja wystepowanie licznych bledow gramatycznych i malag komunikatywno$¢ zdan.
(Rakowska, 1995: 258).

Badaczka wykazata, ze dzieci z dysfunkcja stuchu postuguja si¢ najczesciej
strukturami sktadniowymi o schemacie: podmiot — orzeczenie; orzeczenie —
okolicznik, podmiot — orzeczenie — dopetnienie.

Z nowszych prac z pogranicza glottodydaktyki i pedagogiki wymienic¢
trzeba artykuty S. Grabiasa, U. Eckert, K. Krakowiak i A. Rakowskiej zawarte
w tomie zbiorowym Gfuchota a jezyk pod red. S. Grabiasa, opublikowanym
w Lublinie w 1994 r.”

Z zakresu glottodydaktyki, a Scislej mowigc surdoglottodydaktyki, powstato
kilka prac obejmujacych analizy badan ankietowych ghluchych, uczacych si¢
jezyka angielskiego. Nalezy tutaj wskaza¢ artykuty Domagaty-Zysk, ktoéra jako
lektor pracowata ze studentami z glebokim niedostuchem®. Wyniki dtugoletnich
badan zebrata ona réwniez w najnowszej ksigzce Wielojezyczni. Studenci nie-
styszgcy i stabostyszqcy w procesie uczenia sie i nauczania jezykow obcych (Do-
magata-Zysk, 2013). Celem, jaki przyswiecal tej pracy, byto okreslenie trudno-
$ci w uczeniu si¢ jezyka obcego doswiadczanych przez osoby niestyszace oraz
strategii uczenia si¢ i nauczania, pozwalajacych skutecznie radzi¢ sobie z tymi
trudno$ciami. Ponadto rownie wazne dla procesu uczenia jezykoéw obcych byto
zbadanie przekonan oséb niestyszacych i stabostyszacych, ktore dotycza ucze-

* Rakowska, 1995.

> W tomie tym warto zwrdcié uwage m.in. na artykuly: S. Grabiasa, Jezyk w nauczaniu
niestyszgcych. Zasady programowania systemu komunikacyjnego (s. 185-221); U. Eckert, Zna-
czenie i warunki rozwoju jezyka stownego w ksztalceniu 0sob z wadami stuchu (s. 63-70),
K. Krakowiak, Bariery ksztalcenia jezykowego dzieci z gleboko uszkodzonym stuchem (s. 131-
175) oraz A. Rakowskiej, Natywizm Chomsky'ego a uczenie sig jezyka przez gluchych (s. 115-129).

% Domagata-Zysk, 2011: 149-162; Domagala-Zysk, 2001; 235-242; E. Domagala-Zysk, 2012:
361-381.
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nia si¢ jezyka obcego. Co niezwykle istotne — praca Domagaty-Zysk jest jedna
z pierwszych tego typu, w ktorych grupe badawcza stanowig osoby doroste,
studenci Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego. W przytoczonych wcze$niej
pracach bowiem badania prowadzone byty wsrdd dzieci przedszkolnych i wczes-
noszkolnych.

W pracy Domagaty-Zysk Wielojezyczni znajduje potwierdzenie przekonanie
studentow, ze jezyka angielskiego mozna si¢ szybciej nauczy¢ niz jezyka pol-
skiego ze wzgledu na latwiejsza gramatyke. Jako potwierdzenie tej tezy autorka
podaje przyktad jednego ze studentow z prelingwalnym glebokim uszko-
dzeniem shuchu, ktory samodzielnie przygotowat wypowiedz w jezyku angiel-
skim i w jezyku polskim (ttumaczenie tekstu). W tym drugim znalez¢ mozna
znacznie wiecej btedow, mimo ze jest on pisany w jezyku, ktorym student po-
shluguje si¢ od lat.

Tekst A:

Cze$¢. Mam na imi¢ Pierre i 17 lat. Mieszkam Paryz, Francja. Mam krotki proste
ciemne wlosy i zielony oczy. Jestem catkiem wysokos$¢ szczuply. Lubie gra¢ komputer
i umiem grac tenis bardzo dobrze.

Tekst B:

Hello, my name is S. and I'm twenty-one years old. I live in Lublin, Poland. I have
short straight fair hair and blue eyes. I am quite tall and slim. I love playing computer
games and I can play basketball very well. (Domagata-Zysk, 2013: 190).

Jak zauwaza Domagata-Zysk, tatwos¢ postugiwania si¢ konstrukcjami
w jezyku angielskim wynika z pozycyjnego charakteru tego jezyka i okreslo-
nego, statego szyku zdan oraz niewielkiej liczby koncoéwek fleksyjnych. To
pozwala budowa¢ zdania poprawne strukturalnie, zwlaszcza ze, jak pokazuja
badania korpusowe nad pjm, mozna wskaza¢ pewne podobienstwa miedzy szy-
kiem zdan w jezyku angielskim a szykiem zdan w polskim jezyku migowym.

Z innych waznych prac podejmujacych badania nad kompetencja jezykowa
i komunikacyjng oséb z wada stuchu w ich jezyku narodowym wymieni¢ na-
lezy miedzy innymi ksiazke Z.M. Kurkowskiego’, A. Rakowskiej®, J. Cieszyn-
skiej’, M. Korendo'® oraz tom zbiorowy, zatytutowany Studia nad kompeten-
cjq jezykowq i komunikacjq niestyszgcych pod red. M. Swidzinskiego i T. Gat-

" Kurkowski, 1996.
8 Rakowska, 2000.
? Cieszyfiska, 2000.
10 Korendo, 2009.
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kowskiego''. Jeszcze raz warto podkresli¢, ze w wymienionych wyzej pracach
grupa badawcza sa dzieci.

W niniejszym artykule przedmiotem analiz sg pisemne wypowiedzi dorostych
0s6b z dysfunkcjg stuchu. Gtownym problemem badawczym jest odpowiedz na
pytanie: jakich trudnosci doswiadczaja osoby z dysfunkcja stuchu w tworze-
niu tekstow pisanych w jezyku polskim? Postawi¢ tez mozna kilka hipotez
badawczych:

1. Zakres trudnosci doswiadczanych przez gluchych w tworzeniu tekstow
pisanych w jezyku polskim zwigzany jest gtdéwnie z ogdlng niska kompetencja
jezykowa w jezyku narodowym oraz interferencjami zewnatrzjezykowymi.

2. Bardzo duza liczba bledow gramatycznych spowodowana interferencja
interlingwalng jest skutkiem stosowania nieskutecznej metodyki uczenia jg¢-
zyka polskiego ghluchych i niewystarczajaca iloscig czasu poswigconego na
rozwijanie poprawnos$ci gramatycznej.

3. Sprawnos$¢ pisania w jezyku polskim, ze wzgledu na liczne trudnosci,
wymaga wypracowania nowych narzedzi i programu nauczania.

W dalszej czgséci artykulu przedstawione zostang jedynie wybrane aspekty
sktadniowego uksztaltowania tekstow pisanych przez osoby niestyszace. W przy-
sztosci ciekawe z perspektywy nauczyciela moze wyda¢ si¢ skatalogowanie naj-
czesciej wystepujacych konstrukcji sktadniowych w tekstach pisanych przez
osoby z dysfunkcja stuchu czy analiza sktadniowa wypowiedzen gluchych. W ten
sposéb mozna by wskazaé w polszczyznie miejsca trudne dla niestyszacych.
Whioski z takich badan bylyby réwniez pomocne w pracy metodykow i glotto-
dydaktykow, ktorzy ucza ich jezyka polskiego. Proba ustalenia przyczyn wyste-
pujacych btedow moglaby si¢ okaza¢ pomocna dla organizacji procesu nauczania
jezyka polskiego jako obcego ghichych w przysztosci.

Badania w zakresie glottodydaktyki stuza przede wszystkim poznaniu na-
ukowemu, wzbogacajg teoretyczng wiedze¢ dydaktyczng i prowadza do udo-
skonalania praktyki glottodydaktycznej (Palka, 1998: 15-24). Badania nad
procesami przyswajania jezykow obcych powinny uwzglednia¢ wielowymia-
rowo$¢ w doborze metod badawczych: laczy¢ elementy badan jako$ciowych
i ilosciowych, taczy¢ funkcje teoretyczne i praktyczne (Matwijow, 1998: 5-14).
Dydaktyka nauczania jezyka obcego i badania z nig zwigzane majg wymiar
przede wszystkim praktyczny, tzn. maja doprowadzi¢ do poprawy praktyki
glottodydaktycznej (Bawej, 2008: 101).

' Warszawa 2003.
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Material badawczy w niniejszym artykule opiera si¢ na korpusie tekstow
zroznicowanych gatunkowo, pisanych w jezyku polskim przez osoby niesty-
szace (metoda ilo§ciowa). Metodologia ilosciowa daje podstawy do tworzenia
wiedzy obiektywnej — formulowania praw rzadzacych opisywang rzeczywisto-
$cia. W pracy przedstawione beda badania empiryczne nad rzeczywistymi
wypowiedziami i zachowaniami stownymi gluchych. Zebrany materiat badaw-
czy pochodzi z kilku zroédet. Sg to miedzy innymi prace licencjackie i magi-
sterskie 0sob z dysfunkcjg stuchu z wszystkich wydziatow UAM, prace pisane
na zajeciach z praktycznej nauki jezyka polskiego jako obcego, ktore prowa-
dze od 3 lat na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej, a takze wypowiedzi
0sob na forach internetowych zatozonych przez ghichych i skupiajace osoby
z tego srodowiska (sg to m.in.: Problemy i Protesty Gtuchych, Deaf Poland and
World, onsi.pl, cisza i dzwigk). Juz sam przeglad zrodet pokazuje, ze zebrany
materiat jest niejednolity gatunkowo i stylistycznie. Jest to $wiadome zamie-
rzenie badawcze, bowiem analiza tekstow z réznych rejestréow i1 réznych sytu-
acji komunikacyjnych pozwoli ukaza¢ problematyke w szerszym kontekscie
i da¢ pehliejszy katalog zagadnien wymagajacych uwagi i glgbszego zbadania
w przysztosci.

Analiza jako$ciowa wykorzystuje sktadni¢ tradycyjng (m.in. klasyfikacje
i opis konstrukcji sktadniowych), jak rowniez lapsologi¢ — analize btedow
sktadniowych. Przyjmuje¢, ze analiza bledow jezykowych jest czg¢sciag studiow
nad procesem uczenia si¢. Jak zauwaza P. Corder badanie btedu jezykowego

daje nam obraz rozwoju jezykowego osoby uczacej si¢ i moze wskazaé strategie ucze-
nia si¢. Pod tym wzglgdem analiza btedow moze okazaé si¢ jednym z najwazniejszych
dziatan w psycholingwistycznych badaniach nad uczeniem si¢. (Corder, 1983: 119).

Analiza bledéw jezykowych jest z koniecznosci zawezona do badania ble-
déw w wypowiadaniu si¢, w moich badaniach — do btgedéw w wypowiadaniu
si¢ za pomocg pisma. W wypadku osob niestyszgcych czgsto trudno wskazaé
przyczyny bledow jezykowych, poniewaz rozna jest ich znajomo$¢ jezyka
polskiego i polskiego jezyka migowego.

Gtusi uczniowie, ktorzy koncza szkote ponadpodstawowa, nie majg opa-
nowanych umiejetnosci jezykowych nawet na poziomie podstawowym Al
(wedtug standardow opracowanych przez Panstwowa Komisje Poswiadczania
Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego), mimo ze polski jezyk uwazany
jest za ich jezyk ojczysty (czyli pierwszy) (Ziarkowska-Kubiak, 2011: 77). Po
12 latach edukacji szkolnej, gdzie obowiazuje jezyk polski jako jezyk wykta-
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dowy, nieslyszacy uczniowie szkot srednich nie osiggajg poziomu dostepnego
obcokrajowcom po okoto 400 godzinach nauki (A2, granica B1) (Kowal,
2011: 100).

Dzieci niestyszace, ktore od najmtodszych lat uczone sg jezyka polskiego
jako pierwszego, traca mozliwo$¢ peinej komunikacji w swoim naturalnym
jezyku (jezyku migowym). Okres wczesnej akwizycji jezyka najczgsciej po-
lega na probie uczenia jezyka polskiego, ktéry jest percepcyjnie niedostepny
dla ghuchych. Nierzadko dojrzato$¢ szkolna orzeka si¢ wobec tych dzieci,
ktore nie osiagnely kompetencji jezykowych zadnego jezyka (ani polskiego,
ani migowego). Nie sg one zdolne do realizacji programu nauczania, ktory jest
przygotowany z my$la o natywnych uzytkownikach jezyka polskiego (Kowal,
2011: 98). Najczesciej dopiero w szkole podstawowej dzieci niestyszace za-
czynaja nauke pierwszego jezyka, o ile zetkng si¢ z rowiesnikami, ktérzy mi-
gaja. Zwykle rodzice przez ten czas probuja uczy¢ dziecko niestyszace jezyka
polskiego, nie dajagc mu mozliwosci postugiwania si¢ polskim jezykiem mi-
gowym. W konsekwencji dopiero 6-7-latkowie uczeni sa artykulacji, grama-
tyki, literatury. To wszystko ma wpltyw na proces przyswajania jezyka pol-
skiego, ktory jest dla tych ucznidw jezykiem obcym. Warto rowniez zazna-
czy¢, ze na lekcjach jezyka polskiego w gruncie rzeczy nie prowadzi si¢
ksztatcenia jezykowego (opanowanie systemu gramatycznego, rozwijanie lek-
sykonu itd.). Zajgcia te oparte sa na rozwijaniu wiedzy z historii literatury
1 kultury.

Trudno$¢ w analizie bledow jezykowych w tekstach pisanych przez osoby
z dysfunkcjg stuchu potgguje fakt, ze analizie poddawane sa wytacznie teksty
pisane, nie zawsze wigc istnieje mozliwos¢, by pozna¢ intencje méwigcego/pi-
szacego. Dlatego tez w swoich badaniach analizuje te wypowiedzi, ktore sa
»jawnie” bledne, tzn. powierzchniowo odbiegajg od normy. Celem opisu bite-
dow jest wyjasnienie ich pojawienia si¢ w kategoriach jezykoznawczych i psy-
chologicznych po to, by pomdc uczacemu si¢ w nauce (Corder, 1983: 123).
Prowadzone w tym zakresie badania si¢gaja rowniez do ustalen z zakresu
glottodydaktyki, choc¢by takich, jak zjawisko interferencji wewnatrz- i ze-
wnatrzjezykowych, przyczyn ich powstania i skutkéw. Wydaje si¢ bowiem
ciekawe zbadanie wptywu innych, wczeéniej poznanych jezykoéw na struktury
jezyka przyswajanego w grupie osob postugujacych si¢ jezykami o réznych
modalno$ciach (polski jezyk migowy o modalnos$ci wizualno-przestrzenne;j
i jezyk polski o modalnos$ci fonicznej). Transfer negatywny i pozytywny pol-
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skiego jezyka migowego na jezyk polski foniczny, ktérym postuguja si¢ osoby
z dysfunkcja shuchu, nie jest szczegotowo opisany'>.

Transfer negatywny polega na przenoszeniu struktur jezyka pierwszego na
jezyk drugi. Wstepne analizy materiatu pokazuja, ze w tekstach pisanych przez
osoby z dysfunkcjg stuchu zauwazy¢ mozna zjawisko fosylizacji, czyli upor-
czywego trzymania si¢ btednych form, ktére moga wynika¢ z przekonania
o ich poprawnos$ci (Bawej, 2008: 16). Przekonanie to z kolei wynika¢ moze
z faktu, iz uzycie danej formy blednej nie przyczynito si¢ do braku zrozumienia
wypowiedzi u odbiorcy i jest rOwniez przez niego powtarzana. Niewatpliwie
zrodtem bledéw moga by¢, obok mechanizmow interlingwalnych (podo-
bienstw miedzy jezykami), rowniez czynniki ekstralingwalne, do ktorych zali-
cza si¢ przyczyny natury psychologicznej, fizjologicznej (wiek, nastawienie,
motywacja, brak zainteresowania, roznice indywidualne w zakresie zdolnosci
jezykowych), jak réwniez czynniki dydaktyczne (sposob nauki, metody, wa-
runki nauczania).

II. JEZYK POLSKI DLA GLUCHYCH
—0OJCZYSTY? PIERWSZY? OBCY? DRUGI?

Pojecia jezyk ojczysty 1 jezyk pierwszy zazwyczaj pokrywaja si¢ i oznaczajg
pierwszy poznawany i do§wiadczany przez czlowieka jezyk, ktorego uzywa on
do porozumiewania si¢ z innymi ludzmi (Lipinska, Seretny, 2012: 19). Dzigki
niemu cztowiek odkrywa $wiat i utozsamia si¢ z nim. W podobnym znaczeniu
uzywa si¢ okreslen jezyk rodzimy i prymarny.

Dla o0s6b gluchych jezykiem pierwszym jest polski jezyk migowy. Dzieje
si¢ tak tylko wtedy, gdy przychodza na §wiat w rodzinach pokoleniowo glu-
chych. Jezyk polski jest dla tych osob jezykiem obcym. Trzeba jednak zazna-
czy¢, ze wedtug badan 90% os6b gluchych rodzi si¢ rodzicom styszacym, za-
tem zaledwie 10% ghluchych wyrasta w rodzinie, dla ktorej jezykiem pierw-
szym jest jezyk migowy.

Jedna z definicji jezyka etnicznego uznaje, ze jest to odmiana jezykowa ty-
powa dla danej grupy spotecznej, odrozniajacej si¢ od innych grup pod wzgle-
dem rozwoju historycznego i kultury (Podlawska, Plociennik, 2002: 13).

12 Jedna z nielicznych prac z tego zakresu jest rozprawa doktorska A. Swieckiej Wplyw pol-
skiego jezyka migowego na ksztalt wypowiedzi pisemnych tworzonych przez gluchych (War-
szawa 2016, mps dostepny w Repozytorium Uniwersytetu Warszawskiego).
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W tym rozumieniu polski jezyk migowy moglby by¢ uznany rowniez za jezyk
etniczny.

Stosunkowo nowym terminem jest heritage language (jezyk domowy) —
okresla si¢ nim jezyk ojczysty imigrantow, uzywany w srodowisku domowym,
ktore nie postuguje sie (lub postuguje w ograniczonym wymiarze) jezykiem
kraju osiedlenia (Lipinska, Seretny, 2012: 21). Jest on przyswajany jako
pierwszy, lecz jego uzytkownicy rzadko osiggaja w nim petng kompetencje,
gdyz zazwyczaj uzywaja jezyka kraju osiedlenia. Seretny i Lipinska proponuja
odpowiednik polski ,,jezyk odziedziczony” (w sensie potomny), ktory odwo-
huje sie do znaczenia wyrazu heritage — dziedzictwo, tradycja, tozsamosc¢.
Wedtug tych ustalen mozna by potraktowac jezyk migowy jako jezyk domo-
wy. Bardzo czgsto bowiem osoby niestyszace postuguja sie jezykiem migo-
wym tylko w §rodowisku rodzinnym lub réwiesniczym (np. dzieci w interna-
cie, ktore uczeszczaja do szkot dla ghtuchych). Jezyka polskiego uzywaja na co
dzien — w szkole, sklepie, na ulicy, za§ swojego pierwszego jezyka tylko w kon-
taktach miedzy soba.

Pojecia jezyk obcy, drugi, docelowy pojawiaja sie w sytuacji opanowywa-
nia jezyka innego niz ojczysty. Polszczyzna wigc moze by¢ jezykiem pierw-
szym, drugim lub obcym, w zaleznosci od tego, kto jest jej uzytkownikiem —
rodzimi uzytkownicy czy obcokrajowcy.

Przyjmuje sie, ze cztowiek uczy si¢ jezyka obcego, a przyswaja jezyk
drugi, co nie zawsze ma potwierdzenie w praktyce. Swiadome uczenie sie
odnosi sie do jezyka obcego, jest to nie-rodzimy, nie-swoj jezyk uczacego sig,
nieposiadajacy statusu prawnego (nie jest jezykiem urzedowym) w miejscu
uczenia si¢. Taka sytuacja sprawdza si¢ wsrdd gluchych Polakéw mieszkaja-
cych w Polsce, postugujacych sie polskim jezykiem migowym jako pierwszym
i uczacych si¢ jezyka polskiego w szkole, jak kazdego innego przedmiotu
w siatce zaje¢. Tak wiec wydaje si¢ oczywiste, ze sposdb prowadzenia lekcji
z jezyka polskiego powinien odbywac sig¢ tak, jak inne lektoraty z jezykdéw ob-
cych, zgodnie z zatozeniami glottodydaktycznymi.

Jezyk drugi mozna przyswaja¢ nieswiadomie w okreslonym Srodowisku
spotecznym (Polacy za granica, gtusi w Polsce?). Jezyk drugi to inaczej jezyk
nie-rodzimy, nie-swo0j uczacego si¢, posiadajacy status urzedowy w miejscu
uczenia si¢. Przykladem moze by¢ sytuacja dzieci Polakow w USA, ktére
w domu moéwig po polsku, a dla ktorych jezykiem drugim staje sie jezyk
angielski, ktorego ucza si¢ w szkole. Jest on jezykiem edukacyjnym i powoli
zaczyna dominowa¢ w ich codziennych sytuacjach komunikacyjnych (Lipin-
ska, Seretny, 2012: 26). E. Czykwin i D. Misiejuk nazywaja go jezykiem oj-
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czystym jako drugim (Czykwin, Misiejuk, 2002: 9). W takiej sytuacji jezyk
drugi L2 staje si¢ jezykiem funkcjonalnie pierwszym. Podobnie sytuacja wy-
glada z dzie¢mi gluchymi, ucze¢szczajacymi do polskich szkot masowych. Dla
nich jezyk polski foniczny jest funkcjonalnie pierwszym, polski jezyk migowy
— odziedziczonym/wyj$ciowym jako drugim, za$ angielski, niemiecki, hisz-
panski czy rosyjski sa jezykami obcymi.

Jezyk ojczysty jako drugi ma we¢zszy zakres uzycia niz jezyk pierwszy,
dana osoba postuguje si¢ nim tylko w okreslonych sytuacjach, np. w szkole,
w urzgdach, w pracy. Nauczanie jezyka ojczystego jako drugiego cechuje si¢
eklektyzmem, tzn. taczy on nauczanie j¢zyka polskiego jako ojczystego i jako
obcego. Jak zauwazaja Lipinska i Seretny, takie nauczanie powinno by¢ ukie-
runkowane na petniejsze opanowanie kompetencji lingwistycznych, ktére do-
minuja nad kompetencja literacka (Lipinska, Seretny, 2012: 90).

III. PROBLEMY UKSZTALTOWANIA SKEADNIOWEGO TEKSTOW
PISANYCH PRZEZ OSOBY NIESLYSZACE
— PROBKA MATERIALU

Analiza zebranego materiatu badawczego pokazata, ze osoby z dysfunk-
cja stuchu bez wzgledu na stopien zaawansowania doswiadczaja sporych trud-
nosci w tworzeniu tekstow pisanych w jezyku polskim. Jak zauwaza Doma-
gata-Zysk, u osob niestyszacych problemem nie sa trudnosci w zakresie mo-
wy, ale jezyka (Domagata-Zysk, 2011: 150).

Badania nad polszczyzng ghluchych byly prowadzone do tej pory naj-
czesciej wérod dzieci i ucznidw szkot podstawowych'’. Rakowska stwierdzita,
ze w tej grupie w zakresie sktadni stosowane sg najczesciej proste konstrukcje
(np. podmiot — orzeczenie, orzeczenie — okolicznik, podmiot — orzeczenie —
dopehienie), dominuja zdania pojedyncze, za$ pojawiajace si¢ zdania ztozone
wspolrzedne zazwyczaj potaczone sg spojnikami ,,i” oraz ,,a”, a zdanie pod-
rzedne — spodjnikiem ,,bo” (Rakowska, 1995). W zebranym materiale badaw-
czym nie potwierdzaja si¢ te ustalenia, poniewaz zdania pojedyncze stanowig
nikty procent wszystkich wypowiedzen. Wynika¢ to moze z faktu, ze jezyk
dzieci, ktory badata Rakowska, jest jezykiem mniej skomplikowanym niz
jezyk dorostych. Nabycie kompetencji w zakresie tworzenia zdan ztozonych
rozwija si¢ podczas edukacji szkolnej wraz ze wzrostem do$wiadczenia czy-

13 Zob. np. Rakowska, 1995.
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telniczego 1 wiedzy o systemie jezyka. W tekstach pisanych przez doroste
osoby niestyszace (zarowno w tekstach oficjalnych, jak i w odmianie poto-
cznej) dominujg wypowiedzenia zlozone, czgsto sg to wielokrotnie ztozone
zdania hipotaktyczne:

1. mam wade wymowy ale nie zawsze dobrze mowie oraz srednio odczytuje z ust.

2. A w dodatku mam wade wzroku, ktora zachoruje si¢ na Zespol Ushera, ktora
wymaga si¢ bezterminowane leczenie i chemia (ozonoterpia)

3. Po wypadku z stresem zdawalam si¢ egzaminy do liceumu przy Luckiej i 1 i pol
roku nie wtrzymalam si¢ mimo swojej psychiki, ktérzy nauczyciele nie rozumieli mnie.

4. Ja rozumiem ci¢ c6z mnie tez gdyz oni graja za plecami rozméw to nie rozumiem
a jak mowia na pokaz przodu twarzy to rozumiem ale nie ktore stow szybko tapie si¢ od
zaleznego cztowieka i dzigkuje z gory pozdrawiam

5. Ta decyzja byta bardzo ryzykowna, gdyz obawiano si¢ rozpadu i zniszczenie, co
budowano cale zgromadzenie.

6. Naprawdg pragne aby kazdy gluchy w Polsce zyl normalnie jak u styszacych,
normalne Zycie, pisownia po polsku i jak w jezyku PJM, prac¢ nawet wyzsze stanowi-
sko, rozmawia¢ z ludzmi szczerze bez ukrycia, cieckawe informacje...

7. Bo za duzo zdjecie, wiec raz dziennie fotki i bedzie spokojnie, a nastepny dnia
moze znow zdjgcie wstawic, nie musi za szybko odrazu pare fotki.

Oceniajac powyzsze przyktady, nalezy wzigé pod uwage fakt, iz osoby
z dysfunkcja shuchu maja ograniczony dostep do jezyka polskiego (m.in. brak
dostepu do moéwionej formy jezyka, ograniczony odbidr jezyka poprzez media,
trudno$ci w rozumieniu czytanych tekstow), co z kolei jest przyczyng btedow
w pisaniu w jezyku polskim. Przytoczone przyktady pokazuja, ze w wigkszo-
§ci sg to zdania zrozumiate, komunikatywne. A zatem speiniaja podstawowe
zadanie, ktorym jest dla osoby gluchej przekazanie pewnej informacji, wyra-
zanie intencji, okreslanie swojego stanowiska w danej kwestii. Nie sposob jed-
nak, dla organizacji procesu nauczania jezyka polskiego, zupelnie pominaé po-
jawiajacych si¢ btedow. W przytoczonych przyktadach wystapity one w zakresie
fleksji (zle koncowki fleksyjne), btedy interpunkcyjne (brak znakéw przestan-
kowych), btedy sktadniowe (niepoprawny szyk wyrazow w zdaniu, uzycie bted-
nych wskaznikéw zespolenia). W zebranym materiale nierzadko wystepuje hiper-
trofia spojnikéw, ktora wynika z nieznajomosci funkcji sktadniowych i znaczenia
wielu polskich spdjnikow. Ich biedne uzycie powoduje powstawanie bledow
logicznych.

8. Moim zdaniem iz agresja to wirus ktory niszczy nawet kazda relacje w spote-
czenstwie.
9. Pani Karolina, rozumiem i wigc do zobaczenia w przyszlym tygodniu.
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10. I wiem i dlaczego?

11. Pamigtacie, Kiedy$ wstawilem na post tutaj, ktore dostal kradziony na Dworca
PKP w Warszawie

12. ja rozumiem temat o dyskusji tylko ja chce powiedz nie wszyscy sa zle sa ludzie
rozumie¢ nas

Zdania 4. i 5. sg niezrozumiate bez wprowadzenia szerszego kontekstu,
w ktorym sig¢ pojawity. Zostaje zaburzony porzadek sktadniowy, co jest dowodem
na to, ze osoby z dysfunkcja stuchu z powodu ograniczen jezykowych maja
spore trudnosci z formutowaniem mys$li w obrebie zdania. To z kolei prowadzi
do tworzenia wypowiedzi o do§¢ duzym skomplikowaniu sktadniowym:

13. Ja tez pracuje jako sprzataczka ale za malo dochody dostaje na 4 roznych
pocztach i chodzenie to mnie meczy a ogolnie jestem zadowolona z pracy i lubie
sprzatac polubilam juz i parcuje juz 7miesiecy i tez mam okres probnym maz tez ale za
bardzo narzekaja na meza ze przesladuja ze czasem nie mam sily sie klocic ze
slyszacymi za niesprawiedliwosci i klamstwa oszczerniajac na meza bo maz jest
charakterem bardzo szybki i czysty ze w jednym miejscu pochwalaja mojemu mezowi
ale mnie wielokrotnie prosil o zmiane pracy a nie takiej ktorzy robia krzywde mezowi
ze jest calkiem gluchy a slyszace to wykorzystuja ze on len a to nie jest prawda bo ja
widze 1 tez pracuje w jednym firmie i bylam swiadkie slyszace potrafia oszukac
i klamac potem sardza kierowniczke a my jestesmy uczciwi i mamy checi duzo pracy
i wogole nie rozumiem z tych slyszacych. Glusi lepiej pracuja niz slyszace taka jest
prawda.slyszace tylko gadaja ale sa zazdrosni na nas my to wiemy i widzimy. Tez bym
chciala zmienic lecz nie moge bo corke mamy mala i musze miec blisko pracy i corke
zawiesc do przedszkola i po pracy odbieram dziecka ze przedszkola,a dla meza to nie
przeszkadza jest wszystko jedno byloby dobrze tylko na rano tak bedzie najlepiej dla nas.

Przytoczona wypowiedz sktada si¢ z czterech wypowiedzen. Mimo ze nie
ma podziatu na akapity czy mniejsze jednostki zdaniowe, jest w zasadzie zro-
zumiata i logiczna. Brak spdjnikow i1 wskaznikow zespolenia, jak réwniez
brak znakéw interpunkcyjnych $wiadczyé moze o nieznajomosci regul skta-
dniowych jezyka polskiego. Nieprawidlowa segmentacja wypowiedzi na zda-
nia powoduje zaburzenia spojnosci tekstu. Wiaza¢ si¢ to moze z faktem, iz
osoby niestyszace, ktore postuguja si¢ jezykiem migowym jako pierwszym,
nie uzywajg go w formie pisanej, tylko wizualno-przestrzennej. W tej modal-
nosci za$ delimitacja wypowiedzi przejawia si¢ na innym poziomie niz znaki
interpunkcyjne. Do tego celu stuzy na przyktad zmiana potozenia dtoni lub
przesunigcia catego ciata w stosunku do pozycji neutralnej. Nierzadko brak
wyrazen o funkcji nawigzujacej i metatekstowej powoduje zaburzenia sp6jno-
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sci tekstu, co moze by¢ wynikiem trudnosci badz nieznajomos$ci stosowania
jej formalnych wyznacznikow:

14. Dyrektorka to zeby mozliwa itp. na warsztaty tanecznej ludzi mtodziez i dzieci
nauka si¢ tanca zeby marnuja talent b¢dzie dobrze i zal [wyraz nieczytelny] kartki to
nauki si¢ dobra i tanca na uktadzie choreografii... ludzi zeby sily tanca niestyszacych
w Swiata zawiazki [wyraz nieczytelny]... Kierownika jesli zgoda to niema problemu,
nauki si¢ na warsztaty tanecznej ludzi

15. Dzien dobry! Grazyna Prosz¢ o pani mowitam czy si¢ Grazyna K. bylam dzie-
cko Pawet pytania [wyraz nieczytelny] mikotaj kiedy jeszcze bedzie nogi lekarze zdro-
we o potem klub luty. do szkote

16. No wtasnie ludzie nie byliSmy ze przeciwko dalzcego Maria Antoni nie powe-
dzie czy balam ze najpodobnie byta grupa jest falyszywa glusi dalczego ty ciagle mys-
liesz o sad maria antoni co ty b¢dziesz zatalawit o rzeczy

17. Co$ ty moja kochana juz nie graja miodowe lata od par¢ lat zakonczyt si¢ ale
tych aktorzy sa w ranczo polska dla zabawy zlodzieja napisow i dyskryminacji dla gtu-
chy tak to wyglada szczerze méwiac problemy z satelity...

18. Dla Wszystkich z dawnych czaséw Zakroczymskiej cho¢ tez nie za wiele
z Luckiej:P i zapraszamy do wspolnych grondéw:) I skontaktujemy si¢ w organizacji za
dawnych czasoéw ,,z Przesztosci na Przyszlo$¢” za naszych ,,Klas Wspominajacych
Ucznidow” i dzigkuje serdecznie z gory, Pozdrawiam goraco — Madzia.

19. To mnie bylem sam z grupa 11 osobami styszacymi nie mam problemu przettu-
maczy¢ mnie na kurs spawacza, jak to ty umiesz stlucha¢ na wprowadzenie metod spa-
wania BHP 1 w koncu nauczylas na pierwszy krok spawata na spawania, ktérego bardzo
stresuje spawaé na spoiny przez kilka tygodnie umiata spawac, najlepiej ty wybierasz
na kurs metody spawania MAG/MIG z ponadpostawowym niz podstawowym sa stabe
zarobki to polecam Ci¢ dzigki przez Urzad Powiatowy Pracy zatrudnial mnie nauki
z spawania pod potowy kwietnia 2014 do 9 czerwca 2014,aby to odebratem na ksig-
zeczke spawania na jutro Jupi :) Nie bdj si¢, aby masz walczy¢ do konca przez spawania.
Pozdrawiam Cig

W przytoczonych przyktadach zdania sg czesto bardzo dtugie, pozbawione
znakoéw interpunkcyjnych, ktore porzadkowatyby ich strukturg. Czgsto pi-
semne wypowiedzi osob niestyszacych przybieraja posta¢ potokow sktadnio-
wych:

20. Biskupstwo krakowskie niewatpliwie w pdzniejszych latach podnidst swoj pre-
stiz, szczegdlnie z reakcjg poganska i najazdem Brzetystawa, ktora zniszczyta organi-
zacje koscielnag w Gnieznie i Poznaniu, oraz odbudowano dzigki arcybiskupa Aarona,
ktory otrzymat nie tylko godnosci arcybiskupig i otrzymat od papieza paliusz, ktora
nawet wspomina ,,Katalog biskupéw krakowskich”, ale to nie oznaczalo, ze biskupstwo
krakowskie zostalo podniesione do statusu archidiecezji, moze bylo chwilowym przy-
wilejem ze wzgledu metropolii gnieznienskiej, gdyz po $mierci abpa Aarona nie
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wspominajg o nastgpcoOw z tytulami arcybiskupimi, ale warto pamigtaé tez o biskupie
Stanistawie, ktory zostal zmordowany przez kréla Bolestawa Smiatego i w pdzniej-
szych czasach zostatl ogloszonym $wigtym oraz sg wiele innych zastuzonych biskupow
w $redniowieczu.

Kompetentny odbiorca czgsto moze dokona¢ delimitacji tych wypowiedzi
w zakresie interpunkcji i z powodzeniem odczyta¢ ich sens. Niekiedy jednak
zdarzaja si¢ przeskoki myslowe, burzace porzadek przyczynowo-skutkowy, co
z kolei utrudnia poprawne zrozumienie tekstu (przyklad 20.). Warto jeszcze
zZwroci¢ uwage, ze w przytoczonych przyktadach problemem jest nie tylko
prawidtowe wydzielanie samodzielnych jednostek skladniowych, ale takze
stosowanie formalnych wyznacznikow spojnosci tresci (zaimkoéw anaforycz-
nych, spdjnikow, zwrotéw i wyrazen o funkcji metatekstowej).

Badajac pisemne teksty osob niestyszacych, nie sposéb pomingé licznych
btedow innego typu, ktore si¢ w tych przyktadach pojawily (btedy leksykalne,
fleksyjne, sktadniowe, gramatyczne). Czg$¢ z nich moze by¢ wynikiem inter-
ferencji z jezyka migowego (np. brak wskaznikow zespolenia, bledne uzycie
spojnikow, brak niektérych czesci mowy). Temat wpltywu jezyka migowego
na przyswajanie jezyka polskiego jest dotad niezbadany, co jest poniekad kon-
sekwencja braku zainteresowan jezykoznawcow tg tematyka, jak rOwniez bra-
kiem opracowan dotyczacych gramatyki polskiego jezyka migowego'®. Poja-
wiaja si¢ takze bledy stylistyczne, ktore powinny stac si¢ przedmiotem odreb-
nych badan szczegdétowych. Warto bowiem spojrze¢ na teksty pisane przez
osoby niestyszace pod katem zréznicowania stylistycznego.

Warto zwroci¢ uwage, ze w zebranym materiale badawczym nie wystgpuja
btedy ortograficzne. Ttumaczy¢ to moze fakt, ze ghusi uczg si¢ jezyka obcego
wzrokowo, zatem maja dobrze opanowang posta¢ graficzng konkretnego wy-
razu.

IV. WNIOSKI

Podsumowujac, stwierdzi¢ mozna, ze trudno$ci w postugiwaniu si¢ jezy-
kiem polskim przez osoby niestyszace w formie pisanej dotycza gtownie nie-

' Pracownia Lingwistyki Migowej na Uniwersytecie Warszawskim prowadzi badania kor-
pusowe nad polskim jezykiem migowym. Opracowanie stownika umozliwi probe opisu grama-
tyki PIM. Wigcej informacji o dziataniach prowadzonych w ramach Pracowni Lingwistyki
Migowej znalez¢ mozna na stronie www.plm.uw.edu.pl
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wystraczajacej znajomosci zasad sktadniowego uksztaltowania tekstu (bledne
uzycia spojnikéw, zachwianie porzadku przyczynowo-skutkowego, kontami-
nacje sktadniowe, naruszenie zwigzku zgody podmiotu z orzeczeniem, dowol-
nos¢ w stosowaniu czaséw, bledy fleksyjne itd.). Ponadto, mimo ze osoby te
postuguja sie najczgsciej forma pisang, nierzadko nie potrafia zbudowac tekstu
spojnego, z zastosowaniem odpowiednich wyznacznikow spdjnosci. Trudnosé
sprawia im rowniez operowanie znakami interpunkcyjnymi jako graficznymi
o charakterze sktadniowym. Przyczyna pojawienia si¢ tych wszystkich trudnosci
jest fakt, iz najczeéciej osoby gluche nie uczestniczyly nigdy w zajeciach
z jezyka polskiego na wzor lektoratu jezyka obcego. Przedmiot ,,jezyk polski”,
ktory jest obecny w ich siatce zajgé, to tak naprawde kurs literatury i kultury
polskiej. W zwiagzku z tym osoby niestyszace najczeséciej nie poznaja systemu
gramatycznego. Nie moze wigc dziwi¢ tak niski poziom kompetencji teksto-
tworczej wsrod dorostych z wada stuchu.

Podjecie proby analizy tekstow pisanych przez osoby niesltyszace znajduje
swoje uzasadnienie przede wszystkim poprzez fakt, iz uzupetnia odczuwalny
niedostatek w badaniach naukowych w tym zakresie. Badania te moga przy-
blizy¢ nas do zrozumienia mechanizméw lezacych u podstaw przyswajania
jezykdéw obcych (fonicznych) przez osoby, dla ktérych pierwszym jezykiem
jest jezyk oparty na modalno$ci wizualno-przestrzennej. Akwizycja jezyka
fonicznego wsrdd tych osob to bardzo czesto proces, ktdry nastepuje rownole-
gle lub przed przyswojeniem pierwszego jezyka, co pocigga za sobg istotne
konsekwencje w ksztaltowaniu si¢ i rozwijaniu sprawnos$ci jezykowych.
Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze gluchym wciaz nie zapewnia si¢ odpowied-
niej metody uczenia jezyka polskiego jako obcego. Jest on traktowany jako
jezyk pierwszy, w zwiazku z tym nie stosuje si¢ w jego nauce metodyki na-
uczania jezykow obcych. Ma to swoje pozniejsze konsekwencje, ktore wi-
doczne s3 choéby w zaprezentowanym materiale badawczym. Liczne biedy
sktadniowe, fleksyjne, logiczne czy leksykalne sa dowodem na to, ze wigk-
szo$¢ tych osob nie przyswoita jezyka polskiego w stopniu umozliwiajacym
skuteczng komunikacj¢ ze styszacymi.



132 KAROLINA RUTA-KORYTOWSKA

BIBLIOGRAFIA

BARAN J., 1981, Rozwijanie mowy uczniow gluchych w procesie dydaktycznym klas V-VIII,
Warszawa.

Bawes 1., 2008, Btad leksykalny jako skutek proceséow interferencyjnych. Poradnik meto-
dyczny dla dydaktykow jezyka niemieckiego, Bydgoszez.

CIESZYNSKA J., 2000, Od stowa przeczytanego do wypowiedzianego. Droga nabywania sys-
temu jezykowego przez dzieci niestyszace w wieku poniemowlecym i przedszkolnym,
Krakow.

CORDER S.P., 1983, Analiza btedu jezykowego, w: Kurs edynburski jezykoznawstwa stosowa-
nego, t. II: Techniki w jezykoznawstwie stosowanym, red. J.P.B. Allen, S.P. Corder, A. Da-
vies, wyd. polskie red. J. Rusiecki, Warszawa, s. 116-131.

CzyKWIN E., MISIEJUK D., 2002, Dwuj¢zycznos$¢ i dwukulturowos$¢ w perspektywie psycho-
pedagogicznej, Biatystok.

DoMAGALA-ZYSK E., 2001, Mozliwos$ci nauczania jezykow obcych ucznidw z uszkodzonym
stuchem, w: Pedagogika specjalna w reformowanym ustroju edukacyjnym, red. Z. Polak,
Lublin, s. 235-242.

DOMAGALA-ZYSK E., 2003, Czy istnieje juz polska surdoglottodydaktyka, ,,J¢zyki Obce w Szko-
le” nr 4, s. 3-7.

DOMAGALA-ZYSK E., 2011, Podstawowe trudnos$ci osob niestyszacych w opanowaniu pisowni
jezyka obcego i ich kompensowanie, w: Ku wspolnocie komunikacyjnej niestyszqcych i sty-
szgcych, red. K. Krakowiak, A. Dziurla-Multan, Lublin, s. 149-162.

DoMAGALA-ZYSK E., 2012, Trudno$ci oso6b niestyszacych w zakresie opanowania systemu
leksykalnego i sktadniowego jezyka angielskiego jako obcego i strategie pokonywania tych
trudnosci, w: Wielos¢ obszarow we wspolczesnej pedagogice specjalnej, red. Z. Palak,
D. Chimicz, A. Pawlak, Lublin, s. 361-381.

DoMAGALA-ZYSK E., 2013, Wielojezyczni. Studenci niestyszacy i stabostyszacy w procesie
uczenia si¢ i nauczania jezykdéw obeych, Lublin.

ECKERT U., 1994, Znaczenie i warunki rozwoju jezyka stownego w ksztalceniu os6b z wadami
stuchu, w: Gtuchota a jezyk, red. S. Grabias, Lublin, s. 63-70.

GALkOwsKI T., 1988, Wptyw ghluchoty na funkcje mowy. Metody rozwijania komunikacji jezy-
kowej, w: Psychologia dziecka gluchego, red. T. Gatkowski, J. Smolenska, I. Kunicka-Kaiser,
Warszawa.

GEPPERTOWA L., 1968, Zrodta trudno$ci w przyswajaniu jezyka przez dzieci gluche, Warszawa.

GRABIAS S., 1994, Jezyk w nauczaniu niestyszacych. Zasady programowania systemu komuni-
kacyjnego, w: Gluchota a jezyk, red. S. Grabias, Lublin, s. 185-221.

Koizar O., 1978, Wartos¢ dydaktyczna badan naukowych nad zasobem stownictwa dzieci
ghuchych (na przyktadzie kl. III), w: Rewalidacja spoteczna dziecka gluchego, red. J. Pi-
lecki, Krakow.

KORENDO M., 2009, Jak dzieci niestyszace czytaja teksty podrecznikow szkolnych, Krakéw.

KowaL J., 2011, Jezyk polski jako obcy a edukacja niestyszacych, w: Edukacja niestyszqcych,
Lodz, s. 93-111.

KrAakOWIAK K., 1994, Bariery ksztatcenia jezykowego dzieci z gieboko uszkodzonym stu-
chem, w: Gtuchota a jezyk, red. S. Grabias, Lublin, s. 131-175.



UKSZTALTOWANIE SKEADNIOWE TEKSTOW U OSOB NIESEYSZACYCH 133

KURKOWSKI Z.M., 1996, Mowa dzieci szescioletnich z uszkodzonym narzadem stuchu, Lublin.

LipINSKA E, SERETNY A., 2012, ,Jezyk polski” — przeglad terminologii stosowanej w glotto-
dydaktyce polonistycznej, w: E. LIPINSKA, A. SERETNY, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym.
Nauczanie i uczenie sie jezyka odziedziczonego na przykiadzie szkolnictwa polonijnego
w Chicago, Krakow, s. 19-31.

MATwiOW B., 1998, Budowanie teoretycznej wiedzy fonetycznej, w: Orientacje w metodologii
badan pedagogicznych, red. S. Palka, Krakow 1998, s. 5-14.

PALKA S., 1998, Metodologiczne aspekty usprawniania pedagogiki, w: Orientacje w metodo-
logii badan pedagogicznych, red. S. Palka, Krakow, s. 15-24.

PoDLAWSKA D., PLOCIENNIK 1., 2002, Leksykon nauki o j¢zyku, Bielsko-Biata, s. 13.

RAKOWSKA A., 1994, Natywizm Chomsky'ego a uczenie si¢ jezyka przez ghuchych, w: Glu-
chota a jezyk, red. S. Grabias, Lublin, s. 115-129.

RAKOWSKA A., 1995, Rozw0j systemu gramatycznego u dzieci gtuchych, Krakoéw.

RAKOWSKA A., 2000, Jak porozumiewaja si¢ dzieci niestyszace z osobami styszacymi: analiza
wybranych interakcji komunikacyjnych, Krakow.

Studia nad kompetencja jezykowa i komunikacja niestyszacych, 2003, red. M. Swidzinski, T. Gal-
kowski, Warszawa.

TROCHYMIUK A., 2008, Wymowa dzieci niestyszacych. Analiza audytywna i akustyczna, Lublin.

TULODZIECKA 1., 1977, Nauczanie jezyka polskiego w kl. II szkoty podstawowej dla ghuchych,
Warszawa.

ZIARKOWSKA-KUBIAK B., 2011, O potrzebie zmian w programach i metodach nauczania Gtu-
chych Polakow jezyka polskiego, w: Edukacja niestyszqcych, 1.6dz, s. 77-92.

PROBLEMY UKSZTALTOWANIA SKEADNIOWEGO
TEKSTOW W JEZYKU POLSKIM
PISANYCH PRZEZ OSOBY NIESLYSZACE

Streszczenie

Celem artykutu jest zwrocenie uwagi na trudno$ci w uksztattowaniu tekstow pisanych
w jezyku polskim przez osoby z dysfunkcja stluchu. Poniewaz jest to temat stosunkowo mato
zbadany, na poczatku uwaga skupiona zostala na przyblizeniu dostepnej literatury przedmiotu.
W nastepnej czesci artykutu przedstawiona zostata kwestia statusu jezyka polskiego u osob
niestyszacych. Czy jest to dla nich jezyk pierwszy, drugi czy obcy? Ustalenia te determinuja
bowiem sposdb analizy materialu badawczego. W trzeciej czg¢$ci przedstawiona zostata analiza
wybranych aspektow uksztaltowania sktadniowego tekstow pisanych przez ghuchych, ze szczegol-
nym zwroceniem uwagi na spojnosé tekstu.

Stowa kluczowe: surdoglottodydaktyka; polski jezyk migowy; spdjnos¢; sktadnia.
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PROBLEMS OF SYNTAX COMPOSITION
OF TEXTS IN POLISH LANGUAGE
WRITTEN BY DEAF PEOPLE

Summary

The aim of this paper is to point out difficulties in the shaping of texts written in Polish by
people with hearing difficulties. Because the topic is relatively little studied, at the beginning
the focus was on bringing closer available literature. The next part of the article presents the
problems associated with status of polish language for the hearing-impaired. Is it first, second
or foreign language for them ? These findings determine the analysis of testing material. The
third part presents an analysis of selected aspects regarding the shape of syntax in texts written
by hearing-impaired with special attention to the cohesion of text.

Key words: surdoglottodidactic; polish sign language; cohesion; syntax.



