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EDYTA NOWOSIELSKA

OAZA CZY KOLEJNA FATAMORGANA,
CZYLI NAUCZANIE I UCZENIE SIE JEZYKA POLSKIEGO
METODA CALLANA

Juz nastgpnego dnia po zakonczeniu budowy symbolicznej wiezy Babel
ludzko$¢ zaczeta poszukiwaé drogi powrotnej. Znalezienie czy tez wynalezie-
nie sposobu lepszego zrozumienia innych ludzi i kultur, lepszego, bardziej
efektywnego sposobu komunikacji stato si¢ i jest do tej pory jednym z jej nad-
rzednych i niedo$cignionych pragnien... Trwajg bezustanne poszukiwania
wcigz lepszych sposobdw porozumiewania si¢, gtowimy si¢, jak rozumie¢ le-
piej, jak szybciej i latwiej opanowac jezyk obcy, jak pomdc naszej pamigci,
niezbednemu elementowi w procesie uczenia si¢. Che¢ ta byta u zrodet pomystu
zastosowania Metody Callana (nazywanej tutaj ,,metoda”) w nauczaniu i ucze-
niu si¢ jezyka polskiego jako obcego. Zasady metody zostaly przetranspono-
wane do struktury jezyka polskiego, a nastepnie zastosowane w opracowaniu
pilotazowego kursu jpjo — Pollan. Kurs ten zostat dwukrotnie przetestowany
w prywatnej szkole jezykowej Polword w Londynie w latach 2014 i 2015.

Aby zobrazowaé geneze pomystu, nalezy powiedzie¢ kilka stow o szkole
jezykowej Polword i jej przekroju. Szkola zostata zatozona w 2000 r., jest
pierwsza prywatna szkola jpjo w Londynie. Miesci si¢ w samym centrum sto-
licy, w czasie pisania artykutu, w szkole uczyto si¢ okoto 150 studentow. Jest
swoistym tyglem jezykowym i kulturowym, bowiem uczg si¢ w niej studenci
wielu narodowosci, chociaz wigkszos¢ z nich to Anglicy. Mieszanka ta jed-
nakze ma pewne cechy wspdlne, ktorymi sg powody podejmowania nauki
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jezyka polskiego. Sg one niezmienne od lat i tworzg swoisty ksztatt piramidy
ztozonej z czterech warstw.

Podstawowa 1 najwigksza grupe tworza osoby posiadajace partnerow pol-
skiej narodowosci. Uczg si¢ oni polskiego, aby zblizy¢ do kultury swojego
partnera, aby lepiej ja poznac i zrozumie¢. Chca rozmawiac po polsku z rodzi-
cami swych partneréw. Jesli zalozyli rodziny i zdecydowali o wychowywaniu
swych dzieci w dwujezycznosci, pragng jak najpetniej bra¢ udziat w zyciu
swej rodziny i mie¢ jak najwickszy kontakt z dzieémi w jezyku polskim
cho¢by poprzez mozliwo$¢ rozumienia konwersacji prowadzonej po polsku
w domu. Druga, mniejsza grupg, sg osoby polskiego pochodzenia. Sg to
w wigkszos$ci potomkowie polskich emigrantow z czasow Il wojny $wiatowe;.
Maja zwykle pewien zasob stownictwa z dziecinstwa, pamictajg niektore
konstrukcje gramatyczne, ale nie posiadaja zadnej usystematyzowanej wiedzy
gramatycznej ani dokladnej znajomos$ci jezyka. Ich stopien zaawansowania
jezykowego zalezy rowniez zwykle od tego, ktory z rodzicéw lub dziadkow
byt Polakiem. Zwykle jest wigkszy, w przypadku, kiedy to matka jest/byta
Polka. Ci ludzie odkrywaja w pewnym momencie ,,korzysci” bycia (w czesci)
Polakiem. Chcg pozna¢ rodzing w Polsce, czasami maja zal do rodzicow, iz
nie nauczyli ich swojego jezyka i chca to w jaki§ sposdb nadrobi¢. Czasami
takim czynnikiem sklaniajagcym ich do uczenia si¢ polskiego jest $mierc
rodzica. W sktad nastepnej grupy wchodza ludzie, ktorzy podjeli nauke jezyka
polskiego z powoddéw zawodowych. Zwykle przenoszg si¢ do Polski ze swoja
firmg tworzaca tam nowe oddzialy, zaktadajg nowe firmy, zostaja delegowani
do pracy w Polsce czy pracujg z Polakami lub ich zatrudniaja w Wielkiej
Brytanii i cheieliby mie¢ wickszy dostep do jezyka i kultury naszego kraju. Na
samym szczycie naszej ,,piramidy” znajduja si¢ pasjonaci jezykowi, tworzacy
mata, acz entuzjastyczng grup¢. Ludzie ci zwykle nie majg zadnych emo-
cjonalnych i rodzinnych zwigzkéw z Polska, a uczg si¢ polskiego dla samego
jego uroku lub sag lingwistami i postanowili zacza¢ nauke nowego jezyka.

Moje, wieloletnie juz, doswiadczenie w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego od dawna pozwolilo na wyodrebnienie czynnika powaznie hamujgcego
rozw0j sprawnosci mowienia u studentow rozpoczynajacych nauke jezyka
polskiego. Czynnikiem tym wydaje si¢ by¢ sam strach' przed mowieniem
w nowym jezyku, przed naukg nowego jezyka, spotegowany strachem przed
samym jezykiem polskim. Dotyczy to zwlaszcza os6b majacych partnera pol-

'O inhibicji pisali m.in. J. Arabski (Przyswajanie jezyka drugiego a pamieé werbalna,
Katowice 1997) i M.K. Szymczak (Problemy psychologiczne w uczeniu sie wymowy L2, w: Wy-
brane metody glottodydaktyki, red. J. Arabski, Katowice 1980).
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skiej narodowosci®. Studenci ci styszeli wiele o jezyku polskim od swoich
partneréw, wierza, ze jezyk ten jest trudny i nie mozna si¢ go nauczy¢. W ich
»przedkursowej” wiedzy o jezyku funkcjonuje wiele, niestety zlych, stereoty-
pow. Maja on $Swiadomos¢ istnienia przypadkow, koniugacji, ale wiedza ta
jest napetniona pejoratywnym nastawieniem do jezyka. Czasem wrecz sa zwy-
czajnie nastraszeni przez swoich partnerow i nie do konca wierza w skutecz-
nos$¢ swej nauki. Tym samym podchodza do jezyka w sposéb niezdecydo-
wany, co wyraznie przeszkadza im w pokonywaniu trudnos$ci pojawiajacych
si¢ zwykle w pierwszym zetkni¢ciu z jezykiem obcym (wymowa, gramatyka,
nowe nic nieznaczace jeszcze stowa itp.). Nowy materiat, jeszcze zanim zo-
stanie przerobiony, jest ,,napelniony” lekiem, ktory w skuteczny sposob redu-
kuje szybko$¢ przyswajania. Wytania si¢ zatem konieczno$¢ znalezienia spo-
sobu na przetamanie tego Igku u studentoéw. Istnieje potrzeba zastosowania
metody, ktora pozwoli zapomnie¢ o trudno$ciach fonetycznych i gramatycz-
nych oraz przyspieszy proces mowienia oraz przystosowywania si¢ systemu
artykulacyjnego obcokrajowcoéw do naszego systemu fonologicznego.

W nauce jezyka angielskiego wykorzystywana jest z powodzeniem Metoda
Callana. Bardzo spopularyzowana w ostatnich latach, zwlaszcza w Polsce,
Hiszpanii i Brazylii, i majaca swe filie w blisko 50 krajach. Mimo calej swej
popularnosci pozostala niedoceniona i brak jest powaznych naukowych opra-
cowan na jej temat. Opracowana zostata w latach 60. ubiegtego stulecia przez
Anglika Robina Callana, od ktérego wzieta swa nazwe. Jest metoda bezpo-
srednia, opiera si¢ na zalozeniu, iz studenci moga szybciej przyswaja¢ sobie
podstawy jezyka i wyrabia¢ ptynnos¢ wypowiedzi, stosujagc metode mecha-
nicznych powtorzen. Callan Organisation (Callan, 2013) twierdzi, iz ich stu-
denci przyswajaja material czterokrotnie szybciej niz studenci uczacy si¢ we-
dhug tradycyjnych metod’. Wedtug Uniwersytetu Cambridge przecigtnemu
studentowi potrzeba 350 godzin na osiagni¢cie Preliminary English Test,
odpowiadajacego poziomowi B1, podczas gdy Metoda Callana (Callan, 2004:
23), pozwala osiagna¢ to w 80 godzin. Odpowiednio, First Certificate in En-
glish (B2) zajmuje 640 godzin, w poréwnaniu do 160.

20 roli wieku uczacych sie jezyka obcego w glottodydaktyce pisat m.in. J. Arabski (The
role of age in second/foreign language acquisition, ,,Glottodidactica” 17(1985), s. 65-72).

? Interesujace, iz slogan ,Learn English in a quarter of the time” zniknat z gtéwnej strony
Callan Method Organisation. Pozostal jedynie na stronie https://www.callan.co.uk/about-us/
who-we-are/ [dostep: 20.02.2016].
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Zanim przejdziemy do opisu przebiegu kursu i wprowadzenia metody do
nauczania jezyka polskiego, musimy powiedzie¢ par¢ stow o pryncypiach me-
tody i ich uzyteczno$ci w nauczaniu/uczeniu si¢ jpjo”.

Podstawowe zasady Metody Callana:

1. Gléwny nacisk w metodzie ktadziony jest na stuchanie i méwienie; z za-
ozenia lekcji nie moze wypetnia¢ ani chwila ciszy.

2. Praca w systemie: doktadnie zapisane pytanie i odpowiedz — ¢wiczenie:
stowa, wyrazenia, elementu gramatyki. Studenci nie sa rozproszeni nieznajomymi
stowami. Studenci automatycznie powtarzajg uprzednio poznany material.

3. Ciagte ,,zasilanie”/podpowiadanie przez nauczyciela — nauczyciel mowi
jednoczesnie ze studentem.

4. Natychmiastowa korekcja btedow (poprawianie przez imitacje).

5. Moéwienie i ,,przynaglanie” (pytania i odpowiedzi padajg bez przerwy
i w odpowiednim tempie).

6. Rozmowy/konwersacje na lekcji nie sg przewidziane (marnowanie czasu
studentow).

7. Celowy brak kontekstu (np. stowo peron wprowadzane jest bez zwigzku
z tematem podrozy).

8. Unikanie moéwienia ,,wlasnymi stowami”. Gtéwnym powodem jest po-
trzeba wyksztatcenia przez studenta zdolnosci mys$lenia i mowienia bez tluma-
czenia na swoj rodzimy jezyk — zanurzenie w jezyku).

9. Dedukcyjne podejscie do jezyka (najpierw zasady gramatyczne sg za-
prezentowane w klasie, a nastgpnie studenci ¢wicza nowy element gramatyki
w seriach pytan i odpowiedzi.

10. Scenariusz lekcji sztywno podany.

11. Systematyczne powtorzenia.

Pierwsza rzecza, ktoéra moze wydawac si¢ niezwykta, jest brak zarowno
podrecznika, jak i zeszytu na lekcji. Studenci mogg uzywaé podrecznika
w domu, ¢wiczy¢ wczesniej poznane wyrazenia i struktury, natomiast na lekcji
praca odbywa si¢ bez niego. W $lad za zasadg, iz dziecko najpierw shlucha,
potem mowi, wreszcie czyta, a na koncu dopiero pisze, studenci sg pozbawieni
mozliwosci obserwacji tekstu, a ich praca polega na stuchaniu i moéwieniu.
Polegaja oni gltéwnie na swoim zmysle stuchu i koncentracji. Gléwng postacia
W procesie nauczania i uczenia si¢ jest nauczyciel, natomiast pozycja studenta
(jego indywidualizm) zostaje zupetnie zmarginalizowana. Student zostaje wia-
$ciwie uprzedmiotowiony i nie ma wyboru co do sposobu uczenia sig¢, ani

* http://www.callanschoollondon.com/ [dostep: 09.09.2015].
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slownictwa, ani nawet tempa. Metoda polega na rygorystycznie opracowanym
programie instrukcji. Gtowna ,,dZwignia” procesu uczenia si¢ jest skrupulatnie
stworzony system pytan i odpowiedzi. Metoda ma na celu zachgcenie studen-
tow do moéwienia jak najwiecej, a struktura metody pozwala na poszerzanie
wiedzy z gramatyki i stownictwa krok po kroku. Stownictwo podawane jest
stopniowo i sg to stowa o najwyzszej frekwencji, w zwiazku z tym studenci
nie sg rozproszeni obecnoscig rzadkich lub skomplikowanych stéw 1 moga
koncentrowa¢ si¢ na odkrywaniu podstaw jezyka. Do opisu i wyjasniania no-
wych stow i poje¢ moga by¢ uzyte jedynie te, poznane wczesniej.

Studentom zadawane sg serie pytan, ¢wiczgce nowo poznane stowo, na
ktore to pytania musza da¢ pelng odpowiedz, zwykle negatywna, aby wycwi-
czy¢ dtuzsze struktury. Zard6wno pytania, jak i odpowiedzi znajduja sie w pod-
reczniku i nauczyciel musi $cisle przestrzegaé kolejnosci ich wprowadzania.
Nie moze swobodnie postugiwac¢ sie dowolnymi pytaniami, ani zmienia¢ ich
kolejnosci. Takze odpowiedzi znajdujg si¢ w podrgczniku i studenci, z pomo-
cg nauczyciela, ale bez obecnosci podrecznika, musza je poda¢ w identyczny
sposob, w jakim sa zapisane w tekscie. Nowe stowa i wyrazenia mogg by¢
wprowadzane jedynie za pomoca stow poznanych uprzednio, np. przy wpro-
wadzeniu stowa remaining — ‘pozostawaé’ sekwencja pytan i odpowiedzi
brzmi nastepujaco:

remaining (Callan, 2013)

What am | doing? You're going to the window.

Co (teraz) robie? Podchodzisz do okna.

What am | doing? You are coming from the window.

Co (teraz) robie? Wracasz od okna.

Are you going to the window? No, I'm not going to the window; I’'m remaining on the chair.

Czy (teraz) podchodzisz do okna? Nie, (teraz) nie podchodze do okna, (teraz) pozostaje na
krzesle.

Am | remaining on the chair? No, you aren’t remaining on the chair, you're going to the

Czy ja pozostaje na krzesle? window.

Nie, ty nie pozostajesz na krzesle, ty podchodzisz do okna.

Nauczyciel moze siedzie¢ jedynie w czasie czytania i dyktanda, przez po-
zostaty czas lekcji stoi, cho¢ musi doda¢ swojej postawie ,,dynamizmu”; pozo-
staje on w ruchu i moéwigc uzywa okreslonej symboliki gestow, pokazujgc
znaczenie wyrazow, zwlaszcza na poczatkowym etapie nauki.

Metoda zapewnia, ze ,,jest jak kawatek precyzyjnego organizmu, skompli-
kowany wzor, ktéry jest prosty w obstudze. Kluczowymi czynnikami sukcesu
metody s3 jej precyzyjne i systematyczne podejscie do nauki jezyka i determi-
nacja, aby zmaksymalizowa¢ zaangazowanie studentéw. Studenci uczg si¢
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najlepiej przez mowienie i sluchanie. Tempo zaje¢ zmusza studentow do po-
grazenia si¢ w jezyku. Powtorzenie angazuje pamieC, a czeste powtorki po-
znanego juz materiatu umozliwiajag wypowiedzi o duzym stopniu doktadnosci”.
Jednym z najbardziej interesujgcych nas wyznacznikdw jest wlasnie tempo,
wynoszace srednio (dla studenta i nauczyciela) 200 st6w na minutg. Szybkos¢
(rozumiana tutaj jako naturalne tempo wypowiadania si¢) przyspiesza proces
rozumienia jezyka naturalnego i zapobiega tlumaczeniu wypowiedzi w mysli
przez studenta, wnosi rowniez bardzo wazny element metody — wrazenie przy-
naglania (urgency). Przynaglanie to spelnia wazne (rowniez psychologicznie)
zadanie, podwyzsza bowiem stopien koncentracji i zapobiega nudzie, ktora
moglaby si¢ tatwo wkras¢ w tak malo zréznicowany przebieg lekcji i calego
kursu. Studenci bezustannie poddawani sg nat¢zonemu ,,bombardowaniu jezy-
kiem”, co powoduje poczucie zanurzenia si¢ w jezyku.

Rola nauczyciela polega na zadawaniu pytan i ,,wyciaganiu” odpowiedzi ze
studenta. Kazde pytanie zadawane jest dwa razy, aby wspomoc rozumienie i przy-
zwyczai¢ ,;ucho” do naturalnego tempa wypowiedzi. Nauczyciel mowi caty czas,
najpierw zadajac pytanie, a potem odpowiadajac na nie razem ze studentem,
ponaglajac go i ,,popychajac” jego wypowiedz lub ,,ciagnac”, kiedy student nie
jest jej pewny. Rowniez czytanie jest wspolne — nauczyciela razem ze studentem,
co pozwala utrzymac¢ tempo i umozliwia studentom ustyszenie poprawnej wy-
mowy.

Wazne jest poprawianie studentoéw przez nauczyciela. Polega ono na wyraz-
nym powtdrzeniu btgdnego stowa i dopiero wtedy wprowadzeniu
nowego, poprawnego. Na przyktad, gdy student na pytanie: Have I got two eyes?
(Czy mam dwoje oczu?) odpowiada, Yes, you has two eyes (Tak, ty ma dwoje
oczu), nauczyciel koryguje pomytke mowiac: Not has, have (Nie ma, masz).

Metoda ten sposob korygowania blgdow wyjasnia tym, iz student wtedy
styszy roznice migdzy btednym a prawidlowym uzyciem i zapami¢tuje to le-
piej. Jako metoda bezposrednia, bazuje ona na powtdérkach — jest to podstawa
pracy, okoto 70% — 80% czasu lekcji zajmuje powtdrzenie przerobionego
materiatu, a jedynie 20% — 30% to nowy materiat.

Powyzsze cechy metody pozwalaly mie¢ nadzieje, iz opracowanie pilota-
zowego kursu, opartego na zalozeniach metody Callana, mogloby okaza¢ sig
wielce skuteczne na poczatkowym etapie nauki jezyka polskiego. Studenci
poddani owemu natezonemu ,,bombardowaniu jezykiem” zapomnieliby o swo-
im wyobrazeniu o nim i strachu przed jgezykiem, a automatycznie podazyliby
za strumieniem jezyka, zanurzyliby si¢ w nim, co pozwolitoby im na szybsza
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adaptacje jezykowa 1 osiggnigecie ptynnosci w mowieniu nawet z ograni-
czonym poziomem slownictwa, typowym dla tego poziomu.

W lipcu 2014 i sierpniu 2015 r. w szkole jezyka polskiego Polword Ltd.
w Londynie zostaly przeprowadzone dwa eksperymentalne kursy metoda
Callana. Byt to nowatorski projekt, majacy na celu opracowanie podstaw
nowej metody uzyskania plynnosci w mowieniu poprzez wprowadzenie
metody automatyzacji mowy. Prototypowy, stworzony w tym celu kurs za-
wierat za kazdym razem dwadzie$cia godzin (godzina lekcyjna — 50 minut)
obejmujacych podstawowe stownictwo o wysokim poziomie frekwencji. Celem
kursu pilotazowego bylo sprawdzenie skutecznos$ci dziatania metody w jezyku
polskim i umozliwienie wprowadzenia kolejnego etapu, ktorym bedzie opra-
cowanie podrecznika jezyka polskiego jako obcego na poziomie Al — zgodnie
z Opisem Poziomoéw Biegtosci Jezykowej (CEF R) na podstawie tej metody.

Zalozeniem projektu byto, iz po ukonczeniu kursu studenci beda w stanie
komunikowac si¢ ptynnie na poziomie podstawowym (ptynnos$¢ jest tutaj cle-
mentem innowacyjnym i na niej mi najbardziej zalezato) w podstawowych
sytuacjach komunikacyjnych.

W eksperymencie wziglty udzial dwie grupy eksperymentalne, po sze$¢ osob
w kazdej. Sktad grup wedhug motywacji:

Pollan 2014 Pollan 2015
Osoby posiadajace polskich partnerow 3 2
Osoby polskiego pochodzenia 0 1
Praca i biznes 1 0
Entuzjasci jezykowi 2 3

Program kursu Pollan 2015 zostal powaznie zmodyfikowany w stosunku do
Pollan 2014. Ze wzgledu na fakt, iz pierwszy kurs, mimo bardzo dobrych wy-
nikow i ocen samych studentoéw, nie byt przeprowadzony $cisle wedtug zasad
i zalecen metody, w opisie zostanie brany pod uwage jedynie kurs Pollan 2015.

Przebieg i wyniki kursu byly poréwnywane z grupa kontrolng, aczkolwiek
roznily si¢ one czestotliwoscig zaje¢ i dtugoscia. Kurs eksperymentalny byt
kursem intensywnym i odbywat si¢ codziennie przez dwa tygodnie po dwie
godziny dziennie, natomiast studenci kursu kontrolnego odbywali swoje zajg-
cia raz w tygodniu, po 1.5 godz. przez 16 tygodni. W zwigzku z tym wyniki
nie musza by¢ zupelnie wiarygodne. W eksperymencie wazniejsze jednak byto



98 EDYTA NOWOSIELSKA

pierwsze zetknigcie studentdw z metoda, obserwacja studentéw poddanych
eksperymentowi i badanie ich reakcji oraz wyniku koncowego.

Juz w trakcie tworzenia programu pojawity si¢ tatwe do przewidzenia pro-
blemy. Przede wszystkim metoda nie mogla by¢ po prostu przeniesiona na
grunt jezyka polskiego, gdyz nie mialaby zastosowania. R6zniace si¢ systemy
jezykowe, a zwlaszcza inne wymogi gramatyczne wymagaty innego podejscia.
Metoda zostata wigc bardziej przetransponowana, a jej zasady zastosowane
w projektowaniu kursu. Omini¢ta lub raczej zmodyfikowana zostata zasada
niewprowadzania kontekstu, gdyz to akurat pozwolito na wprowadzenie i wy-
¢wiczenie przypadkow.

Opisujac pobieznie program kursu Pollan, nalezy powiedzie¢, iz w czasie
przeznaczonym na kurs, czyli 20 godzin, zostal zrealizowany nast¢pujacy
materiat:

—gramatyka: rodzaje gramatyczne, koniugacje, elementy miejscownika
(z przyimkami: na, w, przy), zaimki dzierzawcze, narz¢dnik, biernik, czas
przeszty

—slownictwo: przymiotniki opisujace charakter i wyglad, kolory, li-
czebniki (od 0 do 100), zawody, narodowosci, kraje Europy, napoje, rzeczy
codziennego uzytku, dom i okolice, podstawowe meble, dni tygodnia, miasto
(elementy miasta, np. sklep, bank), pytanie o droge i dawanie instrukcji, ro-
dzina, pory dnia, positki, jedzenie, potrawy i alfabet

—liczba wprowadzonych stow: 380.

Przed kazdym z kursow zostala przeprowadzona ankieta dotyczaca do-
swiadczen jezykowych i oczekiwan studentéw. Po pierwszym kursie z kazdym
studentem zostala przeprowadzona rozmowa oceniajgca/podsumowujaca, a po
drugim zaréwno rozmowa, jak i ankieta. Studenci byli bardzo zadowoleni
z przebiegu kursu, ze swoich wynikéw oraz z mozliwos$ci uczenia si¢ w zupet-
nie inny sposoéb. W wickszosci porownujac metode uzytg na kursie Pollan
z innymi ,tradycyjnymi” metodami, oceniali go wyzej i wyrazali che¢ kon-
tynuacji nauki tg metoda.

Chociaz doktadne i rzetelne badania sg dopiero w przygotowaniu, wydaje
sie, iz zastosowanie Metody Callana okazato si¢ skuteczne w tej poczat-
kowej fazie nauki jezyka polskiego. Studenci poddawani intensywnemu
,bombardowaniu jezykiem”, rzeczywiscie wydawali si¢ zapominaé o swojej
przedkursowej wizji, w ktérej uwidaczniato si¢ przekonanie o trudnosci
jezyka polskiego, a takze o obawie przed samym jezykiem. To pozwolito im
szybciej dostosowywacé si¢ do naturalnego tempa jezyka i przetamac barierg
strachu przed mowieniem, a po poczatkowym ,,szoku”, efektywnie dostoso-
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wac si¢ do nowego stylu uczenia si¢. W czasie rozmoéw pokursowych u stu-
dentéw wyraznie zauwazalne byto naturalne tempo moéwienia i automatyczne,
szybkie odpowiadanie na pytania, a czas na zastanawianie si¢ nad odpowiedzia
zostat silnie zredukowany. Co ciekawe, wprowadzone przypadki, zwlaszcza
formy miejscownika i narzednika, czyli te, ktore zostaly zastosowane na sa-
mym poczatku, zostaty silnie zautomatyzowane, studenci wlasciwie nie popet-
niali btedow i1 uzywali poprawnych koncowek, odpowiadajac na pytania. Wy-
nikato to zapewne z faktu, iz struktury te byty ¢wiczone najdiuze;.

Czytanie zostalo wprowadzone w szostym dniu kursu. Studenci czytali
przez 5 minut w czasie kazdej lekcji. Tekstem czytanym byt podrecznik, czy-
tano kazde stowo, pytanie i odpowiedz (ktéra rowniez znajduje si¢ w podregcz-
niku). Zaskakujaca byta niezwykla ptynnos$¢ uzyskana juz za pierwszym czy-
taniem. Studenci nie mieli zadnych trudnos$ci z przeczytaniem stow, nawet
trudniejszych, jak na przyktad ,,przepraszam”, ,krzesto”, czy ,ksiazka”. To
rowniez moze by¢ wytlumaczone prostym faktem, iz stowa te zostaly tak gle-
boko wpojone i zautomatyzowane, ze forma wizualna stowa nie nastreczata
trudnosci i nie powodowata dezorientacji i niepewnosci.

Pisanie, wedlug metody najpdzniej ¢wiczona umiejgtnosé jezykowa, nie
zostato wprowadzone do programu kursu. Zgodnie z zalozeniami powinno by¢
wprowadzone w trzecim tygodniu nauki.

Jednakze, mimo pozytywnych efektow metody, zachgcajacych wynikow
1 entuzjazmu studentdéw, nalezy powiedzie¢ otwarcie, iz nie jest to metoda dla
wszystkich. Tempo na lekcji moze sta¢ si¢ zbyt wielkim wyzwaniem dla oséb
preferujacych bardziej tradycyjne metody. Rowniez brak objasniania grama-
tyki, niemozno$¢ doktadnego przyjrzenia si¢ jej i brak drilowych ¢wiczen
gramatycznych moze zwicksza¢ trudno$¢ w uczeniu si¢ i zniechgca¢ do tej
metody osoby bardziej analityczne. Inne negatywne uwagi dotyczyly braku
mozliwos$ci zapisywania w trakcie lekcji; szczegdlnie dotyczylo to oséb, ktore
latwiej zapamietuja metoda notatek, Studenci wspominali rowniez o braku
mozliwo$ci mowienia po angielsku na lekcji, braku wyraznego dla nich planu
lekcji, za duzej iloSci powtarzania i zbyt duzej szybkos$ci jako elementach ne-
gatywnych. Nalezy jednak zaznaczy¢, iz byly to glosy pojedyncze, co tylko
potwierdza fakt, iz nie jest to metoda uniwersalna dla wszystkich.

Z zalet kursu studenci wymieniali ogromna jego przydatno$¢ w uczeniu si¢
wymowy 1 rozumieniu jezyka mowionego, jego intensywno$¢, mozliwos¢ mo-
wienia przez caly czas trwania zajeC, ciagle powtarzanie, pomagajace zapa-
mie¢taé materiat i ciggle uzywanie poznanych stow i wyrazen. Metoda uczenia
stwarzata wrazenie kontynuacji, przypomnienia, ze dokad$ ida i ida tam
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szybko. Zaleta jej byta szybko$¢ mowienia, tempo lekcji, poznawanie stow
o wysokiej frekwencji, a takze styl uczenia, ktory powodowat, ze kurs byt dla
nich bardzo zabawowy, co z kolei ulatwiato uczenie si¢, atmosferg oraz ogol-
ne podejscie (metody) do jezyka.

A oto wybrane opinie o kursie:

Jezeli cokolwiek byto trudnym [w przyswajaniu jezyka polskiego tg me-
toda] — w ogole — to uczenie si¢ wwmowy w polgczeniu z formgq pisang, ale
nawet to byto podane w sposob znacznie tatwiejszy. Z niektorych wzgledow
wole te metode stuchania wymowy i nasladowania uzytq przez metode
Pollan w porownaniu do , tradycyjnych” metod wykorzystywanych na
obecnym kursie, gdzie studenci mogq zostac¢ tatwo zmyleni lub ich uwaga
moze zostac rozproszona przez forme pisang. Jest mi znacznie tatwiej prze-
czytaé poprawnie nowe stowa pierwszy raz w porownaniu z innymi stu-
dentami na kursie.

Szczegolnie podobata mi si¢ atmosfera i podejscie [do jezyka), jaki kurs
przyjgt. Obecnie uczestnicze w ,,normalnym” kursie polskiego oczywiscie
i tempo jest znacznie wolniejsze niz w metodzie Pollan. Cho¢ wiem, ze mam
nieznaczng przewage, teraz doceniam tempo kursu Pollan. Jesli mogtabym
wybrac¢ miedzy nimi dwoma, wolg tempo metody Pollan.

[opinia Rachel, studentki bioracej udziat w kursie Pollan 2014, ktéra po
roku przerwy zapisala si¢ na kurs ,,tradycyjny” w Polword Ltd.]

Podobat mi si¢ caly kurs, uczenie si¢ byto zabawq i dobrze si¢ bawitem.
Jesli to mozliwe, chciatbym kontynuowaé ten rodzaj kursu na nastepnym
poziomie.

Jaki element kursu najmniej ci si¢ podobat?

Gramatyka i niemoznos¢ zadawania pytan po angielsku — chociaz pewnie
to bylo najlepsze...

Podsumowujac kurs, nalezy powiedzie¢, iz rzeczywiscie studenci z grupy
eksperymentalnej zajeci byli intensywnie samym j¢zykiem, proba odnalezie-
nia si¢ w zupelnie nowym $rodowisku jezykowym; poddani intensywnemu
treningowi, byli zmuszeni koncentrowaé si¢ na samym jezyku i nie myslec
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o jego negatywnych konotacjach. Ich wymowa podlegata nieustannemu kory-
gowaniu, a podstawowe struktury gramatyczne zaczety dos¢ szybko automa-
tycznie funkcjonowaé¢ w umysle studenta, bez udziatu swiadomej wiedzy gra-
matycznych regut. Silna koncentracja na jezyku spowodowata wtopienie si¢
w jezyk 1 ominiecie etapu stopniowego przystosowywania si¢ do jezyka i jego
struktur. Studenci nie mieli zadnych problemoéw z czytaniem.

Przeprowadzony kurs zdaje si¢ potwierdza¢ skuteczno$¢ tej metody, a to
moze da¢ znakomitg podstawe do projektowania i sprawdzania coraz wyz-
szych etapdéw nauki jezyka polskiego jako obcego. Glownym pozadanym ele-
mentem jest szybko$¢ przyswajania nowego jezyka, i to bedg probowaé udo-
wodni¢ dalsze badania nad metoda.
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OAZA CZY KOLEJNA FATAMORGANA,
CZYLI NAUCZANIE I UCZENIE SIE JEZYKA POLSKIEGO
METODA CALLANA

Streszczenie
W latach 2014 i1 2015 w londynskiej szkole jpjo Polword zostaty przeprowadzone dwa pilo-

tazowe kursy jezyka polskiego ,,Pollan” — eksperymentalnej metody nauczania j¢zyka polskie-
go jako obcego. Bazuje ona na pryncypiach popularnej Metody Callana, z powodzeniem stoso-
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wanej w nauczaniu j¢zyka angielskiego jako obcego od lat 60. ubieglego stulecia. Polega ona
generalnie na ¢wiczeniu umiej¢tnosci szybkiego rozumienia pytania i automatyzacji wypowie-
dzi. ,,Pollan” jest pierwsza proba przetransponowania metody na jezyk obcy. Wybdr metody
zostal podyktowany obiecujacymi wynikami z punktu widzenia szybkos$ci uczenia si¢ jezyka.

Stowa kluczowe: Metoda Callana; metoda bezposrednia; Pollan.

THE HOLY GRAIL OF JUST ANOTHER FOOL’S PARADISE
— TEACHING AND LEARNING POLISH BASED
ON THE CALLAN METHOD

Summary

In 2014 and 2015 two experimental courses of Polish as a foreign language were run at
Polword — a school of Polish as a foreign language. Pollan is based on the principles of the
Callan Method, which has been used successfully in teaching English as a foreign language for
many years. It is based on the assumption that students can quickly acquire the basic
knowledge and develop fluency using the method of mechanical repetition. Pollan was the first
attempt of transposition of the method into any foreign language.

Key words: The Callan Method; direct method; Pollan.



