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WSTEP

Niniejszy artykut prezentuje problematyke szkolnictwa polonijnego w kontek-
$cie egzolingwalnym (na przykladzie Zjednoczonego Krolestwa Wielkiej Brytanii
i Irlandii Poocnej). Postuzymy si¢ jezykiem angielskim, a nastepnie polskim.

Po przywotaniu wielkos$ci tzw. zasoboéw imigracyjnych, z ktorych wyeks-
cerpowane zostang dane dotyczace Zjednoczonego Krolestwa Wielkiej Bryta-
nii 1 Irlandii Pétnocnej, autor poddaje analizie nazewnictwo rzeczonych szkot,
ktore od blisko 60 lat wspierane sa przez Polska Macierz Szkolng — a w szcze-
gblnosci nazwy, jakie przybrata (i nadal przybiera) tradycyjna ,,polska szkota
parafialna”. Kilka uwag poczynionych tez zostanie w kwestii wyboru patrona,
do ktorego polskie szkoty odwotujg si¢ najczesciej, co w konsekwencji po-
zwoli na wysunigcie paru wnioskow dotyczacych specyfiki dziatalnosci przed-
miotowych placowek o$wiatowych. Zastrzec nalezy, iz publikacja nie ma na
celu dokonania wszechstronnego i wyczerpujacego opisu przedmiotowego
zagadnienia, a jedynie jego zasygnalizowanie.

Dr MARCIN LACZEK, MBA (Exec) — adiunkt Instytutu Komunikacji Specjalistycznej i Inter-
kulturowej Uniwersytetu Warszawskiego; e-mail: m.laczek@uw.edu.pl
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KONTEKSTY' NAUCZANIA JEZYKA MACIERZYSTEGO” A INNEGO
(NA PRZYKLADZIE ANGIELSKIEGO)

Moéwiac o $rodowisku nauczania i uczenia si¢’ jezyka (na przykladzie
angielskiego), trzeba si¢ odnie$¢ do socjolingwistycznego modelu wspotczes-
nych jezykéw angielskich (sociolinguistic model of present-day Englishes)®*
B.B. Kachru (1985, 1992)°, ktory w kregu wewnetrznym (inner circle),
oznaczonym na ponizszym grafie numerem 1 (Glinski®, 2012, za: Cook,
2003), wyroznia szes¢ monolingwalnych krajow, ktorych mieszkancy postu-
guja si¢ nim jako jezykiem natywnym: Stany Zjednoczone, Zjednoczone Kro-

! Jezykoznawcy podjeli waznosé kontekstu na poczatku lat 70. ubiegtego stulecia. A. Du-
ranti i Ch. Goodwin (1992) zaproponowali, na przyktad, podziat kontekstu na: otoczenie (set-
ting), $rodowisko behawioralne (behavioural environment), jezyk (language) i ekstrasytu-
acyjny (extrasituational). J. Harmer (1995), dla porownania, mowi o: §wiecie uczniow (the
students' world), $wiecie zewngtrznym (the outside world) i informacji sformutowanej (for-
mulated information), a z kolei J. Cutting (2008) o kontekscie: sytuacyjnym (situational),
wiedzy przeszlej (background knowledge), kulturowym (cultural), interpersonalnym (interper-
sonal), spotecznym (social) i kotekstualnym (co-textual).

2E. Lipinska i A. Seretny (2012) traktuja okreslenie ,jezyk macierzysty jako nadrzedne
w stosunku do istniejacego w polszczyznie jezyka ojczystego (w sensie: swojego), stanowiace-
go opozycje do innego, nie-swojego” [podkr. moje — M.L.].

3 Innym sposobem opanowywania jezyka jest przyswajanie (acquisition) — zob. S.D. Krashen
(1981). S. Grucza (2013a) ,,uczenie si¢”, ,,przyswajanie” czy tez ,,akwizycj¢” na gruncie teorii an-
tropocentrycznej nazywa ,rekonstrukcja” zarowno w odniesieniu do idiolektu podstawowego, jak
i specjalistycznego, gdyz, jak stwierdza (2013a: 106): ,,[r]ekonstrukcja idiolektu specjalistycznego,
tak samo jak rekonstrukcja idiolektu podstawowego, odbywa si¢ w oparciu o wlasciwosci lingwo-
generatywne (biologiczno-genetyczne) moéwcow-stuchaczy”. Co wigcej: ,,rzeczywiste jezyki (idio-
lekty) konkretnych osob, czyli takze rzeczywiste jezyki (idiolekty) specjalistyczne konkretnych
specjalistow nie sa czyms, co zostalo komukolwiek ‘nadane z gory’, ze kazdy czlowiek musi wy-
tworzy¢ (‘przyswoi¢ sobie’) sam swoj jezyk (idiolekt) i tylko on sam moze go rozwija¢. Po drugie
to, co nazywa si¢ ‘przyswajaniem j¢zyka’ jest procesem, w ktorym kazdy czlowiek ‘wytwarza’
(swoj wlasny) rzeczywisty jezyk w oparciu o specyficzny rodzaj biologiczno-genetycznych wiasci-
wosci lingwogeneratywnych i ze zarazem uczenie si¢ jezyka ‘obejmuje’ proces generowania jezy-
kowej wiedzy o §wiecie — proces poznawania $wiata, ze juz na tym poziomie jezyki ludzkie ‘spet-
niajg’ istotne funkcje kognitywne. Istotne funkcje kognitywne pelnia jezyki ludzkie w ogole,
a jezyki specjalistyczne w szczegdlnosci” (2013a: 145)

* Jednym z krytykéw koncepcji przedmiotowego modelu byt R. Quirk, ktory przytaczyt sic do
dyskusji na temat pominigcia przezen norm i przyzwolenia na to, aby angielski ,,zbyt daleko pod-
ryfowat od gtéwnych warto$ci lingwistycznych standardowego Global English” (Clayton, 2011).

5 Zob. takze B. Kachru, C.L. Nelson (1996).

® W swojej publikacji autor nie wymienit wszystkich monolingwalnych krajow. Co gorsza, ma-
jac zapewne na mysli Zjednoczone Krolestwo Wielkiej Brytanii i Irlandii Pétnocnej, uzyt zbyt du-
7ego ,uproszczenia” (niepoprawnego zreszta politycznie), i odnidst si¢ wylacznie do Wielkiej
Brytanii.
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lestwo Wielkiej Brytanii i Irlandii Potnocnej’, Kanada, Australia, Nowa
Zelandia i Republika Irlandii. Mieszkancy takich panstw, jak na przyktad:
Indie, Pakistan, Bangladesz, Sri Lanka, Nigeria, Kenia, Republika Potud-
niowej Afryki, Filipiny, Malezja czy Singapur (kraje postkolonialne), ozna-
czeni na ponizszym grafie numerem 2, usytuowani w kregu zewnetrznym
(outer circle) czegsto postuguja si¢ angielskim, w jego formie instytucjonalnej,
jako jezykiem drugim. Tam, gdzie komunikacyjna rola angielskiego nie zo-
stata formalnie uznana, ale jest on uzywany jako jezyk obcy na ptaszczyznie
gospodarczej, kulturowej czy naukowej, mowa o kregu powigkszajacym (ex-
panding circle)®, oznaczonym na ponizszym grafie numerem 3.

Jak trafnie dopetnia Majer (2003), angielski jako jezyk docelowy moze by¢
nauczany: w monolingwalnym spoleczenstwie jego rodowitych mowcow,
w spoteczenstwie wielojezycznym (w ktérym angielski funkcjonuje jako jezyk
pomocniczy lub wewnatrzspotecznosciowa lingua franca), w spoteczenstwie
monolingwalnym lub wielojezycznym (w ktéorym angielski funkcjonuje jako
miedzynarodowa lingua franca), w szkole (w ktorej angielski funkcjonuje
jako przedmiot — bez nadanego mu szczegolnego statusu).

Schemat 1. Socjolingwistyczny model wspoétczesnych jezykow angielskich (Glinski, 2012, za:
Cook, 2003)

Ze wzgledu na powyzszy podziat nie nalezy watpi¢, ze idea angielskiego
jako jezyka pluricentrycznego, ktoéra ma ,,wiecej niz jeden akceptowalny stan-

" Roznice pomiedzy Anglia, Wielkg Brytanig, Zjednoczonym Krolestwem Wielkiej Bryta-
nii i Irlandii Pétnocnej a Wyspami Brytyjskimi wyjasnia np. J. O’Driscoll (1995).

§ Warto zauwazyé, ze Kachru (1985, 1992) nie wskazuje nigdzie miejsca dla angielszczy-
zny tamanej czy jezyka kreolskiego (Nichols, 1996).
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dard i zestaw norm dla [wyrazania — M.L.] kreatywno$ci” (Kachru, Nelson,
1996: 71), zyskuje uznanie jako jezyk migdzynarodowy (i wewnatrznaro-
dowy)’ (EIL) czy lingua franca (ELF). Jak zauwaza jednak D. Crystal (2000:
117), nikt go nie posiada:

[t]here comes a point in the spread of a language when no one can be said to own it — in the
sense of having a recognized right to direct its development. No one ‘owns’ English now.

Warto przywotac jeszcze inng klasyfikacje. Mianowicie A. Holliday (1994a,
1994b) postuguje si¢ akronimem BANA: brytyjskie (British — wtaczajac Repub-
like Irlandii'®), australijskie (Australian) i poémocnoamerykanskie (North
American) oraz TESEP: (szkolnictwo) wyzsze (tertiary), srednie (secondary),
podstawowe (primary) w odniesieniu do samych metod nauczania jezyka,
gdzie pierwsze odnosi si¢ do sektora prywatnego a drugie do sektora publicz-
nego (krajow, w ktérych angielski nauczany jest jako jezyk drugi lub obcy).

H. Komorowska (2006: 111) zwraca uwagg na konflikt, ktory mozna zaobser-
wowa¢ pomigdzy pragmatycznym celem wzywajacym do jednosci lingua franca,
srodka komunikacji pomigdzy ludzmi moéwigcymi innymi jezykami macie-
rzystymi, a interkulturowymi i spoteczno-politycznymi, ktore moga by¢ osiag-
nicte wyltacznie poprzez réznorodnos¢ jezykow w wielokulturowych kontekstach.

Rzeczywiscie, sposob, w jaki jezyk jest nauczany, jest zalezny od wielu
czynnikow takich m.in., jak: perspektywa (spoteczno-kulturowa, historyczna,
polityczna, edukacyjna, gospodarcza, technologiczna, lingwistyczna czy geo-
graficzna). Pamig¢ta¢ nalezy, ze kontekst w sformalizowanym $rodowisku
uczenia si¢ i nauczania mogg jeszcze stanowi¢ instrukcje zawarte w dydak-
tycznych materiatach (Nizegorodcew, 2007), szkolna klasa (tworzaca kontek-
sty spoteczne) czy lekcja, ktora, jak podaje S. Walsh (2006: 16), moze stano-
wi¢ wiele powiazanych ze soba kontekstow:

[a]lny second language lesson can be viewed as a dynamic and complex series of inter-
related contexts, in which interaction is central to teaching and learning. Rather than
seeing the classroom as a single social context, as is so often the case, the view taken
here is that participants in classroom discourse, teachers and learners, co-construct
(plural) contexts. Contexts are constructed through the falk-in-interaction in relation to
specific institutional goals and the unfolding pedagogic goals of a lesson.

° Por. L.E. Smith (1981).

1% Majer (2003) zwraca uwag na fakt, ze ze wzgledu na pominiecie w akronimie Republiki
Irlandii i/lub podciagnigcie jej pod liter¢ B (= Britain), BANA, staje si¢ odno$nikiem do$¢
ktopotliwym politycznie.
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W centrum zainteresowania niniejszego artykutu jest jednak szkota polska
w (brytyjskim) srodowisku egzolingwalnym.

Rownie istotne sa uwarunkowania $rodowiskowe, ktore mogg albo przy-
spieszy¢, albo opdzni¢ proces przyswajania jezyka (Ellis, 1988). A samo roz-
roznienie pomiedzy angielskim jako jezykiem pierwszym a angielskim jako
jezykiem drugim moze zosta¢ podwazone w sytuacji, gdy odrywa si¢ on od
swoich historycznych korzeni. Co wi¢cej, mozna kwestionowa¢ sam termin
»jezyk angielski” (English) 1 uzywaé zamiast niego ,,$§wiatowe jezyki angiel-
skie” (world Englishes). Mozna tez mowi¢ 0 mowcy z natywnym i nienatyw-
nym opanowaniem jezyka angielskiego (native speaker/non-native speaker)
(Carter, Nunan, 20006).

KONTEKSTY NAUCZANIA
JEZYKA MACIERZYSTEGO A INNEGO
(NA PRZYKLADZIE POLSKIEGO)

Majac na uwadze dotychczasowe rozwazania dotyczace zatarcia granic
pomiedzy angielskim jako jezykiem pierwszym a jezykiem drugim, warto
zwroci¢ uwage na fakt, iz dychotomia (dydaktyki) jezyka ojczystego i jezyka
obcego, w kontekscie dydaktyki jezyka ojczystego jako drugiego'’, ktora ,,sy-
tuujac si¢ miedzy jej dwoma biegunami, moze nawet stanowi¢ swoisty pomost
miedzy nimi” (Lipinska, Seretny, 2012: 89), réwniez ulega rozbiciu. Jak po-
dajg autorki (2012: 89)

[s]pecyfika jezyka odziedziczonego (heritage language) sprawia, iz jego nauczanie sta-
nowi przypadek szczegodlny, w ktorym w sposob naturalny przenikaja si¢ i naktadajg na
siebie cele nauczania jgzyka jako obcego oraz jako ojczystego, zazwyczaj postrzegane
jako rozbiezne.

Podobnego zdania jest takze J. Nocon (2012), ktéra na podstawie wynikow
wspotczesnych badan psycho- i neurolingwistycznych opowiada si¢ za poszu-
kiwaniem punktow stycznych i, konsekwentnym, scalaniem obu dydaktyk (tj.
jezyka pierwszego i drugiego).

" Okreslenie ,jezyk ojczysty jako drugi” uzyte zostalo w kontekécie nauczania jezyka ukrain-
skiego dzieci ukrainskich w Polsce przez E. Czykwin i D. Misiejuk (Lipinska, Seretny, 2012: 27).
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W swojej pracy Lipinska i Seretny (2012: 19-31) dokonujg tez bardzo rze-
telnego, syntetycznego przegladu terminologii stosowanej w glottodydaktyce'
polonistycznej” z réwnoczesnym wyjasnieniem uwarunkowanych kontek-
stowo, tj. §rodowiskiem endo- lub egzolingwalnym, przedmiotowych termi-
nologicznych niuanséw. Autorki poddaja analizie takie terminy, jak: jezyk
ojczysty, jezyk pierwszy, jezyk rodzimy, jezyk prymarny, jezyk etniczny, je-
zyk narodowy, jezyk odziedziczony', jezyk wyjsciowy, jezyk docelowy, je-
zyk obcy czy jezyk drugi. Na podstawie stow J. Cieszynskiej (2006: 53), na-
zywajacej proces wypierania jezyka polskiego przez jezyk kraju osiedlenia
»Stopniowym stawaniem si¢ L2 jezykiem funkcjonalnie pierwszym”, opraco-
wuja one wlasng definicje jezyka drugiego, ktora brzmi nastgpujaco:

[j]esli JEZYK DRUGI jest JEZYKIEM EDUKACYINYM,
to staje si¢ JEZYKIEM FUNKCJONALNIE PIERWSZYM.

Zgodnie z powyzsza definicja dla polskich dzieci, ktore uczgszczaja do an-
gielskich szkot, angielski jest jezykiem funkcjonalnie pierwszym, podczas gdy
polski jest jezykiem ojczystym jako drugim (dalej: JOJD), a francuski czy
hiszpanski'® — jezykami obcymi.

12 Glottodydaktyke pojmuje, za F. Grucza (2013: 221-228) jako dziedzing koncentrujaca
swe zainteresowania badawcze przede wszystkim na naukowym poznaniu proceséw, jakie
przebiegaja w ukladzie glottodydaktycznym podczas nauki jezyka i S. Grucza (2013b: 6),
wedtug ktérego zajmuje si¢ ona nauczaniem j¢zykoéw obcych, uczeniem si¢ jezykow obcych
oraz ksztalceniem nauczycieli jezykow obcych. Jak pisze W.T. Miodunka (2009: 77-78): ,ter-
min glottodydaktyka funkcjonuje z jednym ograniczeniem: odnosi si¢ on do nauczania jezykow
obcych, a nie do nauczania jezykow w ogodle (w tym — jezyka ojczystego, jak to pierwotnie
proponowatl prof. F. Grucza)” [podkr. moje — M.L.]. Szkolnym procesem akwizycji, rozwija-
niem i doskonaleniem kompetencji jezykowej i komunikacyjnej w jezyku ojczystym/pierw-
szym zajmuje si¢ lingwodydaktyka (Nocon, 2012).

3 E. Gebal (2008: 86), podejmujac rozwazania zainicjowane przez Miodunke (2006) w tek-
Scie Metodyka, dydaktyka i pedagogika a nauczanie jezyka polskiego jako obcego, zamiesz-
czonym we wprowadzeniu do pracy Lipinskiej i Seretny (2006), wskazuje na ,,coraz bardziej
widoczne przemieszczanie si¢ interdyscyplinarnej glottodydaktyki polonistycznej w kierunku
pedagogiki”.

' Najblizszym odpowiednikiem przedmiotowego pojecia (heritage language) jest, jak po-
daja E. Lipinska i A. Seretny (2012: 21) ,,jezyk domowy”. W rozumieniu obu autorek nie od-
daje ono jednak ,,w pelni historyczno-kulturowo-emocjonalnej glebi tkwigcej w znaczeniu
heritage (dziedzictwo — tradycja — tozsamos¢)”; podobnie, jak przywotane przez nie nazwy
home background speakers, uzywane w Australii czy heritage language speakers, spotykane
w Kanadzie i w USA. Warto zauwazy¢, ze N. Van Deusen-Scholl (2003, w: Lipinska, Seretny,
2012: 21) zamiast speakers uzywa okreslenia language learners.

!5 Najpopularniejsze jezyki obce, nauczane w brytyjskich szkotach.
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Innym waznym stwierdzeniem, ktére pojawia si¢ w ich pracy, jest rozroz-
nienie pomiedzy kontekstem nauczania jezyka polskiego i jezyka polonijnego
(w postaci np. dialektu polonijnego czy socjolektu polonijnego). Otéz zdaniem
Autorek (2012: 22)

[tlermin ,,jezyk polski” poza granicami kraju moze odnosi¢ si¢ zarowno do Polakow,
jak i innych narodowosci, ,,jezyk polonijny” natomiast — wytacznie do osob polskiego
pochodzenia.

Wracajac na chwilg do samego pojecia jezyka ojczystego, warto odwotac
sie jeszcze do pogladu M. Olpinskiej-Szkietko (2013: 77, za: Denison, 1984:
1), ktora zwraca uwage na to, ze niektorzy badacze niefortunnie uzywaja poje-
cia ,,jezyk ojczysty” synonimicznie z terminami ,,j¢zyk pierwszy”, ,,jezyk do-
minujacy” czy ,,jezyk silniejszy”. Przywotuje ona takze stanowisko T.T. Skut-
nabb-Kangas (1987: 15), ktora z kolei identyfikuje ,,jezyk ojczysty” z danym
jezykiem, kulturg i spoteczno$cig czy inne opinie utozsamiajace przed-
miotowy koncept z jezykiem matki dziecka, a ,,jezyk pierwszy” — z jezykiem
przyswajanym przez dziecko jako pierwszy w swoim zyciu. Jak stwierdza
dalej Olpinska-Szkietko (2013: 77):

[n]ie musi by¢ to automatycznie jezyk jego matki. Moze to by¢ np. jezyk wigkszos$ci
danej grupy spotecznej, w ktorej dziecko si¢ wychowuje i ktory w miare rozwoju dziec-
ka staje si¢ jego jezykiem dominujacym.

EMIGRACIJA Z POLSKI (W LATACH 2004-2013)

Zanim odwotam si¢ do dokumentu pt.: Informacja o rozmiarach i kierun-
kach czasowej emigracji z Polski w latach 2004-2013, opublikowanego przez
Departament Badan Demograficznych i Rynku Pracy Gtéwnego Urzgdu Staty-
stycznego (Kostrzewa, 2014), musz¢ przywotaé nazwy kilku najbardziej ru-
dymentarnych terminéw wyekscerpowanych z publikacji Lipinskiej (2013),
poswigcone] zagadnieniom dotyczacym adaptacji w nowym srodowisku, na
przyktadzie Polakow zamieszkalych w Australii. Autorka (2013: 7, za: Boski,
2010: 109) uzywa pojecia ,,(e/i)migracja”, bedacego potaczeniem dwoch roz-
nych perspektyw, tj. emigracji i imigracji tego samego, nadrzednego zjawiska,
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jakim jest migracja. W zalezno$ci od kryterium klasyfikacji', jak zauwaza
dalej Lipinska (2013: 11-14), migracja moze przybra¢ forme (e/i)migracji do-
browolnej lub przymusowej czy statej i czasowej (sezonowej); w pierwszym
wypadku za punkt rozwazan przyjmujemy intencje, w drugim — Kkryterium
czasu. To ostatnie moze skutkowaé zjawiskiem reemigracji rekonesansowej'’,
pojmowanej jako powrdt na probe, poprzedzong na przyklad reemigracja
elektroniczng'®. Réwnie wazne jest takze kryterium miejsca, majace swoje
odzwierciedlenie w odptywie/naptywie ludnosci do krajow europejskich
(kontynentalnych) lub zamorskich, skutkujgce potowiczna reemigracja.

Informacja o rozmiarach i kierunkach czasowej emigracji z Polski w latach
2004-2013 (Kostrzewa, 2014) zawiera dane, prezentujace szacunkowa liczbeg
mieszkancow Polski'”, tj. wielko$é tzw. zasoboéw imigracyjnych, przebywaja-
cych czasowo™ w innych krajach (kontynentalnych i zamorskich)*', wedtug
stanu z konca danego roku, zalezng m.in. od wielko$ci zasobu emigracyjnego
w koncu poprzedniego roku oraz liczby wyjazdow i powrotow w danym
roku®.

1 Najczestsze czynniki ,,wypychajace” i/lub ,,przyciagajace” to: ekonomia, polityka, religia
oraz edukacja; do tzw. innych zalicza si¢: wigzy rodzinne, indywidualng ciekawo$¢ $wiata,
glos serca czy ,,ucieczke” (Lipinska, 2013: 11).

'7 Pojecie wprowadzone przez E. Nowicka (2010: 193, w: Lipinska, 2013: 13).

'8 Pojecie wprowadzone przez R. Debskiego (2009: 209, w: Lipinska, 2013: 13).

' Analiza jest utrudniona z powodu mozliwosci posiadania przez cze$¢ Polakoéw podwoj-
nego obywatelstwa czy zachowania zameldowania na pobyt staly w Polsce (Kostrzewa, 2014).

2 Dane za lata 2007-2013 obejmuja osoby przebywajace czasowo za granicg powyzej
3 miesigcy, dane do 2006 r. — powyzej 2 miesigcy. Jak podaje Kostrzewa (2014), kryterium
okresu nieobecnosci, ustalane indywidualnie przez poszczegdlne kraje, w Polsce zostato
wprowadzone do badan statystycznych w 2006 r. w zwigzku z nowelizacjg Ustawy z 14 lipca
2006 r. o wjezdzie na terytorium RP, pobycie oraz wyjezdzie z tego terytorium obywateli
panstw cztonkowskich UE i cztonkéw ich rodzin (Dz.U. nr 144, poz. 1043 z p6zn. zm.). Po-
nadto, wedlug szacunkow GUS (Kostrzewa, 2014), ponad 75% czasowych emigrantow z Pol-
ski przebywa za granica co najmniej 12 miesigcy (tzw. emigranci dlugookresowi) i wraz
z obywatelami, ktérzy wyemigrowali na stale, te osoby (jako rezydenci krajow przyjmujacych)
powinny by¢ uwzglednione w stanach ludnosci danych panstw.

2! Zaprezentowane dane liczbowe zostaly przytoczone dla krajow ,starej UE-15" (poza
Luksemburgiem), a z krajow, ktore wstapity do UE po 2004 r. — dla Republiki Czeskiej i Cy-
pru. Co wigcej, z krajow spoza UE wskazano kraj wchodzacy w sktad EEA — Norwegi¢ (Ko-
strzewa, 2014).

22 Wyniki szacunkéw z zatozenia nie obejmuja emigracji sezonowych Polakow (Kostrzewa,
2014).
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Glowny Urzad Statystyczny szacuje, ze w koncu 2013 r.* okoto 2196 tys.
obywateli naszego kraju przebywato czasowo poza granicami Polski, a w sa-
mej tylko Europie ta liczba siggata okoto 1891 tys. osob. Zdecydowana wigk-
szo$¢, tj. okoto 1789 tys., przebywata w krajach cztonkowskich UE, najwiece;j
w Wielkiej Brytanii (642 tys.)*, Niemczech (560 tys.), Irlandii (115 tys.) oraz
w Holandii (103 tys.) i we Wtoszech (96 tys.). Majac na uwadze powyzsze
wyniki, nalezy doda¢, ze wzrost liczby Polakéw zaobserwowano w Niem-
czech (o 60 tys., tj. 0 12%) oraz niewielki w Wielkiej Brytanii (0,8%), a takze
w Holandii i wspomnianej Norwegii. Spadek liczby emigrantow z Polski
odnotowano za§ w Hiszpanii (-8,1%), Irlandii (-2,5%) i Grecji.

Jesli chodzi o Wielka Brytani¢, omawiane dane liczbowe w latach 2004-
2012 oscylowaly wokol™: 150 (2004), 340 (2005), 580 (2006), 690 (2007),
650 (2008), 595 (2009), 580 (2010), 612 (2011)*, 625 (2011), 637 (2012)
(Kostrzewa, 2014). Jak wynika z przedstawionych danych, od okoto 2006 r.
szacunkowa liczba obywateli naszego kraju, przebywajacych czasowo na tere-
nie Wielkiej Brytanii, utrzymuje si¢ w okolicach 600 tysigcy.

SZKOLNICTWO POLONIINE W KONTEKSCIE EGZOLINGWALNYM
(NA PRZYKLADZIE ZJEDNOCZONEGO KROLESTWA WIELKIEJ BRYTANII
I IRLANDII POLNOCNEY)

Szkolnictwo polonijne w egzolingwalnym kontek$cie Zjednoczonego Kro-
lestwa Wielkiej Brytanii i Irlandii Pétnocnej*’, w wymiarze instytucjonalnym,
jest realizowane w polskich szkotach wspieranych od blisko 60 lat przez Pol-
ska Macierz Szkolng (dalej: PMSz)*®. Korzenie PMSz sicgaja czasow zabo-

% W roku 2013 odnotowano zwigkszenie zasobu imigracyjnego Polakow w innych krajach
(liczba ta zwigkszyla si¢ o 69 tys. w stosunku do 2012 roku). Warto zauwazy¢, ze w latach
2008-2010 nastapil zauwazalny spadek liczby obywateli Polski czasowo przebywajacych za
granicg (Kostrzewa, 2014).

24 Brak danych odnoénie do Zjednoczonego Krolestwa Wielkiej Brytanii i Irlandii Potnocnej.

% Podano w tysigcach.

% Dane uzyskane w czasie Narodowego Spisu Powszechnego.

" Jedna ze szkét znajduje sie na wyspie Jersey, bedacej dependencja korony brytyjskiej. De-
pendencja zaklada forme zaleznosci od Zjednoczonego Kroélestwa Wielkiej Brytanii i Irlandii
Potnocnej , terytoriow (quasi-panstw) formalnie niebgdacych terytoriami zaleznymi, ale de facto jej
podlegtych (zalezno$¢ ta wynika bowiem z tradycji, a nie z mocy prawa)” (Wikipedia, 2015).

% Na stronie PMSz (w zakladce O nas) czytamy, ze wspiera polska edukacje na terenie
Wielkiej Brytanii. Wykaz placowek (w zaktadce Dla rodzicow: Znajdz polskq szkote uzupet-
niajgcg w swojej okolicy) bezsprzecznie obejmuje jednak rowniez Irlandi¢ Potnocna.
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row, jej ukonstytuowanie byto mozliwe (z powodéw 6wczesnych uwarunko-
wan historycznych) dopiero 28 kwietnia 1905 r. Pierwszym prezesem Rady
PMSz zostal Henryk Sienkiewicz. Organizacja istniata w okresie migdzywo-
jennym, i dopiero wybuch II wojny §wiatowej zakonczyt jej dziatanie. Na
skutek staran m.in. gen. Wladystawa Andersa ponownie powotano ja do zycia
w Wielkiej Brytanii w 1953 roku (Polska Macierz Szkolna, 2015).

Specyfika nauczania i uczenia si¢ w szkotach na obczyznie pod wieloma
wzgledami ro6zni si¢ od specyfiki nauczania i uczenia si¢ w szkole w ojczyznie.
Lipinska i Seretny (2012: 85-86) do najwazniejszych roznic zaliczaja: mniejsza
liczb¢ godzin, inaczej funkcjonujgce czynniki, ktéore wspierajg rozwdj jezykowy,
czyli dom i otoczenie (tzw. $§rodowisko socjalizacji pierwotnej i, odpowiednio,
wtornej), zréznicowane przygotowanie nauczycieli do zawodu, niejednolitosé
polszczyzny ucznidw i zroznicowane kompetencje jezykowe uczniow.

Stosunkowo duza liczba (N=127%°) polskich szkét znajduje si¢ na terenie
Zjednoczonego Krolestwa Wielkiej Brytanii i Irlandii Pénocnej (ich rozmiesz-
czenie obrazuje Mapa 1). Ten stan zresztg przektada si¢ na bogactwo funkcjonu-
jacych nazw — oto dowdd tej niepodwazalnej redundancji®® (w nawiasie podano
czestotliwo$é wystepowania): ,,polska szkola sobotnia” (52)*', ,,polska szkota”
(21)*, ,polska szkota przedmiotéw ojczystych™ (14), ,,polska sobotnia szkota”
(10), ,,szkota” (3), ,,polska sobotnia szkota przedmiotéw ojczystych” (3), ,,szkota
przedmiotow ojczystych” (3), ,,polska szkota nauczania przedmiotéw ojczystych”
(2), ,.szkola polska” (2)**, ,.szkota ojczysta” (1), ,.integracyjna szkota sobotnia”

* Na stronie PoloniaUK (2015) widnieje informacja o 68 szkotach dziatajacych pod patro-
natem Polskiej Macierzy Szkolnej w Wielkiej Brytanii (wykaz faktycznie zawiera 72); jak po-
daje autor, jest to stan na dzien 26 listopada 2007 r. Swiadczy to o ponad 80% wzroécie w ilo-
$ci zatozonych od tego czasu placéwek. Z kolei wykaz zamieszczony na stronie GUS wymie-
nia 18 szkot polonijnych dzialajacych na terenie Wielkiej Brytanii (GUS, 2014).

3% Poza jednym wypadkiem artykut nie zawiera ujecia chrematonimicznego.

3 Dwie z nazw w wykazie zawieraja literowke (,,szkola)”; na stronie internetowej jednej
placowki zapis jest poprawny, strona drugiej nie otwiera si¢.

32 Dwie z nazw w wykazie zawieraja literowke (,,szkola)”; na stronie internetowej placowki
zapis jest poprawny, na stronie drugiej — nie. Co wigcej, uwage zwraca jakze wymowny w tym
kontekscie napis: ,,...bo Polacy nie gesi i swoj jezyk maja...”.

W 2010 r. Ministerstwo Edukacji Narodowej opublikowato Podstawe programowq dla
uczniow polskich uczgcych si¢ za granicqg, stanowiaca ,,podstawe do tworzenia lokalnych pro-
gramoéw nauczania jezyka polskiego, historii, kultury, geografii Polski oraz wiedzy o wspot-
czesnej Polsce, a takze tworzenia materialow dydaktycznych do ksztalcenia w tym zakresie
(Polska Szkota, 2010).

3 Jedna z nazw w wykazie zawiera literowke (,,szkola)”; na stronie internetowej placowki
zapis nie jest poprawny.
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(1), ,,Polish educational centre” (1)*°, ,,Polish abroad Saturday school” (1), ,,pol-
ska spoteczna szkota” (1), ,,polska szkota uzupetniajaca” (1), ,,polska szkota para-
fialna” (1), ,,polska szkota ojczysta” (1), ,,szkota jezyka polskiego i kultury” (1),
,»Szkota polska jezyka i kultury ojczystej” (1), ,,sobotnia polska szkota przedmio-
tow ojczystych” (1), ,,sobotnia polska szkota” (1), ,,polska akademia” (1), ,,polska
katolicka szkota sobotnia” (1), ,,polska szkota weekendowa” (1), ,,polska sto-
neczna szkota” (1)* (Polska Macierz Szkolna 2015).
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Mapa 1. Polskie szkoty w Zjednoczonym Krolestwie Wielkiej Brytanii i Irlandii Péinocnej
(Polska Macierz Szkolna, 2015)

35 Szkota uzywa w swojej nazwie dwoch: angielskiej i polskiej (,,polska szkota™).

3 Lipinska (2013: 89) wymienia nazwy najczesciej spotykane w Australii: ,.szkota polonijna”,
»szkota polska”, ,sobotnia szkota polska”, ,niedzielna szkota polska”, ,,sobotnia szkotka polska”,
»hiedzielna szkotka polska”, ,,szkota etniczna” z zastrzezeniem, ze ,,niedzielna” zostal zastgpiona
przez ,,piatkowa”. Jako najbardziej odpowiednia proponuje takze nazwg ,,sobotnia szkota polska”
(SSzP) (Polish Saturday school). W moim odczuciu tratniejszym odpowiednikiem anglojezycznej
nazwy byloby: Saturday Polish school.
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Po zastosowaniu kryterium czestotliwos$ci wystepowania danej nazwy, za
najbardziej uzasadnione uwazam stosowanie nazwy ,,polska szkota sobotnia”
(Polish Saturday school) w odniesieniu do jakiejkolwiek polonijnej placowki
oswiatowej dziatajacej w kontekscie egzolingwalnym na terenie Zjednoczo-
nego Krolestwa Wielkiej Brytanii i Irlandii Péinocne;j.

Sposréd wszystkich przywolanych powyzej 127 szkol, wladze zdecydowa-
nej wickszosci (N=68)*” upamietnily w nazwie (poprzez odnotowanie imienia
i nazwiska badz samego nazwisko danej postaci) jej patrona, gtdéwnie osobg
nalezaca do grona polskich®®:

a) blogostawionych lub $wigtych (28): im./pw. $w. Stanistawa Kostki (6),
im. $w. Jozefa, im. Jana Pawla II (1239), im. $w. Bernarda, im. Matki Boskiej
Czestochowskiej, im. $w. Franciszka, im. Maksymiliana Marii Kolbe (2), im.
bt. Franciszki Siedliskiej, im. §w. Kazimierza, im. Prymasa Stefana Wyszyn-
skiego, im. Swigtej Rodziny;

b) poetow/poetek i pisarzy/pisarek (17): im. Jana Brzechwy (3), im. Adama
Mickiewicza (3), im. Juliana Tuwima (3), im. Wislawy Szymborskiej, im.
Marii Konopnickiej (3), im. Mikotaja Reja, im. Henryka Sienkiewicza (2), im.
Jana Kochanowskiego;

¢) ludzi nauki i techniki (5): im. Mikotaja Kopernika (3), im. M. Sktodow-
skiej (2);

d) dziataczy narodowych (5): im. gen. Sikorskiego, im. gen. Wi. Andersa,
im. T. Arciszewskiego, im. Karola Chodkiewicza, im. Tadeusza Kos$ciuszki;

e) muzykow i kompozytoréow (4): im. Fryderyka Chopina (3), im. Majki
Jezowskiej;

f) dziataczy spolecznych i charytatywnych (2): im. Ireny Sendlerowej, im.
Janusza Korczaka;

g) przedstawicieli rodow krolewskich i ksiazecych (2): im. Krélowej Jadwigi,
im. Dabrowki;

h) bohaterow ludowych i narodowych (1): im. Powstancéw Listopadowych;

1) aktorow/aktorek (1): im. Heleny Modrzejewskiej;

cho¢ zdarzaja si¢ odniesienia:

37 Sposrod pozostalych 59 szkot czes¢ zawiera nazwe miejscowosci albo brak jakiegokol-
wiek odniesienia.

38 Autor w chwili pisania tekstu nie byt w stanie przypisa¢ osoby Tadeusza Czuchnickiego do
zadnej z prezentowanych kategorii.

% Jedna ze szkot (London Croydon-Crystal Palace — Szkota Przedmiotow Ojczystych im. Ka-
rola Chodkiewicza pod patronatem bt. Jana Pawta II) jest zarowno ,,im.” jak i ,,pod patronatem”.
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j) okres§lone przydawka przymiotng (2): stoneczna, weekendowa;

k) zwiazane z imionami bohaterow literackich (1): im. Pana Kleksa;

1) takie, ktére moglyby zosta¢ umieszczone w kategorii ,,inne” — w rozu-
mieniu pozostate (1): Polonia®.

Trzeba pamigtaé, ze oswiata polonijna jest realizowana obecnie rowniez za
posrednictwem Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granicg (dalej: ORPEG)
w postaci: szkot przy polskich placowkach dyplomatycznych®!, spotecznych
szkol, szkot obcych systemow oswiaty, szkot im. KEN w ORPEG w Warszawie
czy szkot europejskich (ORPEG 2015).

KONKLUZJA T WNIOSKI

Nalezy podkresli¢, ze szkoly polonijne sg warto$ciag same w sobie, a ich
rola jest nie do przecenienia. Nie istniejg rowniez migdzy nimi jakie$ differen-
tia specifica w zakresie sposobu prowadzonej dziatalnosci.

Przeprowadzona przeze mnie analiza nazewnictwa pozwala na pewne
ostrozne uogolnienia pokazujace, ze najbardziej zasadne, w egzolingwalnym
kontekscie instytucjonalnym (tu: na przykladzie Zjednoczonego Krélestwa
Wielkiej Brytanii i Irlandii Poinocnej), jest mowienie o nauczaniu i uczeniu
si¢ jezyka ojczystego jako drugiego, ktore przebiega w ,,polskiej szkole sobot-
niej” (Polish Saturday school) — symbolu etnicznosci, gdzie kultywowany jest
jezyk polski, przestrzega si¢ polskich obyczajow i umozliwia dostgp do pol-
skiej kultury. Jedna z nazw byta w jezyku angielskim, co osobiscie odczytuje

* Polonia (tac. Polska) w ujeciu onomastycznym stanowi nazwe motywowang nazwami
miejsc. Onomastyka (czyli nazewnictwo) jest dziedzing interdyscyplinarng o nachyleniu jezy-
koznawczym, w krggu zainteresowan ktorej jest badanie onimow (tj. nazw wilasnych) odnosza-
cych si¢ do konkretnych przedmiotéw (a nie ich klasy), na przyktad nazw osob, zwierzat, ro-
$lin, miejscowosci czy miejsc w topografii przestrzennej. ,,Onim” jest synonimem nazwy wila-
snej a termin ,,onimia” — zbiorem onimoéw. Analogicznie uzywamy nazw: ,,antroponim”, ,,to-
ponim” i ,,chrematonim” oraz: ,,antroponimia”, ,toponimia” i ,,chrematonimia”. Wyrdznia si¢
trzy elementarne typy nazw wilasnych: antroponimy (nazewnictwo osobowe), toponimy (na-
zewnictwo miejscowe/geograficzne) — dwa pierwsze typy nazw naleza do kategorii nomina
propria i chrematonimy (nazewnictwo wszelkich wytworéow kultury), pozostajace w kregu
badawczym, odpowiednio, takich dziatdow studidow onomastycznych, jak: antroponomastyka,
toponomastyka i chrematonomastyka. Inne dziaty studiow onomastycznych to np. hydronoma-
styka czy medionomastyka, a takze: socjoonomastyka, psychoonomastyka, onomastyka kultu-
rowa, onomastyka literacka i in. (Gatkowski, 2011).

41 Zob. na przyklad Szkolny Punkt Konsultacyjny przy Ambasadzie RP w Londynie
(http://spklondyn.co.uk/).
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jako przejaw ewoluowania w kierunku (ptynnej) integracji albo oznake (no-
wego) air du temps w formie (postepujacej) asymilacji*’.

Istotng kwestig jest takze rola polskich szkét sobotnich w krzewieniu wiary
katolickiej. Ten czynnik oraz fakt, ze pierwsze szkoty polonijne otwierane
byty przy parafiach, znalazt odzwierciedlenie w wynikach drugiej przeprowa-
dzonej przeze mnie analizy, gdzie okazato si¢, ze najwigkszy odsetek szkot
nawiazuje de facto w swojej nazwie wilasnie do religii katolickiej. Religia ta
zdaje si¢ by¢ wartoscia integrujaca i budujaca (badz pomagajaca budowac)
tozsamo$¢ kulturowa. Jej wplyw jest zreszta nader uzasadniony, zwlaszcza
w odniesieniu do (podejmujacego wszelkie decyzje o ostatecznym ksztalcie,
jakie rzeczone szkolnictwo przybierze) starszego pokolenia, wedtug ktoérego,
jak odnotowuje B. Szydtowska-Ceglowa (1991: 17-18, w: Lipinska, Seretny,
2012: 91):

[w]artoscia identyfikowana z polskoscia jest od kilku wiekow religia katolicka. Polski
pacierz, polska piesn religijna, polskie kazania, nabozenstwa, obrzedy uwazane sg przez
gros Polakow za istotny sktadnik ich polskosci utrwalajacy polski rytual, natomiast na
emigracji stanowia one ostatnig, najdtuzej broniong redute polskiej przynaleznosci
etnicznej®.
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SZKOLNICTWO POLONIJNE W KONTEKSCIE EGZOLINGWALNYM
(NA PRZYKLADZIE
ZJEDNOCZONEGO KROLESTWA WIELKIEJ BRYTANII I IRLANDII POLNOCNEY)
OD POLSKIEJ SZKOLY PARAFIALNEJ
PO POLISH ABROAD SATURDAY SCHOOL

Streszczenie

Artykut jest po§wigcony szkolnictwu polonijnemu w konteks$cie egzolingwalnym (na przy-
ktadzie Zjednoczonego Krolestwa Wielkiej Brytanii i Irlandii Pétnocnej). Na wstepie autor
przytacza konteksty nauczania jezyka macierzystego i innego (drugiego lub obcego) na przy-
ktadzie angielskiego i polskiego, w dalszej cze¢sci za$§ — dane prezentujace szacunkowq liczbe
mieszkancoéw Polski, przebywajacych czasowo w innych krajach kontynentalnych i zamor-
skich. Przywotlany zostat zarys historyczny szkolnictwa polonijnego, po ktérym nast¢puje ana-
liza nazewnictwa polskich szkoét.

Stowa kluczowe: szkolnictwo polonijne; konteksty nauczania i uczenia si¢; jezyk macierzy;
jezyk drugi; jezyk obcy; emigracja; imigracja.
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POLONIA EDUCATION IN AN EXOLINGUAL CONTEXT
(BASED ON THE UNITED KINGDOM OF GREAT BRITAIN
AND NORTHERN IRELAND).
FROM POLSKA SZKOLA PARAFIALNA [POLISH PAROCHIAL SCHOOL]
TO POLISH ABROAD SATURDAY SCHOOL

Summary

The article describes Polish education in an exolingual context (on the basis of the United
Kingdom of Great Britain and Northern Ireland). At its beginning, the author refers to mother
and other (second or foreign) language teaching contexts (based on the English language and
the Polish language) and, in the further course — the data on the number of Polish citizens
residing temporarily in other European and overseas countries. The history of Polish education
abroad is presented after which an analysis of the names of Polish schools follows.

Key words: Polish education abroad; teaching and learning contexts; mother tongue; second
language; foreign language; emigration; immigration.





