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JACEK TOMASZ KUCHTA

KSZTALCENIE KOMPETENCIJI INTERKULTUROWYCH
W WYBRANYCH PODRECZNIKACH DO NAUKI
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO*

Coraz szybciej przebiegajacy proces globalizacji, a takze przybierajace ostat-
nio na sile ruchy migracyjne, ktore w niedalekiej przysztosci nie oming takze
naszego kraju, stanowig nowe wyzwanie dla dydaktyki jezykéw obcych. Obec-
no$¢ Innego/Obcego w naszym zyciu codziennym staje si¢ powoli norma, mimo
ze spora czg$¢ spoleczenstwa nie jest jeszcze na to gotowa. Naptyw coraz licz-
niejszej rzeszy cudzoziemcoOw wymusza wprowadzenie zmian w procesie glotto-
dydaktycznym oraz charakterze pracy nauczyciela jezyka polskiego jako obcego
w tym sensie, ze bedzie on w coraz wigkszym stopniu stawat si¢ mediatorem
migdzy réznymi kulturami ucznidw uczacych si¢ jezyka docelowego, a nacisk
w procesie glottodydaktycznym bedzie ktadziony nie tyle na umiejetnosci jezy-
kowe w tradycyjnym znaczeniu, lecz na ksztalcenie umiejetnosci przebywania
kompetencjami interkulturowymi i strategiami ich nabycia.

Podejmujac tematyke interkulturowos$ci, chcialbym skupi¢ si¢ na nastepu-
jacym problemie: Czy i w jaki sposob podreczniki do nauczania jezyka polskiego
jako obcego pomagaja uczacym si¢ pogodzi¢ akwizycje jezyka obcego z jedno-
czesnym nabywaniem kompetencji interkulturowych, ktore pomoga im w o0sig-
ganiu sukcesOw w sytuacjach komunikacyjnych poza klasg szkolng? Aby odpo-
wiedzie¢ na to pytanie, sprobuje najpierw uscisli¢, co rozumiem pod poje¢ciami
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takimi, jak interkulturowosé, interkulturowe uczenie si¢ oraz kompetencje inter-
kulturowe, aby nastgpnie przedstawi¢ wybrane kryteria analizy materiatow glotto-
dydaktycznych i przejs¢ do propozycji ksztalcenia kompetencji interkulturowych
w wybranych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego.

1. INTERKULTUROWE UCZENIE SIE
A KOMPETENCIJE INTERKULTUROWE

W ostatnim potwieczu powstato wiele prac z zakresu antropologii, psychologii
kulturowej czy psychologii zarzadzania poswigconych problematyce interkulturo-
wosci, a koncepcje w nich opracowane zostaty przeniesione na grunt dydaktyki
jezykéw obcych. Jedng z takich koncepcji, ktora na dobre zadomowila si¢
w glottodydaktyce, jest interkulturowe uczenie si¢ i powigzane z tym nabywanie
i rozwoj tak zwanych kompetencji interkulturowych.

Koncepcja kompetencji miedzykulturowych nie jest pojeciem jednoznacznym,
0 wyraznie sprecyzowanych granicach i ostatecznie ustalonych ramach definicji.
Mamy w tym wypadku do czynienia z wielo$cig definicji oraz interpretacji,
w zaleznosci od dyscypliny naukowej, ktora si¢ zajmuje problemem wielokultu-
rowosci, a takze od dynamiki rozwoju wspotczesnej nauki. Komunikacja inter-
kulturowa zachodzaca migdzy reprezentantami réznych narodow, a zatem roz-
nych kultur, oznaczajgca interakcj¢ i skuteczny dialog migdzy tymi kulturami, jest
scisle powigzana nie tylko z poziomem kompetencji komunikacyjnej, ale takze
z rozwojem kompetencji interkulturowych. Aby unikna¢ wspomnianej niejedno-
znacznosci terminologicznej, w niniejszym artykule bede si¢ opieral na publika-
cjach niemieckich badaczy zajmujacych si¢ kwestiami interkulturowymi w glotto-
dydaktyce, takimi jak Hans-Joachim Krumm, Hans Barkowski, Hans-Jiirgen
Liisebrink czy Jiirgen Bolten.

Wymienieni badacze twierdza, ze uczenie si¢ jezyka obcego jest zawsze ucze-
niem interkulturowym, poniewaz nauka ta staje si¢ ,,miejscem systematycznych
spotkan uczacych si¢ z obca kulturg, ktéra na zajeciach prowadzonych zgodnie
z metodag komunikacyjna przybiera forme¢ ludzi dziatajacych jezykowo” (KRUMM
2007: 157). O ile w poczatkowych fazach koncepcja interkulturowego uczenia sig¢
koncentrowala si¢ gléwnie na uwrazliwieniu na obce kultury, na uwidocznianiu,
a nastgpnie przetamywaniu uprzedzen i stereotypow oraz ksztalceniu akceptacji
dla Innego przez zwrdcenie uwagi na inne formy zachowan i komunikowania sig,
to z czasem punkt ciezkosci zostal przesunigty na spojrzenie na siebie i wlasne
normy co do postrzegania Innego.



KSZTALCENIE KOMPETENCIJI INTERKULTUROWYCH 61

Alexander Thomas, niemiecki psycholog kulturowy, w swoich pracach
konstatuje, ze o uczeniu interkulturowym i ksztatceniu odpowiedniej kompetencji
mozemy mowi¢ dopiero wtedy, gdy wyposazaniu uczacych si¢ w umiejgtnosci
jezykowe i1 wiedze kulturowa towarzyszy¢ bedzie tak zwana sytuacja ,,naktadania
si¢ kultur” (THOMAS 2005: 47), w ktorej to, co wlasne, i to, co obce, wchodzi
w wielostronny zwigzek, w ktoérym to, co wlasne, zaczynamy postrzega¢ z per-
spektywy tego, co obce, przez co to, co obce, zyskuje na znaczeniu dla tego, co
wlasne. W ten oto sposob powstaje specyficzne miejsce, w ktorym spotykaja si¢
odmienne obrazy $wiata, style zycia, formy myslenia i dziatania, stawiajgce nasze
wlasne obrazy $wiata, style zycia, formy myslenia i dziatania pod znakiem zapy-
tania. Interkulturowos¢ staje si¢ interakcja rozumiang jako proces negocjacji
migdzy partnerami owej interakcji, w ktdrej jej uczestnicy wypracowuja nowe
standardy wzajemnych kontaktow.
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Schemat 1. Model kompetencji interkulturowej (THOMAS 2005: 146).

Kompetencje interkulturowg rozumie¢ wigc mozna jako zaznajomienie si¢
z kultura obca, aby interpretowac przejawy odmiennosci i adekwatnie na nie
reagowaé. Kolejnym sktadnikiem tak rozumianej kompetencji interkulturowe;j
bedzie spojrzenie na siebie z perspektywy Innego, umiejgtnos¢ negocjowania
roznic kulturowych w formie dziatan jezykowych i zabiegdéw komunikacyjnych,
czyli mediacja kulturowa. Koncepcja ta taczy trzy elementy niezbedne do
ksztatcenia kompetencji interkulturowej: wiedze, umiejetnosci i sprawnosci
(BOLTEN 2007: 36).
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Schemat 2. Kompetencja interkulturowa (BOLTEN 2007: 36).

FUNKCIJE PODRECZNIKA
W EPOCE STANDARDOW I KOMPETENCII

Od momentu wprowadzenia przez Noama Chomskiego (CHOMSKY 1965)
terminu kompetencjia w odniesieniu do j¢zyka zrobitlo ono ogrommng karierg
w lingwistyce, pedagogice i glottodydaktyce. W czasach ewaluacji mig¢dzynaro-
dowych porownan systemow edukacji (PISA, DESI, TEMPS) doszlo do zmiany
paradygmatu nie tylko glottodydaktycznego — w miejsce wiedzy weszly kom-
petencje. Jak zdefiniowata to Weronika Wilczynska, ,.kompetencja — w odroznie-
niu od zestawu wiedzy i umiejetnosci okreslonego z gory i dla wszystkich — jest
zespotem umiejetnosci osobistych, ktore podmiot dynamicznie dopasowuje do
celow, warunkow i rodzaju podejmowanych dzialan, a to w ramach preferowa-
nych przez siebie postaw ogolnych uksztaltowanych pod wplywem systemu
warto$ci 1 do$wiadczen w danym zakresie” (WILCZYNSKA 2002: 74). Wiedza,
uczenie si¢, dziatanie 1 umieje¢tnosci jako kompetencje na wielu poziomach (kom-
petencja socjalna, kompetencja jezykowa, kompetencja interkulturowa, kompe-
tencja metodyczna) staja celami nauczania na zajeciach z jezyka obcego. Wielo-
jezycznosc, praktyczne uczenie si¢ oraz spotkania i stosunki nawigzywane ponad
granicami doprowadzity do zmiany kultury uczenia sig, takze w zakresie jezykow
obcych. Oczywista stata si¢ potrzeba stworzenia nowej generacji podrecznikow
do nauczania jezykow obcych, wyposazajacych uczacego si¢ nie tylko w wiedze
faktograficzng i jezykowa, ale takze w narzedzia metodyczne oraz motywacje
i umiejetnos$¢ uczenia si¢ przez cate zycie; podrecznikow, ktore oddalaja si¢ od
tradycyjnego modelu z podzialem na poszczegodlne rozdzialy-lekcje o zamknietej
strukturze w kierunku zasady otwarto$ci i modularno$ci. Nowoczesne podreczniki
odeszty od modelu opartego na linearnej, stalej i niezmiennej kolejnosci tresci,
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tematow i metod nauczania (progresja) i zwrocity si¢ ku modelowi spiralnemu,
w ktorym tematy, teksty, kompetencje, srodki jezykowe, ale takze zadania i ¢wi-
czenia podlegaja zasadzie cigglego powtarzania i poszerzania, dzigki czemu ucza-
cemu umozliwia si¢ indywidualizacj¢ 1 personalizacje procesu uczenia si¢. Szcze-
goblnie manifestuje si¢ to w odejsciu od jednostronnej, przede wszystkim lingwi-
stycznej progresji, ktora dogmatycznie dominowata nad wszystkimi pozostatymi
elementami procesu uczenia si¢. Gramatyka nie jest prezentowana jako wyizo-
lowana struktura, lecz jako pomoc w przyswajaniu jezyka obcego. Powinno si¢ ja
,»odkrywaé¢”, a zdobyta w ten sposdb wiedza jezykowa winna by¢ zintegrowana
z kompetencjg komunikacyjng. Tak rozumiana gramatyka ,,sytuacyjna”, ktora
ukazuje struktury gramatyczne najpierw sytuacyjnie — naturalnie wkomponowane
w tekst — zanim nastgpnie przejdzie, w sposob spiralny, przesunigty w czasie, do
prezentacji i utrwalenia regul w zadaniach i ¢wiczeniach.

Wprowadzenie Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ)
w 2001 r. wraz z postepujacym wzrostem znaczenia kompetencji interkultu-
rowej wymaga eksplicytnego i systemowego wsparcia tego zakresu edukacji
jezykowej. Autorzy podrecznikow, ale takze nauczyciele stangli przed dylema-
tem, jak zapewni¢ uczacym si¢ wglad w specyfike obcej kultury i przekaza¢ im
niezbgdng do orientowania si¢ w niej wiedze, co nie jest mozliwe bez pewnych
symplifikacji i redukcji, metoda za$§ schematycznego kontrastowania wlasnego
oraz Innego nie moze w petni sprosta¢ skomplikowanym procesom przeplatania
si¢ kultur. Ponadto celem tak rozumianego uczenia interkulturowego jest dyfe-
rencjacja i indywidualizacja obcych fenomendéw kulturowych, umiejetnosé roz-
poznania cz¢sto nieostrych i naktadajacych si¢ na siebie granic réznic kulturo-
wych 1 integracja tak zdobytej wiedzy z wilasnym obrazem §wiata, co jest
utrudnione, poniewaz wyzej wymienione procesy dotyczace refleksji nad swia-
tem stoja w opozycji do kompetencji komunikacyjnej w jezyku obcym, a uczacy
nie sg w stanie zwerbalizowaé swoich przemyslen na poziomie odpowiadajacym
ich rozwojowi kognitywnemu.

KRYTERIA ANALIZY PODRECZNIKOW

Cel przewodni kompetencji interkulturowej zyskal na znaczeniu z chwilg
wprowadzenia ESOKJ. Ksztalcenie kompetencji komunikacyjnej i interkulturowej
w jezykach obcych jest cennym przyczynkiem do efektywnej komunikacji w 0go-
le i wywiera znaczacy wpltyw na rozwoj osobisty i szanse zawodowe uczacego
si¢. Ponizej zostanie na przykladach przeanalizowane, czy i w jaki sposob ksztat-
cenie kompetencji interkulturowej zostalo uwzglgdnione w wybranych pod-
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rgcznikach do nauki jezyka polskiego jako obcego. Zgodnie z zatozeniami nowo-
czesnej dydaktyki podrecznik do nauki jezyka obcego powinien przyczyniac si¢
do ksztalcenia umiejetnosci krytycznego i tolerancyjnego poréwnywania wias-
nych punktow widzenia, wartosci, stosunkoéw spotecznych w wybranych kontek-
stach z kultura obca. Dzigki otwarto$ci, zainteresowaniu i zrozumieniu dla stylu
mys$lenia i zycia innych kregéw kulturowych, dla ich norm, wartosci i warunkéw
zycia uczacy si¢ zdobywaja nowe doswiadczenia, ktére prowadzg do spojrzenia
na wlasng kulture z zewnatrz i wzmocnienie wtasnej tozsamosci kulturowe;.

Istnieje wiele modeli analizy podrecznikéw do nauczania jezykow obcych.
W glottodydaktyce niemieckiej sa to takie opracowania, jak: Mannheimer Gut-
achten zur ausgewdhlten Lehrwerken Deutsch als Fremdsprache (KRUMM 1977),
Stockholmer Katalog (KRUMM 1994), Qualititsmerkmale von Lehrwerken priifen
- ein Verfahrensvorschlag (FUNK 2004), Landeskundliche Inhalte — die Qual der
Wahl? (MEIJER, JENKINS 1998). W glottodydaktyce polskiej swoje modele zapro-
ponowali Waldemar Pfeiffer (PFEIFFER 2001), Weronika Wilczynska (WILCZYN-
SKA 2005), Przemystaw Ggbal (GEBAL 2008) czy Ewa Bandura (BANDURA
2007). Na potrzeby niniejszej analizy przyjete zostaly zatozenia zaprezentowane
przez Ewe Bandure w ksiazce Nauczyciel jako mediator kulturowy (BANDURA
2007), poniewaz sposrod wymienionych opracowan ktada one najwigkszy nacisk
na kompetencj¢ interkulturows. Katalog sporzadzony przez E. Bandur¢ obejmuje
nastepujace kategorie badawcze:

1. Czy w podreczniku pojawiaja si¢ tematy podkreslajace zwigzki miedzy
kulturg a jezykiem lub wplyw wiedzy socjokulturowej na efektywnosé porozu-
miewania?

2. Czy podrecznik zawiera testy lub ¢wiczenia umozliwiajace oceng postepow
uczniéw w zdobywaniu kompetencji interkulturowe;j?

3. Czy podrecznik zawiera ¢wiczenia wymagajace umiejetnosci krytycznej
analizy stereotypow narodowych i przyjmowania innych punktow widzenia?

4. Czy podrecznik zawiera ¢wiczenia wymagajgce umiejetnosci porownania
kultury rodzime;j i obcej?

5. Czy podrecznik zawiera ¢wiczenia wymagajace umiejetno$ci samodziel-
nego gromadzenia wiedzy na temat zjawisk kulturowych?

6. Czy podrecznik podaje przyktady oryginalnego wykorzystania materiatow
autentycznych (w tym ilustracji)?

Jak juz wspomniano, w ostatnich latach intensywnie zwicksza si¢ liczba obco-
krajowcow przyjezdzajacych do Polski, co skutkuje wzrostem zainteresowania
nauczaniem jezyka polskiego jako obcego. Uczg si¢ go nie tylko stypendysci
programu Ersamus i innych programdw, studenci zagraniczni na polskich uczel-
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niach, pracownicy mie¢dzynarodowych koncernow oddelegowani do pracy
w Polsce, ale takze cztonkowie rodzin malzenstw zawieranych przez obywateli
polskich z cudzoziemcami oraz pracownicy roéznego typu instytucji z krajow,
w ktorych mieszkajg emigranci z Polski. Duze zainteresowanie kursami zaowo-
cowato w ostatnim czasie publikacja nowych podrgcznikow do nauki jezyka
polskiego na poziomie elementarnym, z ktdrych do analizy wybralem nastgpujace

pozycje:

¢ Polski krok po kroku 1 krakowskiej szkoty jezykowej Glossa,
¢ Razem niemieckiego wydawnictwa edukacyjnego Klett.

Pierwszy z wymienionych podrecznikoéw, autorstwa Anny Stelmach i Iwony
Stempek, ukazat si¢ drukiem po raz pierwszy w 2010 r. i jest skiecrowany do
dorostych rozpoczynajacych nauke polskiego i doprowadza do poziomu A2. Kurs
podzielony jest na dwie czesci: Al i A2, a kazda z nich obejmuje podrgcznik
z ptytag CD, ¢wiczenia z ptyta CD oraz podrecznik metodyczny dla nauczyciela
z dodatkowymi nagraniami audio na ptycie CD oraz grami i zabawami j¢zyko-
wymi, zestaw tablic gramatycznych dla uczacych si¢ i zestaw gier komunikacyj-
nych do wykorzystania na zaj¢ciach. Wersji drukowanej kursu towarzyszy bardzo
rozbudowana platforma e-learnigowa, na ktorej znajdziemy podrecznik i ¢wi-
czenia w wersji elektronicznej oraz w formacie PDF, a takze wiele ¢wiczen
dodatkowych. Podrecznik charakteryzuje si¢ przejrzysta kompozycja, intuicyj-
nym wyjasnianiem zjawisk gramatycznych, cickawg grafika, ktéra stanowi dodat-
kowy bodziec do komunikacji ustnej. Mimo ze podrecznik przeznaczony jest dla
wszystkich chcacych podjac¢ nauke jezyka polskiego, tzn. nie jest skierowany do
odbiorcy z konkretnego kraju, to wykltad zagadnien prowadzony jest konsek-
wentnie w jezyku polskim. Jest to ogromng zaleta tego podrecznika, poniewaz nie
wprowadza jezyka posredniczacego i korzysta¢ zen moga wszyscy, takze ci,
ktorzy nie znajg jezyka angielskiego. Wszystkie informacje socjokulturowe sa
wigc immanentng cze¢scig jednostek lekcyjnych, podrgcznik nie zawiera dodatko-
wych informacji w innym jezyku.

Od nowoczesnego podrecznika nalezatoby oczekiwaé, ze systematyczne
ksztalcenie kompetencji interkulturowej zostanie zaakcentowane juz w spisie
tresci podrecznika. Krok po kroku 112 w spisach tresci przedstawiajg temat danej
jednostki lekcyjnej i prezentujg klasyczny podzial na komunikacje, stownictwo
i gramatyke. Ani w spisie tresci, ani w samych lekcjach nie znajdziemy prawie
zadnych wskazowek odnosnie do ksztalcenia kompetencji interkulturowej. Na
poczatku podrecznika mamy jednak opis wystepujacych w nim bohateréw: pol-
skiej rodziny Majow, ktora gosci przebywajacych w Krakowie i uczacych si¢ tam
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jezyka polskiego cudzoziemcow, Japonki Mami, niemieckiego biznesmena Uwe,
nauczyciela tanca i muzyki Javiera z Argentyny, studenta Toma z USA oraz po-
chodzacej z Londynu nauczycielki jezyka angielskiego, Angeli. Taka konfigu-
racja spetnia klasyczne kryteria podrgcznikowe i daje mozliwo$¢ ,,przezroczy-
stego” wprowadzenia elementow komunikacji interkulturowej bez nazywania
w sposob eksplicytny

Jedynie w czg$ci zatytutowanej Nazewnictwo, oznaczenia, skroty, znajdujacej
si¢ na koncu podrgcznika, spotykamy dwa symbole odsytajace do wiedzy socjo-
kulturowej, a wskazujace na konieczno$¢ rozroznienia sytuacji oficjalnej od
nieoficjalnej. Konsekwentne stosowanie tych symboli szczegélnie na poczatku
Krok po kroku I ulatwia znacznie uczacym si¢ orientacj¢ w nierzadko bardzo dla
nich skomplikowanych i niejasnych strukturach adresacyjnych jezyka polskiego.

W poszczegdlnych lekcjach znajdujemy wiele tekstow dotyczacych polskiego
realioznawstwa, obejmujacych informacje z zakresu geografii, kultury, historii.
Dzigki temu uczacy si¢ zdobywaja wiedz¢ socjokulturowa o Polsce i zrealizo-
wany zostaje aspekt kognitywny — zorientowanie na kulture docelows. I chociaz
aspekt ksztalcenia interkulturowego zdaje si¢ nie by¢ zakorzeniony ani w struk-
turze podrecznika, ani materiatdw dodatkowych, to seria oferuje duza liczbe
zadan i ¢wiczen, ktore odwotujg sie¢ do ksztatcenia kompetencji interkulturowej
nie tylko w postaci aspektow kognitywnych (socjokulturowej wiedzy pozwala-
jacej zorientowac si¢ w nowej sytuacji), ale takze odnoszacych si¢ do postawy lub
nastawienia (ang. attitudinal) i zorientowanych zadaniowo. Z jednej strony ucza-
cym oddaje si¢ do dyspozycji stematyzowang wiedz¢ socjokulturowa, pomocna
w jezykowych dziataniach komunikacyjnych (ilustracje, tabele, teksty), spraw-
nos$¢ obchodzenia si¢ z roznicami kulturowymi (réznice kulturowe miedzy Polska
a krajami pochodzenia bohateréw, ale takze roznice kulturowe migdzy krajami
uczestnikéw kursu), operowanie stereotypami i ich rozpoznawanie (czgsto w for-
mie zartobliwej), co prowadzi do porownywania elementéw charakterystycznych
dla wilasnej i cudzej kultury i zmiany perspektywy, do spojrzenia na to, co wilasne,
z punktu widzenia Obcego.

Jak juz wspomniano, szczegblng zaleta podrecznika Polski krok po kroku 1
jest to, ze chociaz nie robi tego w sposob eksplicytny, to jednak systematycznie
uwzglednia uczenie interkulturowe i ksztalcenie kompetencji interkulturowej,
przy czym nie ogranicza si¢ tylko do aspektu kognitywnego, do przekazywania
deklaratywnej wiedzy realioznawczej, ale przekazuje ja w odniesieniu do
kultury/kultur obcych w sposob kontrastywny inicjujac zastanowienie si¢ nad
wlasnymi dziataniami komunikacyjnymi uczacych i ich uwarunkowaniem kul-
turowym.
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____________________________________________________________ kasza

Cuiio 2 €

Mami: Angela, czy to prawda, ze w Anglii zawsze
jecie rybe z frytkami na obiad? A moze to
tylko stereolyp?

Angela TI'o jest i stereotyp i prawda. Ja bardzo lubi¢
rybe z frytkami. Lubie tez spaghetti i pizze.
Moja mama goluje swielne migso z sosem
gravy — to nasza ulubiona potrawa.

a) ruskie pierogi

Mami: Ja tez jem czgsto rybg na obiad. Bardzo lubig A pierogi z serem
frutti di mare. Przepraszam, jak si¢ mowi i $mietang
po polsku frutti di mare?
ycielka: Qwoce morza. c) pizzai piwo

]
Dzigkuje. i
i kurczak, frytki i piwo

Ryc. 1. Polski krok po kroku 1, s. 56.

Drugi z analizowanych podrgcznikow to ksiazka Razem, opublikowana po raz
pierwszy przez niemieckie wydawnictwo edukacyjne Klett w 2009 r. Podrgcznik
sktada si¢ z czgséci kursowej, zawierajacej 2 plyty CD, i ¢wiczen, a takze zeszytu
stowek 1 broszury z kluczem do ¢wiczen. Ksigzka przeznaczona jest dla osob
niemieckojezycznych i prowadzi do uzyskania poziomu A2. W przeciwienstwie do
Polski krok po kroku ksiazka Razem nie jest podrecznikiem globalnym i postuguje
si¢ jezykiem obcym, czyli niemieckim, do wprowadzenia polecen przy ¢wiczeniach
1 zadaniach, w jezyku tym przedstawiane sg tez tresci gramatyczne i socjokultu-
rowe. Podrecznik adresowany jest do jednolitej kulturowo grupy odbiorcéw. Ma to
wplyw na dobdr i prezentacje tresci zardéwno jezykowych, jak i kulturowych, ponie-
waz autorzy zwracajg uwage na te elementy systemu, ktére moga by¢ obce od-
biorcy lub moga, ich zdaniem, sprawia¢ im klopot w nauce jezyka polskiego.

Réwniez w tym podrgczniku nie znajdziemy w podzielonym na tradycyjne
czesci Kommunikative Inhalte (Tresci komunikacyjne) i Grammatik (Gramatyka)
spisie tresci zadnych eksplicytnych odnosnikow do ksztatcenia kompetencji inter-
kulturowej, przy blizszym za$ zapoznaniu si¢ z jego trescia dochodzi si¢ do
wniosku, ze kompetencja kulturowa jest tutaj ksztalcona szczegdlnie przez prze-
kaz informacji realioznawczych (aspekt kognitywny). Na zakonczenie kazdego
rozdziatu uczacy si¢ znajduje rubryke Polska da si¢ lubié, ktora prowadzona jest
w jezyku niemieckim (lekcje od 1 do 13) i polskim (lekcja 14 i 15) i prezentuje
podstawowa wiedzg socjolingwistyczng (znajdziemy tu omowienia takich tema-
tow, jak: Polskie nazwiska, Polskie imiona, Formy adresatywne, Powitania,
W kraju i za granicq, Przesqdy czy Nowe kontakty). Jak wida¢, autorzy pod-
recznika zaakcentowali realioznawstwo kontrastywne, gdyz podaja informacje
glownie z takiej tematyki, na podstawie ktorej mozna znalez¢ rdéznice w stosunku
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do wlasnej (niemieckiej) kultury uczacych si¢. Teksty te nie sg jednak polaczone
z zadaniami i ¢wiczeniami o interkulturowych celach nauczania/uczenia sig, lecz
stuza tylko do lektury, czyli nabywania wiedzy socjokulturowej bez jej praktycz-
nego wykorzystania.

W kazdej lekcji znajdziemy zadania zachgcajace uczacych si¢ do tworzenia
mikrodialogow, ktore z reguly maja charakter socjokulturowy (poruszana jest
taka tematyka, jak: Moze pojdziemy w sobote do kina? czy Jak oni spedzili ostat-
nie urodziny?) i sa zwigzane nie tylko z deklaratywna wiedza realioznawcza
o Polsce (aspekt kognitywny) — sg skonstruowane tak, ze sytuacja niejako zmusza
do skonfrontowania z wtasnym tlem kulturowym i wlasnymi dziataniami uwarun-
kowanymi kulturowo, by nastgpnie porownac ja z kultura polska (aspekt odno-
szacy si¢ do postawy lub nastawienia), a w ten sposob spojrze¢ na wlasng kulturg
ze zmienionej perspektywy 1 wypracowaé strategie do praktycznego uporania si¢
z interkulturowa sytuacja spotkania (aspekt zadaniowy). Na przyktad w lekcji
zatytutowanej Swieta i imprezy uczacy musza postawi¢ sobie i koledze pytanie,
gdzie Radek spedzil ostatnie urodziny, a teksty poprzedzajace to zadanie infor-
muja, ze Polacy czesto spedzajg urodziny, organizujac impreze¢ dla gosci w domu,
co w Niemczech nie jest tak oczywiste (Razem, s. 124).

Autorzy podrecznika zdajg sobie sprawe, ze porownywanie kultur w zadaniach
zwigzanych z ksztalceniem kompetencji interkulturowej rodzi niebezpieczenstwo
wystgpienia stereotypow i1 zwigzanych z nimi uprzedzen i aby temu zapobiec
w czesci zatytutowane Powtorka 2 proponujg zadania, ktére maja na celu uswia-
domienie uczacym si¢, czym sa stereotypy i jakie maja funkcje.

Aufgabe 2: Betrachten Sie nun fiir ca. 10 Sekun-
den das folgende Foto, schliefen Sie das Buch
und versuchen Sie die Person und ihren Alltag zu
beschreiben.

Sprechen Sie iiber Ihre Eindriicke im Plenum:

Ryc. 2. Razem, s. 129.
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PODSUMOWANIE

Zgodnie za zatozeniami programu nauczania realiow i kultury polskiej Prze-
mystawa Gebala (Gegbal 2006) ,,dobor tematéw nauczania na poziomie pod-
stawowym powinien umozliwi¢ uczacym si¢ skuteczne porozumiewanie si¢
w sytuacjach dnia codziennego oraz realizacje podstawowych intencji komuni-
kacyjnych. [...] Osoby rozpoczynajace nauke polszczyzny powinny poznawad
podstawowe fakty dotyczace wiedzy o Polsce, ktore utatwiaja funkcjonowanie
w kraju i umozliwiajg podjg¢cie proby zrozumienia sposobu zachowania Pola-
koéw” (GEBAL 2006: 223-224).

Tabela 1. Wyniki ewaluacji wybranych podrecznikéw kursowych
ze wzgledu na wyréznione przez Ewe Bandure kategorie badawcze (BANDURA 2007: 2016).

Podrecznik

Kryterium Polski krok po kroku A1 Razem (A1-A2)
Kryterium interkulturowe + +
Ocena kompletnosci - -
interkulturowej

Stereotypowy punkt widzenia + +
Poréwnanie kultur + +
Samodzielnos$¢ badawcza - +
Autentyczno$¢ materiatéw - +

Analiza podrecznikow do nauki jezyka polskiego jako obcego, obejmujaca dwie
wybrane publikacje, pokazuje, ze obie ksigzki zostaty dobrze przygotowane pod
wzgledem ksztaltowania kompetencji interkulturowej o tyle, o ile mozliwe jest to
na poczatku nauki jezyka obcego. Odwotujac si¢ do wyzej przywotanego katalogu
kategorii badawczych zaprezentowanych przez Ewe Bandure (BANDURA 2007:
216), nalezy stwierdzi¢, ze chociaz podrecznik Polski krok po kroku zawiera
znacznie wiecej tresci kulturowych i elementéw ksztattujacych rozwoj kompetencji
interkulturowej w szerszym zakresie, juz ze wzglgdu na forme¢ podrgcznika
globalnego — stworzenie wspdlnych bohateréw reprezentujacych rézne kregi kultu-
rowe (Ameryka Potudniowa, Azja, Europa) i jednolitej fabuly dla calego pod-
recznika umozliwito autorkom zaprezentowanie réznorodnosci kulturowej, jakiej
brak w drugim analizowanym podreczniku, ktory skoncentrowat si¢ na ksztatceniu
kompetencji interkulturowej w zakresie relacji polsko-niemieckich, to obydwa
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podreczniki spetniaja wigkszo$¢ kryteriow, jakie musza zosta¢ zrealizowane, by
mozna bylo mowi¢ o ksztatceniu kompetencji interkulturowej, chociaz komponent
socjokulturowy (kognitywny) wydaje si¢ dominowac nad pozostatymi.

Na koniec warto zwrdci¢ uwage na bogactwo stale uzupetnianych materialow
i ¢wiczen interkulturowych, a takze wskazowek dla nauczycieli, ktére dostgpne sa
online na stronach internetowych podrgcznikéw. Zwlaszcza wydawnictwo Klett
podaje liczne adresy stron internetowych, ktére moga postuzy¢ do samodzielne;j
pracy online i szlifowania swoich kompetencji, i to nie tylko interkulturowych.
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KSZTALCENIE KOMPETENCII INTERKULTUROWYCH
W WYBRANYCH PODRECZNIKACH DO NAUKI JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO

Streszczenie

Jak wyglada dzisiejsza lekcja jezyka polskiego jako obcego w aspekcie ksztatcenia kulturowego
i miedzykulturowego? Tres¢ podrecznikow moze stanowi¢ dobra wskazowke, czego mozna si¢
z nich w tym wzgledzie nauczy¢. W zwiazku z tym przeanalizowatem ostatnio opublikowane pod-
reczniki do nauki jezyka polskiego jako obcego z punktu widzenia ksztatcenia kompetencji migdzy-
kulturowych. W niniejszym artykule przedstawiam moje wnioski, podkreslajac, w jakim stopniu
analizowane podrgczniki promuja kompetencje mi¢dzykulturowe jako rzeczywisty cel.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy; podreczniki do nauczania jezyka polskiego jako obce-
go; kompetencje interkulturowe; proces glottodydaktyczny.

TRAINING INTERCULTURAL COMPETENCES
IN SELECTED TEXTBOOKS FOR LEARNING POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE

Summary

What does today’s Polish as a foreign language classroom look like with respect to cultural
and intercultural learning? The content of textbooks can give a good indication of what could be
learned from them. Accordingly, I analyzed recently published textbooks for Polish due to their
promotion of intercultural competence. This paper presents my findings, highlighting the degree
to which theses recent textbooks now incorporate promotion of intercultural competence as an
actual objective.

Key words: Polish as a foreign language; textbooks for teaching the Polish language as a foreign
language; intercultural competences; glottodidactic process.



