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Abstract. The development of social cognition and its link to educational methods that differ
across cultures has been the object of heated discussion for many years. In the proposed paper,
we first survey research demonstrating significant differences in the development of social
cognition between children from the West and the East (China, Japan). We focus on the
mindreading ability and the competences that require the complete set of mentalistic concepts
(e.g. intention, belief, trust). Next, we present the basic ideas found in Chinese early education
which are held up as possible factors determining the developmental differences found in
comparative research with Chinese and Western children. We demonstrate that the educational
methods in China have been always influenced by Confucianism. We analyze its following
aspects: the idea of transformation, authoritative education, child-parent relation in the context of
parents’ higher involvement in childcare, and different parenting practices depending on the
child’s gender.
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WSTEP

Od dluzszego czasu w psychologii rozwojowej 1 pedagogice wczesno-
edukacyjnej prowadzone sa badania pokazujace, ze procesy poznawcze fun-
dujace caty zbior kompetencji spotecznych sg istotnie modyfikowane przez
zmienne kulturowe i $Srodowiskowe (BORNSTEIN 2012; KINNEY 1995). Co
wiecej, przy okazji licznych badan empirycznych rozpoczat si¢ systematycz-
ny i konceptualny namyst na opisem wczesnej edukacji dziecigcej pod katem
kulturowych réznic jako predykatorow w rozwoju kompetencji spotecznych
u dzieci (BORNSTEIN i LANSFORD 2010). Jednoczes$nie zaczeto zdawac sobie
sprawg, ze kwestia domowej edukacji powinna stac¢ si¢ jednym z waznych
tematow w badaniach migdzykulturowych — jesli w pelni chcemy uchwycic¢
funkcje czynnikéw s$rodowiskowych w rozwoju poznania spotecznego. Jak
podkresla Bornstein, opieka rodzicielska rozni si¢ w zaleznos$ci od kultury;
rozne kultury czgsto charakteryzuja sic odmiennymi opiniami na temat ca-
lego wachlarza metod wychowawczych, a takze pogladami na natur¢ roz-
woju dziecka, tego, co dziecko rozumie i potrafi na danym etapie zycia,
jakie sa wazne okresy w jego rozwoju (por BORNSTEIN 2012; MORELLI
1 ROTHBAUM 2007).

Na przyktad zaréwno Stany Zjednoczone, jak i Japonia sg spoteczenstwami
zorientowanymi na dziecko, z podobnym standardem zycia itd. Pomimo to ame-
rykanscy i japonscy rodzice kierujg si¢ innymi celami wychowawczym, ktore wy-
razaja w odmienny sposob. Amerykanskie matki staraja si¢ wspiera¢ autonomie,
asertywnos$¢, werbalne zdolno$ci oraz samoaktualizacj¢ dziecka. Natomiast matki
japonskie daza do wzniecenia emocjonalnej dojrzatosci, samokontroli, spoteczne;j
ogtady oraz poczucia wspotzaleznosci u swoich dzieci. (BORNSTEIN 2012, 217).

Biorac pod uwage badania nad rozwojem rozumienia emocji, podkresla sig,
ze czestotliwo$eé oraz sposob rozméw matek z dzie¢mi o emocjach sg powigzane
z jego pézniejszym nie tylko zrozumieniem emocji, ale takze ze sposobami oka-
zywania emocji czy radzenia sobie z emocjami. W tekscie pt. How Parenting
Style Affects False Belief Understanding autorzy przypominajg, ze ,,Denham,
Zoller i Couchoud ustalili, ze dzieci w $rednim wieku okoto 41 miesigcy,
ktorych matki spontanicznie wyjasniaty swoje wlasne emocje podczas symulacji
w laboratorium, osiaggaly wyzsze zrozumienie emocji przez nastgpne 15 mie-
siecy, oraz odkryli, ze dla dzieci w wieku 18 miesigcy, ilo$¢ rozmoéw o stanach
uczuciowych z matka i starszym rodzenstwem wigze si¢ z czestotliwoscia tej
tematyki w mowie dziecka w wieku 24 miesigcy” (RUFFMAN i in. 1999, 396).
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Z kolei jesli odniesiemy si¢ do kompetencji odczytywania stanow men-
talnych innych osob, ktérego sktadnikiem jest empatia oraz porzucanie po-
stawy egocentrycznej — tak kluczowych postaw w zyciu spotecznym — to
okazuje si¢, ze wrazliwo$¢ matek, zdefiniowana jako zdolnos¢ matek do do-
strzegania sygnalow ich niemowlat oraz szybkiej i odpowiedniej na nie reak-
cji, jest powigzana z wczesniejszym nabyciem teorii umyshlu w okresie
przedszkolnym (por. SHAHAEIAN i in. 2014, 2).

Wrazliwe matki dostarczaja w ten sposob bogatego kontekstu dla komunikacji na
temat umystu, ktéra pomaga dzieciom zrozumie¢ ich wiasne umysty, jak i umysty
innych ludzi. Bardziej wrazliwe matki stuchajg swoich dzieci i odnosza si¢ do ich
wewnetrznych motywoéw i standéw mentalnych (SyMONS, FossumMm i COLLINS
2006), co prawdopodobnie pomaga dzieciom uzyskac lepsze zrozumienie standow
mentalnych w ogdlnym sensie. (Por. SHAHAEIAN i in. 2011, 2).

1. STYLE WYCHOWAWCZE A MYSLENIE SPOLECZNE

Wspomniane przyktady badan maja unaoczniaé, ze metody wychowawcze
obecne w zachowaniu rodzicow, bedace czescig norm kulturowymi oraz sta-
13 i powtarzajacg si¢ praktyka srodowiska wychowawczego, stanowig spojny
kontekst, ktory istotnie ksztaltuje formy myslenia spotecznego oraz stanowi
kluczowy skladnik wzmacniajacy lub obnizajacy ksztattowanie okre§lonych
oczekiwan u dzieci oraz zbioér ich spotecznych aktywnos$ci. Jak podkresla
Bornstein, ,.kultura gra rol¢ w tworzeniu koncepcji rodzicielstwa i metod
wychowawczych; jej cigglo$é jest zapewniona przez jej wpltyw na poznanie
rodzicow, ktore z kolei ma wptyw na ich metody wychowawcze”, a ,,do-
$wiadczenia, ktore dzieci przezywajg wraz z rodzicami w ramach kontekstu
kulturowego, prowadza w konsekwencji do ‘rusztowaniowego’ rozwoju
kompetencji kulturowych” (BORNSTEIN 2012, 219).

Trzeba pamigtaé, ze o stylu wychowania moéwimy w perspektywie za-
rowno jego przejawdw (zachowania rodzicow), jak i efektow, czyli konsek-
wencji rozwojowych dla dziecka. Co wigcej, opisujac relacje rodzinne w as-
pekcie oddzialywania wychowawczego, obecny w nich styl ujmuje si¢
w ,.kategoriach poznawczych (system przekonan) i behawioralnych (wyni-
kajace z przekonan dziatania i zachowania rodzicéw)” (OSTAFINSKA-MOLIK
i WYSOCKA 2014, 213; por. MACCOBY 1992). Stusznie podkres$la sig, ze
tenze system przekonan wyznacza dobor i stosowanie specyficznych $rod-
kow wychowawczych, realizujgcych si¢ w okreslonych zachowaniach rodzi-
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ca wzgledem dziecka” (tamze). Kluczowg sprawg jest to, ze to styl wy-
chowania rodzicielskiego (wczesng edukacje dziecigca) traktuje si¢ jako klu-
czowe predykatory rozwojowe. Tym samym przyjmuje si¢, ze odmienne sty-
le beda tworzyty rusztowanie i uruchamialy odmienne formy poznania spo-
lecznego (ewaluacje, oczekiwania, formy interakcji).

Kazdy styl wychowawczy jest powigzany ze specyficznym wzorcem cech
u dziecka. Styl demokratyczny (autorytatywny) wyznacza wyzszy poziom kom-
petencji dziecka w poréwnaniu z innymi stylami wychowania (w dziecinstwie
i adolescencji): dzieci sa bardziej pewne, maja wyzsza motywacje osiagniec,
odznaczajg si¢ wyzsza odpowiedzialno$cig w sytuacjach spotecznych, sg szczgs-
liwsze, zdolne do samokontroli oraz wspoétpracy z innymi (zaréwno dorostymi, jak
i rowie$nikami). Permisywizm rodzicow wyznacza co prawda aktywno$¢ dziecka,
ale niepowigzang ze stawianiem sobie celow. Ponadto dzieci te sa mniej pewne
siebie 1 niezainteresowane nabywaniem nowych umiejetnosci. Autorytaryzm ro-
dzicow powoduje za$ ksztattowanie si¢ postaw prowokujacych, zachowan bru-
talnych, wzmaga zalezno$¢ od opinii innych osob (osobowos¢ autorytarna) i jest
pozytywnym predykatorem spotecznej niekompetencji. Styl odtracajaco-zanied-
bujacy (liberalizm chtodny) powigzany jest natomiast z niedojrzatoscig dziecka,
zardbwno w sferze poznawczej, jak i spolecznej. (OSTAFINSKA-MOLIK i WYSOCKA
2014, 220).

W kontekscie tego, co powiedziano, do$¢ oczywiste jest zalozenie, ze
odmienne style wychowawcze obecne w odmiennych kulturach powinny kore-
lowa¢ z ujawnianymi odmiennymi sposobami my$lenia spotecznego u dzieci.
Podkresla sig, ze rodzice, u ktorych przewaza dokonywanie negatywnych
wewngtrznych atrybucji lub negatywnych dyspozycyjnych atrybucji (np. ,,jest
nieprzyjemnym dzieckiem”) wzgledem ztego zachowania dziecka, przyjmuja
surowsze metody wychowawcze (LORBER i O’LEARY 2005; MCELROY i RO-
DRIGUEZ 2008). To, co uznaje si¢ za uniwersalne potrzeby i formy zachowa-
nia, pod wptywem $rodowiska podlega istotnemu zmodyfikowaniu.

Wszystkie dzieci chca 1 potrzebuja mitosci. Pragnienie ochrony i opieki jest
wrodzone i uniwersalne — to niezbedna cze$¢ ewolucyjnego planu chronionej nie-
dojrzatosci. Opieka jednak moze przyja¢ wiele form, tak samo jak dziecigce
koncepcje mitosci moga by¢ dramatycznie rézne. [...] W Niemczech jest wiecej
unikajacych dzieci niz w Ameryce, z kolei w Japonii jest wiecej dzieci lekowych.
Mogliby$Smy zaczg¢ traktowac¢ dzieci unikajace jako jednostki obdarzone twardym
charakterem, dzieci lekowe za$ po prostu uwazaé za takie, ktore potrzebuja
i oczekuja wigkszej blisko$ci niz inne dzieci. Wzorce te mogg wydawaé sig
logiczne 1 dostosowawcze w §wiecie, w ktorym wielu innych ludzi podziela takie,
a nie inne sposoby reagowania. Unikajace dziecko moze §wietnie sobie radzi¢ na
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boisku w Eton, gdzie prawie nikt nie okazuje zbytniej bliskosci, a dziecko lgkowe
moze dobrze funkcjonowaé w matej afrykanskiej wiosce, gdzie trudno kiedy-
kolwiek by¢ samemu. (GOPNIK 2010, 187).

W proponowanym tek$cie odniesiemy si¢ do ustalen wskazujacych na
wptyw kultury na wykonywanie zadan w ramach psychologicznych rozwa-
zan nad dziecigcg teorig umystu, czyli tym zbiorem kompetencji na ktérym
opiera si¢ cala gama naszych zdolno$ci spotecznych (WELLMAN i in. 2006;
WELLMAN i PETERSON 2013; GUT i WILCZEWSKI 2016). Odniesiemy si¢ do
badan prowadzonych w obszarze kultury chinskiej, tj. z udziatem dzieci po-
shugujacych si¢ na co dzien jezykiem kantonskim oraz mandarynskim i wzra-
stajacych w $rodowisku, w ktorym dominuje tradycyjny model edukacji do-
mowej w Chinach. Po wskazaniu na kilka zasadniczych réznic w rozwoju
poznania spotecznego, ktore spotykamy w kulturze chinskiej u dzieci w wie-
ku przedszkolnym, przeniesiemy nasza uwage na system wczesnej edukacji
dzieciecej, ktorg traktujemy jako wazny czynnik ksztaltujagcy odmienne style
poznawcze w ramach szeroko pojetej kompetencji atrybucji i rozumienia
stanow mentalnych. Tym samym zasadniczg cz¢$¢ naszych rozwazan prze-
znaczamy na opis specyfiki i odmienno$ci wezesnej edukacji dzieciecej, kto-
ra potraktujemy jako potencjalny zestaw modyfikatoréw réznic ujawnianych
w badaniach eksperymentalnych nad rozwojem i funkcjonowaniem zdolno-
$ci do atrybucji i rozumienia stanow mentalnych.

W pierwszej kolejnosci przenieSmy naszg uwage w obszar poznania spo-
lecznego zwigzanego z rozumieniem, odczuwaniem i odbiorem innych i sie-
bie, konstrukcjg wlasnego ,ja”, budowaniem pojecia relacji migdzy soba
a grupg. Istotnym wycinkiem badan spotecznych sa rozwazania nad rozwojem
i funkcjonowaniem takiej zdolnosci, ktora funkcjonuje pod szyldem ,,czytanie
umystu” (mindreading). Jest to rodzaj zlozonej kompetencji kognitywnej,
dzieki ktorej jesteSmy zdolni przypisywac innym istotom dziatanie celowe,
emocje, intencje, pragnienia lub przekonania. Dzigki temu, ze dysponujemy
dang kompetencja, wiemy, ze $wiat wokot nas nie sktada si¢ tylko z obiektow
materialnych i1 zachodzacej w nim przyczynowosci fizycznej, ale ze istnieja w
nim inne umysly, $wiadomos¢ oraz przyczynowos$¢ sprawcza oraz dziatania
wykonywane z intencjg na podstawie posiadanych pragnien i przekonan. Ten
rodzaj wiedzy jest kluczowy dla form atrybucji spotecznych, ktére przyjmu-
jemy, oraz postaw, ktore zajmujemy wobec innych.

W przeprowadzonej przez Liu D. i in. (2008) metaanalizie, dotyczacej
wykonywania zadan specyficznych dla poznania spotecznego, ktére funda-
mentem jest zdolno$¢ atrybucji i rozumienie stano6w mentalnych przez dzieci
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z Chin, Hongkongu, USA i Kanady, zostaty ujawnione istotne réznice co do
czasu, w jakim dzieci zdajg testy kluczowe dla tej kompetencji (w tym takze
test falszywego przekonania). Okazato si¢, ze zwlaszcza dzieci z Hongkongu
przejawiaty istotne opdznienie w wykonywaniu testu fatszywego przekona-
nia. Ustalono, ze roznica ta wynosi okoto dwoch lat w stosunku do dzieci
z USA i Kanady. Podobne ustalenia, majace na wzgledzie bardziej globalng
réznice migdzy dzie¢mi wschodnioazjatyckimi a dzie¢mi zachodnimi, poka-
zuja badania Naito (2003; 2004), zgodnie z ktorymi dzieci japonskie rozu-
mieja falszywe przekonania oraz zrédto posiadanej wiedzy okolo dwa lata
pozniej niz dzieci zachodnie.

Inne istotne réznice ujawnili Wellman 1 in. (2006) oraz Shahaeian i in.
(2011), ktorzy uzyli w badaniach pigciostopniowej skali, badajacej etapy
rozwoju teorii umystu, ktora — mowigc w skrocie — $ledzi postepy w naby-
waniu poje¢ mentalnych. Badania wykazaty, ze dzieci w wieku przed-
szkolnym w USA opanowuja etapy rozwoju teorii umystu w nast¢pujacej
sekwencji: roznicowanie pragnien (DD), ré6znicowanie przekonan (DB), ro-
zumienie zrodel posiadanej wiedzy (KA), falszywe przekonania (FB) i —
finalnie — ukryte emocje (HE) (por. Wellman 2006). Natomiast u dzieci
z Chin ujawniala si¢ odmienna sekwencja, a mianowicie dzieci moéwigce wy-
lacznie po chinsku zaliczaty najpierw zadanie z dost¢pu wiedzy, mierzace
rozumienie zrodet posiadanej wiedzy (KA, czyli zadanie zwigzane ze zrozu-
mieniem, ze widzenie prowadzi do wiedzy, a brak widzenia prowadzi do
braku wiedzy), a dopiero potem zadanie dotyczace roznicowania przekonan,
roznicowania perspektyw (DB, tj. ze rozni ludzie moga mie¢ rézne prze-
konania lub mys$li na temat tego samego przedmiotu, a kazde z przekonan
jest potencjalnie prawdziwe).

Zdaniem Liu i in. (2008) odwrocenie wspomnianego porzadku $wiadczy
o istotnych réznicach, na ktére majag wpltyw czynniki istotne z kulturowego
punktu widzenia. Naito (2004), podkres$la, Ze ré6znice moga wigzac si¢ z tym,
ze ,,w kulturach azjatyckich, wiaczajac kulture japonska, ludzie sg sktonni
przypisywac dziatania ludzkie czynnikom kontekstowym i relacyjnym, w od-
roznieniu od kultury Zachodu, w ktorej przypisuje si¢ je czynnikom indy-
widualnym, wewngtrznym” (NAITO 2004, 10). Tym samym sadzi sig¢, ze
w kulturze wschodniej Azji dzieci ,,moga mie¢ klopot z rozwigzywaniem
problemow, ktore dotycza tego, jak dziata umyst, niezaleznie od wskazowek
kontekstualnych i behawioralnych” (NAITO 2004, 10; por. LILLARD 1998).

Zauwazmy, ze uwagi te wpisuja si¢ w ustalenia dotyczace praktyk wy-
chowania zarowno w aspekcie wzorcow spotecznych, jak i struktury szkol-
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nej. Wiele badan potwierdza, ze dzieci chinskie w odréznieniu od dzieci
wychowywanych w kulturze zachodniej doswiadczaja kolektywistycznych,
wspotzaleznych praktyk kulturowych (GREENFIELD i in. 2003; NISBETT 2007),
czyli takich, w ktorych wielu rodzicow wpaja nabozno$¢, wielki szacunek do
rodzicow, ktadzie nacisk na zdobywanie ogélnie przyj¢tej wiedzy oraz za-
chegca dzieci do postawy konformistycznej, zgodnej z kulturowymi mode-
lami, zasadami i tradycjami przekazywanymi przez starszych, a nie do aser-
tywnego wyrazania wlasnych, niezaleznych pogladow (SHAHAEIAN i in. 2011;
CARPENDALE i LEWIS 2006, 164; DORE i LILLARD 2014, 3; MEINS i FER-
NYHOUGH 2010).

Zauwaza sig, ze takie wzorce, zachety, przyktady oraz struktura spotecz-
na moga tak pokierowac¢ rozwojem teorii umystu u wielu chinskich dzieci, iz
szybciej nabywaja one zdolno$¢ rozumienia, ze ludzie wiedzg co$ lub czego$
nie wiedzg na podstawie uprzednio dokonanej percepcji — tym samym szyb-
ciej nabywaja pojecie braku wiedzy, zrodta wiedzy czy pojecie ignorancji.
Natomiast trudniej i z opdznieniem odkrywaja, ze ludzie czg¢sto roéznig sie
mi¢dzy sobg opiniami i pogladami na ten sam temat. Niektorzy podkreslaja,
ze moze si¢ to wigza¢ z faktem, ze w Chinach rodzice bardzo czgsto znie-
checaja lub nie daja dzieciom szansy do wypowiadania witasnych opinii
iraczej umacniajg opanowanie opinii akceptowanych i podzielanych spo-
lecznie. Moze to by¢ zwigzane takze z tym, ze na tle rodzicow zachodnich
rodzice chinscy wykazuja bardziej jednostronny sposéb komunikacji z dzieé-
mi (typowy dla autorytarnego modelu wychowania). Wang i Chang (2010)
podaja przyktady wielu badan, ktore na to wskazujg. I tak na przyklad Wu
1in. (2002) wykazali, ze chinskie matki przedszkolakéw z Pekinu w duzo
wickszym stopniu niz matki amerykanskie popieraty przymus i nakaz wzgle-
dem wiasnych dzieci, a w mniejszym stopniu okazywanie im ciepta i swo-
bode wyboru.

Tym samym podkresla si¢, ze ,,dzieci z Chin sa doskonalg grupa po-
rownawczg, poniewaz potoczne psychologie, spoteczne oczekiwania oraz
metody wychowawcze réznig si¢ w Chinach od tych obecnych w Europie
(NISBETT i in. 2001; L1U i in. 2008). Sktaniajac si¢ ku hipotezie, ze wszyst-
kie te czynniki podkre§lane w skrocie wyzej mogg mie¢ wplyw na rozwoj
zrozumienia standw mentalnych — szerzej: na rozwo6j poznania spotecznego,
sadzimy, ze warto si¢ im przyjrze¢ doglebniej zarowno w aspekcie obecne;j
praktyki, jak i zrodet historycznych.
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2. KULTUROWE PODEJSCIE
DO WYCHOWANIA RODZICIELSKIEGO W CHINACH
— PODSTAWOWE IDEE

Wielu autorow sadzi, ze chcgc glebiej wytlumaczy¢ ujawnione roznice,
trzeba nade wszystko siegnaé¢ do wychowania rodzicielskiego (CARPENDALE
1 LEWIS 2006; DORE 1 LILLARD 2014; MEINS i FERNYHOUGH 2010; TAFRE-
SHI i RACINE 2016). W tym kontek$cie do najwazniejszych czynnikow nalezy
zaliczy¢ wcezesng edukacje domowa, w ktorej kluczowe sg: kontekst spo-
leczny, praktyki wychowawcze, forma komunikacji rodzic—dziecko oraz
dziecko-rodzic, sposoby uczenia si¢ jezyka (w tym takze pisania) jako
sktadnik wczesnej edukacji. W niniejszej czg$ci zostanie przesledzonych
kilka gtéwnych czynnikéw, ktére rdznicujg zachodnie i azjatyckie metody
wychowawcze i moga by¢ istotnymi predykatorami w rozwoju spoltecznym.

2.1. IDEA TRANFSORMACII

W tradycyjnym spoleczenstwie chinskim dzieci uwazano za wlasno$¢
rodzicow, dlatego wiele z nich u$miercano (lub porzucano) zaraz po uro-
dzniu. Dotyczylo to wszystkich dzieci (bez wzgledu na pte¢), ktore przyszty
na $wiat w niepomys$lnym dniu (buji), zdeformowane fizycznie oraz dziew-
czyki, ktore rodzina uznata za niepotrzebne. Dziecinstwo zachowanych przy
zyciu dzieci dzielito si¢ na dwa okresy: ying-er (niemowlgctwo) od narodzin
do czwartego roku zycia oraz yu-nian (niedojrzato$¢) do pigtnastego roku
zycia. Pierwszy okres charakteryzowat si¢ umiarkowang dyscypling, rela-
tywna wolnoscig i poczuciem bezpieczenstwa. Drugi okres (zwlaszcza po
rozpoczeciu normalnej nauki w wieku 5-6 lat) to okres surowej dyscypliny
oraz tresury.

Jesli dziecko zachowano przy zyciu, nalezato je podda¢ wczesnej eduka-
cji zwanej ,transformacja” (hua) — nauczaniem 1 transformacja (jiaohua),
transformacjg i instruowaniem (huaxun) albo tez stopniowg transformacja
(jianhua) (KINNEY 1995, 29). Terminu ,,stopniowa transformacja” w odnie-
sieniu do wychowania dzieci uzyl wilasnie Liu Xiang w Biografiach kobiet
(KINNEY 1995, 29). Trafniejszym okresleniem jest tu ,,socjalizacja”. Jako
pozytywny przyklad takiej socjalizacji Liu Xiang przywotal postawe matki
chinskiego filozofa Mencjusza (372-278 p.n.e.), ktora dwukrotnie zmieniata
miejsce zamieszkania, aby zapewni¢ odpowiednie warunki rozwoju swojemu
synowi. Historia ta jest powszechnie znana:
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Matka pana Meng Ke z Zhou, nazwijmy ja po prostu Matka Mencjusza, mieszkata
nieopodal cmentarza. Kiedy Mencjusz byt maty, lubil bawi¢ si¢ na cmentarzu,
skaczac po mogitach.

— To nie jest miejsce, gdzie powinnam mieszkaé z synem — stwierdzita Matka
Mencjusza.

Wyprowadzita si¢ wiec stamtad i zamieszkala nieopodal targu. Tam Mencjusz
lubit bawic¢ si¢ w kupcow zachwalajacych i sprzedajacych swe towary.

— To nie jest miejsce, gdzie powinnam mieszka¢ z synem — stwierdzita Matka
Mencjusza i ponownie przeprowadzita si¢. Tym razem w poblize szkoty. Tam
Mencjusz lubit bawi¢ si¢ naczyniami ofiarnymi i nas§ladowat rytuaty $§wiatynne.

— Tutaj to naprawde moge z synem mieszka¢ — stwierdzitla Matka Mencjusza
i tam tez oboje zamieszkali. (ZAWADZKI 2015, 72-73).

Natomiast brak odpowiedniej ,,transformacji” w dziecinstwie mogto skut-
kowa¢ brakami w dorostym zyciu. Wedtug wielu filozoféow to otoczenie
i warunki z dziecinstwa determinujg zycie cztowieka. Inny konfucjanski filo-
zof, Jia Yi (201-169 p.n.e.), mowit za Konfucjuszem: ,,To, co jest uksztat-
towane w dziecinstwie, staje si¢ jakby wrodzong naturg, to, co jest nawy-
kiem, staje si¢ naturalne” (KINNEY 1995, 31).

Wychowanie to nie tylko stwarzanie odpowiednich warunkéw, ale zmud-
na nauka juz od najmlodszych lat. W tradycyjnych Chinach w rodzinach
arystokratycznych zachowywano podzial: ,kobiety karmia, me¢zczyzni uczg”
(HSIUNG 2005, 107). Oznaczato to, ze kobiety zajmujg si¢ karmieniem, ubie-
raniem, troszczeniem si¢ o dzieci, a m¢zczyzni sag odpowiedzialni za ich edu-
kacje. Formalna edukacja zaczynata si¢ w wieku siedmiu lat. Do tego czasu
takze kobiety mogly uczy¢ dzieci (o ile same byly wyedukowane, a takich
w rodzinach arystokratycznych nie brakowato). W rodzinach rzemie$lni-
czych i artystycznych przyuczano do zawodu, w bogatych rodzinach chtop-
skich rowniez ksztatcono dzieci. Kazdej klasie spotecznej zalezato na tym,
aby ich potomstwo byto w mniejszym lub wigkszym stopniu wyedukowane.
W mysleniu konfucjanskim dominowato przeswiadczenie, ze tylko dzigki
takiemu treningowi cztowiek staje si¢ pelnoprawnym cztonkiem rodziny
i spoteczenstwa, cztowiekiem dorostym, czyli ,,dojrzalym”. Ta idea prze-
trwata do czasoOw wspotczesnych:

[...] Podobnie jak ro$lina, istota ludzka wschodzi, rozwija si¢ i w koncu dojrzewa.
Ten sposdb postrzegania i mierzenia czasu zycia ludzkiego stanowi i obecnie
punkt odniesienia. We wspdlczesnym spoteczenstwie chinskim istoty ludzkie
postrzega si¢ jak rosliny przechodzace wszystkie fazy rozwoju: od zasiewu po
dojrzatos¢. Tak wigc stowo oznaczajace ,,mlodos¢” (gingchun) znaczy dostownie
»przedwio$nie”, dorosty (chengren) za$ to ,istota ludzka rozwini¢gta az do
dojrzatosci”. Wspodlczesne stowo okreslajace wychowanie dziecka to peiyang, co
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oznacza dostownie ,,okopywac i zywi¢”, nawigzuje rowniez do pielegnacji roslin.
W Chinach nie wychowuje si¢ potomstwa — ono jest ,hodowane”. (ATTANE
2012, 59).

We wspolczesnych Chinach dzieci bardzo duzo czasu sp¢dzajg w szkole,
po szkole diugo odrabiajg lekcje i uczgszczaja na zajecia dodatkowe tak
w tygodniu, jak tez w weekend. Popularne sg tzw. klasy uzupetniajace nau-
czanie (bu xi ban). Chinskie dzieci wczes$nie rano wstajg, pézno klada sie
spa¢ 1 maja bardzo malo czasu na zabawe¢. W tradycyjnych Chinach uczono
si¢, aby zda¢ egzaminy urzg¢dnicze, obecnie — aby dobrze zdaé¢ chinska
matur¢ (gao kao), ktoéra jest przepustka na studia i w przekonaniu wielu
rodzicow brama do lepszego zycia. Obecnie wydatki na edukacj¢ stanowia
najwigkszy udzial w wydatkach na dzieci (na samg edukacj¢ podstawowa
1 wszystkie zajecia dodatkowe). Chinskie dzieci wigcej czasu spedzaja na
nauce (w szkole i po lekcjach) niz na innych zaje¢ciach, takich jak ogladanie
telewizji, granie w gry komputerowe, surfowanie w Internecie, nie mowiac
juz o swobodnej zabawie w domu i na dworze.

2.2. IDEA TRADYCJI UCIELESNIONEJ W PISMIE

Edukacja rozpoczynata si¢ od nauki znakéw, a przy okazji uczono dzieci
norm spotecznych — w przypadku Chin byly to wartoéci i zasady kon-
fucjanskie. Nalezy wiec, po pierwsze, wyjasni¢, na czym polegata i polega
do tej pory nauka pisania znakéw, po drugie za§ — czym sg wartosci
konfucjanskie.

Pismo chinskie to pismo ideograficzne, tzn. znakowe, w ktorym kazda
jednostka jezykowa jest wyrazona za pomocg znaku. Kazdy chinski znak
zbudowany jest z kresek. Kazda kreske stawia si¢ w odpowiedni, sztywno
ustalony sposob, kreski w znaku za$§ pisze si¢ rowniez w ustalonej kolej-
nosci. Sposobu pisania kresek oraz ich kolejnosci w znaku trzeba nauczy¢
sic na pami¢é, poprzez wielokrotne pisanie tego samego znaku. Kazda
sylaba, z jakich zbudowane sg wyrazy, jest zapisana innym znakiem. Zna-
kow tych jest kilkadziesiagt tysiecy i trzeba ich si¢ nauczy¢ — pisaé i roz-
poznawaé¢ — w zmudnym, pami¢ciowym procesie, trwajacym kilkanascie
lat. Tak wiec sama struktura pisma chinskiego wymaga monotonnej, pamig-
ciowej nauki. Nie ma tu miejsca na kreatywnosc¢ i jakiekolwiek innowacje.

Wartosci konfucjanskie byly wpajane dzieciom od czasoéw dynastii Han
(206 p.n.e. — 220 n.e.), kiedy to konfucjanizm stat si¢ oficjalng ideologia
panstwowa, a konfucjanisci, na prawie dwa tysigce lat, przejeli administracje
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panstwowg i system edukacji (RODZINSKI 1974, 94). Tworca konfucjanizmu byt
mistrz Kong, zyjacy w latach 551-479 p.n.e. i znany na Zachodzie jako Kon-
fucjusz. Szkota, ktorg zalozyl, zwana jest szkola ru (fi, ri) (FENG 2001, 44).
Glownym celem Konfucjusza byto uratowanie zagrozonych upadkiem idea-
16w starozytnosci (WASILIEW 1974, 113; Encyklopedia mgdrosci Wschodu
1997, 180; NAKAMURA 2005, 210). Przypisuje mu si¢ zredagowanie Ksiggi
piesni, Ksiegi dokumentow, Ksiegi muzyki 1 Ksiegi obyczajow oraz autorstwo
Wiosen i jesieni (pierwsze chinskie dzieto historyczne) — tzw. pigcioksiggu.
Jego nauki zostaty zebrane przez uczniéw Konfucjusza i wydane jako Dia-
logi konfucjanskie. Jak pisze Nakamura (2005, 209): ,,Wszystkie te ksiegi
maja symbolicznie roOwny status i cieszg si¢ takim autorytetem, jakiego nie
ma zadna inna ksigga. [...] Piecioksiag stanowit ustalony wzorzec zycia dla
Chinczykéw. Przedstawial najwazniejsze precedensy. W tym wiasnie czasie
dzieta te zacze¢ty by¢ postrzegane jako doskonatos¢ i prawda sama w sobie”.
W Chinach wzory post¢gpowania ujete byly w ksiegach $wieckich, a nie
spisanych z natchnienia boga, tak jak Biblia. Konfucjusz nawolywal do
powrotu do idealnych poczatkéw historycznych. Krytykowal wspotczesnose,
za wzoér stawial dawne, minione czasy. Stworzyt ideal cztowieka szlachet-
nego, ktéory wyr6znia si¢ takimi cechami jak humanitarno$¢ i sprawiedli-
wos¢. Uwazal, ze spoteczenstwo musi dzieli¢ si¢ na rzadzacych i myslacych,
ktorzy sa na gorze, oraz rzadzonych i pracujacych, bedacych na dole.
Glownym kryterium tego podziatu powinno by¢ nie pochodzenie, ale cenzus
wyksztatcenia. Za cel dobrych rzadow stawial pomys$lno$¢ ludu. W konfuc-
janizmie dominowatl pierwiastek etyczny, moralny, a nie religijny. Dla Kon-
fucjusza nie wazna byta mistyka, ale ceremonial, obrzgdowa strona rytuatu;
przestrzeganie i odpowiednie odprawianie ceremonii uwazal za bardzo wy-
chowawcze 1 utrzymujace porzadek spoteczny. Konfucjanizm cechuje si¢
racjonalizmem i prymatem moralnosci nad religiag. Konfucjusz jednak nie
byt ateista, wierzyl w najwyzsza sil¢ boska, ktorg jest Niebo, kierujace
zyciem spolecznym i regulujace stosunki migdzyludzkie. Konfucjanisci
uznali wladce (cesarza od czasow dynastii Han 206 p.n.e. — 220 n.e.) za
jedyna osobe w panstwie godng bezposredniego kontaktu z Niebem, skta-
dania mu ofiar i odprawiania rytuatow. Drugim kultem, wyniesionym na
wyzyny przez konfucjanizm, byt kult przodkoéw (WASILIEW 1974, 134; GRA-
NET 1997, 100). Polegat on na regularnym odprawianiu uroczystych obrze-
doéw i sktadaniu ofiar zmartym przodkom w obecnosci catej rodziny, a nie-
kiedy catego klanu. Obrzedu dokonywat najstarszy cztonek rodu (dzigkowat
za dobrodziejstwa i prosit o opieke), a w zmartego przodka wcielat si¢ prze-
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waznie najstarszy wnuk zmarlego. Ten prosty ceremoniat zostal uznany
przez konfucjanistow za najwazniejszg powinnos$¢ kazdego Chinczyka. Zo-
stat on dodatkowo wzmocniony przez teori¢ miltosci synowskiej — cnote
xiao. Za najwazniejszg powinnos¢ cztowieka Konfucjusz uznat szanowanie
i bezwzgledne postuszenstwo rodzicom oraz osobom starszym.

I to wtasnie dzietko zatytutowane Xiao jing (,,Ksigga xiao”, The Classic
of Filial Piety), liczace zaledwie 388 znakow, stato si¢ pierwszym podrecz-
nikiem, elementarzem ksztatcacego si¢ matego Chinczyka (KINNEY 1995,
32). Dzigki niemu uczono si¢ pisania znakow i przyswajano zasady funkcjo-
nowania w rodzinie i spoteczenstwie. Autor tego dzielka nie jest znany;
niektorzy badacze przypisuja je samemu Konfucjuszowi, niektorzy za$ jego
uczniowi Zeng Shenowi (505—435 p.n.e.), inni ich uczniom lub tez konfu-
cjanistom z epoki Han (206 p.n.e. — 220 n.e.) (FU 1998, 2). W po6zniejszych
czasach doczekata si¢ wielu wznowien i obrosta komentarzami. ,,Ksigga
xiao” nie bylta skierowana do dzieci, od nich wymagano po prostu mitosci do
rodzicow, ale objasniata, w jaki sposéb dorosli, poczawszy od cesarza, po-
przez urzgdnikéw, po prosty lud, maja postepowaé zgodnie z cnotg xiao,
czyli cnote naboznos$ci synowskiej. Cnot¢ xizo uznano za najbardziej elemen-
tarng ze wszystkich cnot. Jej przestrzeganie gwarantowalo spokoéj i tad
w rodzinie oraz panstwie. Kazdy powinien zajmowaé si¢ rodzicami — tro-
szczy¢ sie o ich zdrowie i1 zapewnia¢ im byt materialny w zyciu doczesnym,
dba¢ o wiasne cialo i ptodzi¢ potomkéw w celu przedtuzenia rodu, odpo-
wiednio znosi¢ zatobg¢ po $mierci rodzicow. Natomiast pojecie lian (twarz)
odnosi si¢ do honoru. Chinskie dzieci nie byly (i nie sg) uczone poczucia
grzechu, ale wstydu — ,,utraty twarzy”, czego konsekwencja jest nie tylko
ostracyzm spoteczny, ale wewnetrzene poczucie upokorzenia, utraty godnosci.

Oprocz przyswojenia tego ,,podrecznika” wszystkie ksztatcace si¢ dzieci
uczyty si¢ na pamie¢ dziet z kanonu konfucjanskiego. W biografiach i auto-
biografiach wyksztatconych osob czesto pojawiajg si¢ wspomnienia z dzie-
cinstwa opisujace t¢ metode nauczania. Historyk z epoki Tang — Liu Zhiji
(661-772) — tak wspomina swoje dziecinstwo:

W dziecinstwie bylem uczony przez ojca i weczesnie miatem do czynienia z klasyka.
Gdy bytem nieco starszy uczono mnie Ksiggi dokumentow w starozytnej wersji. Gdy
tekst sprawiat mi klopoty, bo byt trudny i irytujacy, nie moglem go ani recytowacé,
ani zapamigta¢. Nie mogltem go opanowac, mimo ze cz¢sto bytem bity. W migdzy-
czasie ojciec objasnial moim starszym braciom Kroniki wiosen ijesieni w wersji
Zuo zhuan. Kiedy go ustyszalem, odtozytem ksigzke, ktorg miatem studiowac, i shu-
chalem. Za kazdym razem, gdy ukonczyl lekcje, moglbym ja przejaé i objasniaé
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starszym braciom. Westchnatem i powiedziatem do siebie: ,,Gdyby wszystkie ksigzki
byly takie, nie bytbym taki powolny”. Bedac pod wrazeniem, ojciec zaczat uczy¢ mnie
wersji Zuo zhuan i w ciagu roku ukonczylem czytanie i zapamictywanie. Miatem
wtedy zaledwie dwanascie lat. (WU 1995, 131).

Natomiast z powiesci Hong lou meng (,,Sen czerwonego pawilonu”)
autorstwa Cao Xueqina dowiadujemy si¢ czego uczyli si¢ chtopcy w arysto-
kratycznych rodzinach: ,,San-Bai-Qian (Trimetrical Classic, Hundred Names
Classic, Thousand Character Classic) — jakie§ dwa tysiace znakow w wieku
siedmiu lat, nastgpnie studiowanie Czteroksiegu (Dialogi konfucjanskie, Wiel-
ka nauka, Mencjusz, Doktryna srodka) oraz Piecioksiggu (Ksigga przemian,
Ksiega historii, Ksiega piesni, Ksiega obyczajow, Kroniki wiosen i jesieni)”
(MILLER 1995: 229). Oproécz tych klasycznych pozycji dzieci byty zazna-
jamiane z utworami dramatycznymi, poezja i innymi gatunkami literackimi.
W edukacji chodzito jednak nie tylko o samo czytanie (kan shu), ale glosne
czytanie i zapamigtywanie (du shu) (MILLER 1995, 230). Czgsto tez uczono
si¢ na pamieC tekstow zupelnie niezrozumialych, gdyz napisane byly one
w jezyku klasycznym, znacznie odbiegajacym od jezyka mowionego.

Bardzo czesto to nie ojcowie ani zawodowi pedagodzy byli pierwszymi
nauczycielami dzieci, ale matki (WU 1995, 132). Oznacza to, ze przynaj-
mniej w rodzinach, gdzie zajmowano si¢ edukacjg dzieci, czyli w rodzinach
ludzi zamoznych i/lub urz¢dniczych, kobiety byty nie tylko pismienne, ale
odpowiednio wyksztatcone, znajace klasyke i bedace w stanie ksztatci¢ swo-
je potomstwo.

Bycie dzieckiem okreslat nie tylko sam wiek, ale tez fakt posiadania
rodzicow (HUNG 1995, 99). Dlatego w wielu zapiskach mozna natkna¢ si¢ na
opisy ,,dziecinnego” zachowania przez dorostych, nawet kilkudziesigcio-
letnich, potomkow. Takie dziecinne zachowanie wobec rodzicow mialo ich
utwierdza¢ w przekonaniu, ze nie sg tacy starzy, jacy sa naprawde, sprawiac,
zeby czuli si¢ mtodo 1 w petni sit.

2.3. IDEA RELACIJI DZIECKO-RODZICE OPARTEJ NA AUTORYTECIE

Wspolczesni badacze chinskich systemow wychowania okres$laja chinskie
rodzicielstwo jako autorytarne w rozumieniu Baumrinda (YEE 2016, 125).
Yee twierdzi, ze chinskie rodzicielstwo cechuje wychowywanie kolekty-
wistyczne, w ktorym dziecko uczone jest zycia w sieci powigzan i utrzymy-
wania harmonii w grupie. Pozadang cechg jest skromnos$¢, kooperacja
1,,wrazliwo$¢ na innych”, a dziecko odznaczajgce si¢ tymi cechami zwane
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jest guai haizi — ,,grzecznym dzieckiem” w przeciwienstwie do dziecka nie-
postusznego i niegrzecznego (tiaopi haizi).

Takie dziecko potrafi zapanowaé¢ nad wlasnymi emocjami; rodzice
chwalg inne dzieci, ale nie wtasne. Chinczycy wierza, zgodnie z przekona-
niami konfucjanskimi i buddyjskimi, ze dziecko jest z natury dobre i czyste,
a moga je ,,popsu¢” tylko dorosli (YEE 2016, 126). Zadaniem rodzicow jest
wychowywanie i1 ksztatcenie dzieci, oparte na surowej dyscyplinie i karach
(w tym cielesnych).

Chen i in. (1997) przebadali chinskie dzieci i ich rodzicow w aspekcie
rodzicielstwa autorytarnego i autorytatywnego. W przypadku rodzicielstwa
autorytarnego ich wyniki badan sg nastepujace:

[...] autorytarny styl obojga rodzicow byt znaczaco i pozytywnie skorelowany
z zaburzeniami agresywnymi. Wyniki wskazuja, ze autorytarny styl obojga rodzi-
cOw byl znaczaco i negatywnie skorelowany z socjometrycznymi wyborami
kolegow, wybitnym statusem studenta i szkolnymi osiggnieciami. Ojcowskie
autorytarne rodzicielstwo bylo znaczaco i negatywnie skorelowane z umiejgtno-
$ciami towarzyskimi i nie$miato$cig. Matczyne autorytarne rodzicielstwo byto
znaczaco 1 negatywnie skorelowane z umiejetnosciami towarzyskimi i nieSmia-
toscig w przypadku dziewczat, ale nie chtopcéw. (CHEN i in. 1997, 864-865).

Generalnie rzecz ujmujac, dzieci rodzicow autorytarnych maja problemy
W nauce oraz w przystosowaniu spotecznym. Natomiast dzieci rodzicoOw auto-
rytatywnych sg lepiej przystosowane zaroéwno edukacyjnie, jak i spotecznie.

Rodzicielstwo autorytarne jest powigzane ze stabymi wynikami w szkole
w przypadku dzieci amerykanskich (CHAO 1994, 1111). Mimo ze rodziciel-
stwo chinskie okres$la si¢ jako autorytarne, kontrolujace, to jednak chinskie
dzieci osiggajg bardzo dobre wyniki w nauce. Dlatego Chao (1995, 1112)
dowodzi, ze gloéwng cechag chinskiego wychowania nie jest autorytaryzm
w rozumieniu Baumrinda i innych badaczy, ale jiaoxun — trenowanie dzieci.
We wczesnym dziecinstwie zajmuja si¢ tym gtownie matki, przez co miedzy
nimi a dzie¢mi tworzy si¢ bardzo silna wi¢z emocjonalna. Terminem okres-
lajacym owo wychowanie jest guan, co oznacza ,rzadzenie”, ale tez ,,tro-
szczenie si¢” 1 ,,kochanie”. Zarowno jiaoxun, jak 1 guan majg pochodzenie
konfucjanskie. Po przebadaniu pi¢édziesieciu matek chinskich mieszkaja-
cych w USA oraz pi¢édziesigciu matek amerykanskich okazalo sig, ze
rzeczywiscie matki chinskie majg bardziej autorytarny styl wychowania, ale
koncepcja ,,trenowania”, guan, osadzona w chinskiej kulturze, jest bardziej
adekwatnym okre$leniem ich metod wychowawczych (CHAO 1994, 1116).
Autorytarny sposéb wychowania obecny we wczesnej edukacji stymuluje



O CHINSKIM MODELU WCZESNEJ EDUKACJI DZIECIECEJ 19

taki profil zachowania, w ktéorym inni i ich zdanie zawsze ma priorytet nad
wlasnym zdaniem, albo Ze dzieci chowaja si¢ za opinig innych.

2.4. IDEA OPIEKUNCZOSCI RODZICOW

Wu i in. (2002, 482—-483) uwazajg, ze socjalizacja w Chinach ktadzie na-
cisk na takie cechy, jak: skromnos¢ dzieci, opiekunczos¢ rodzicow przy-
bierajaca cze¢sto forme¢ nadopiekunczo$ci, zawstydzanie oraz granie na uczu-
ciach, by osiagnaé cele wychowawcze, sterowanie i kontrolowanie, matczyne
zaangazowanie i poswigcenie. Wu i in. (2002, 483-484) przebadali matki
dzieci przedszkolnych, amerykanskie i chinskie, w kontek$cie rodzicielstwa
autorytatywnego i autorytarnego. Wyniki badan potwierdzity, ze rodzicielstwo
amerykanskie i chinskie znacznie si¢ od siebie r6znig. Chinskie matki w duzo
wigkszej mierze ktada nacisk na ksztaltowanie cech spotecznych, takich jak
wspolpraca i skromno$¢, a zawstydzanie i granie na emocjach sa metoda
wychowawczg czgsto przez nie stosowang. One roOwniez uwazaja si¢ za
bardziej opiekuncze niz matki amerykanskie. W duzo wigkszym stopniu ste-
ruja i kontrolujg swoje dzieci. Podsumowujac, wartosci konfucjanskie nadal
majg znaczacy wplyw na sposdb wychowania dzieci w Chinach, a wartosci
zachodnie w duzo mniejszym stopniu (WU i in. 2002, 489).

Rodzice chinscy sg tez bardziej niz np. amerykanscy opiekunczy (pro-
tective). Ich mito§¢ wyraza si¢ w przedktadaniu potrzeb dzieci nad wtasne,
co wyraza stowo gin: ,,Pojecie gin ma pozytywny wydzwigck w kulturze
chinskiej; oznacza, ze dzieci czuja si¢ kochane i majg $cista wiez w odpo-
wiedzi na po§wigcenie rodzicow [...]” (YEE 2016, 127).

Innego zdania sg Way i in. (2013, 62). Uwazaja oni, ze zmiany kulturowe
i ekonomiczne w spoteczenstwie chinskim w ostatnich dekadach wywotaty
rowniez zmiany w podejsciu do wychowania dzieci. Tradycyjna wartos$¢, jaka
byla niesmiatos¢, nie jest juz pozadana w nowoczesnym, kapitalistycznym
spoteczenstwie chinskim. Wspodlczesni rodzice pragng, aby ich potomstwo
osiggneto sukces spoteczny i ekonomiczny, a temu sprzyjaja takie cechy cha-
rakteru, jak niezalezno$¢ i pewnos¢ siebie. Tak jak dawniej jednak kluczem do
sukcesu pozostaje edukacja. Way i in. (2012) przeprowadzili badanie na
matkach dzieci w wieku szkolnym z Nankinu, aby sprawdzi¢ ich strategie
wychowawcze i jak majg si¢ one do metod opisanych w glosnej ksigzce Amy
Chua Battle Hymn of the Tiger Mother (,,Bojowa piesn tygrysicy”, 2011).
Wyniki badania byly nastgpujace: ,,Chinskie matki z naszego badania miatly
jasny zestaw spolecznych, emocjonalnych i akademickich celow dla swoich
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dzieci. Matki pragnety, aby ich dzieci byly spotecznie wyrobione, szczesliwe,
zdrowe, niezalezne i1 osiggaty dobre wyniki w nauce” (WAY 1 in. 2013, 64).
Matki wielokrotnie podkreslaty, ze pragna, aby ich dzieci byly przystosowane
spotecznie, przyjaznie nastawione do innych, a wstydliwo$¢ i introwertycz-
no$¢ za$ postrzegaty jako cechy negatywne. Wiele z nich uwazato nawigzy-
wanie przyjazni z innymi za zdrowy i pozadany objaw, same rowniez dazyly
do utrzymania kolezenskich stosunkéw z wiasnymi dzieé¢mi. Pozadang cecha
byto réwniez szczesécie i zdrowie dzieci (WAY iin. 2013, 65). Badane matki
nie chciaty stawia¢ zbyt wysoko poprzeczek swoim dzieciom, twierdzily tez,
ze uszanuja ich wybory zawodowe, co miato zagwarantowaé dzieciom szcze-
scie. Wiele matek przerazaty doniesienia prasowe o samobdjstwach dzieci
spowodowanych zbyt duza presja ze strony nauczycieli i rodzicow. Dlatego
same pozwalaty na zabawe, ogladanie telewizji i czytanie ,,innych ksigzek niz
podreczniki”, ale po to, zeby wypoczete ,lepiej odrabialy prace domowe”.
Matki podkre§laty rowniez potrzebe bycia niezaleznym i asertywnym, wycho-
dzenia z inicjatywa przez dzieci (WAY 1 in. 2013, 66). Twierdzily, ze daja
dzieciom wolny wybor w wielu sprawach i nie zmuszaja do rzeczy, ktore nie
sg przez dzieci akceptowane. Wynika to nie ze zmiany $wiatopogladu, ale
z przekonania, ze ,,wspotczesnymi” dzie¢mi nie da si¢ calkowicie sterowacé
i totalnie ich kontrolowac. Te przejawy wolnosci sg jednak pozorne — swo-
boda jest $cisle kontrolowana, pojawia si¢ tu przekonanie, ze pewne ,,poluzo-
wanie” jest konieczne, aby nie utraci¢ catkowitej kontroli nad dzieckiem.

2.5. IDEA PREFERENCIJI PLCIOWYCH

W XVIlI-wiecznej powiesci Hong lou meng (,,Sen czerwonego pawilonu”)
autorstwa Cao Xueqina, ktora jest panoramiczng opowiescig o tradycyjnym
spoteczenstwie chinskim, znajdujemy opis zabaw nastoletnich dzieci z arysto-
kratycznego domu: ,,Zabawy dla Baoyu i jego kuzynek to zagadki, chinskie
szachy, uktadanki, puszczanie latawcow, obserwowanie ptakow, puszczanie
fajerwerkow, wycieczki todzig, lowienie ryb, malowanie, konkursy poetyc-
kie i zbieranie kwiatow” (MILLER 1995, 222). Rados$¢ sprawialo dzieciom
niewatpliwie pozywienie, w tym stodycze, oraz zabawki, takie jak latawce,
lalki lub proste przedmioty wykonane z bambusa, drewna, papieru lub gliny
(HSIUNG 2005, 170-171). Dzieci bawily si¢ ze soba na dworze, ptywaty
w rzekach, opiekowaly si¢ zwierzetami, towilty ryby, graty w pitke, bawity
si¢ w chowanego. Atrakcje stanowito réwniez uczestniczenie w §wigtach
z dorostymi oraz odwiedzanie rodziny i znajomych.
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Statym elementem wychowania byly kary cielesne, stosowane glownie
przez matki, przewaznie w postaci chtosty (HSIUNG 2005, 177). Bito raczej
chtopcow za pomocag bata lub kijka. Oprocz rodzicow bicie stosowali takze
nauczyciele, a byto ono cz¢sto bardzo okrutne.

Do sidédmego roku zycia dziewczeta i chlopcy byli wychowywani razem,
a problem pici nie byt istotny (HSIUNG 2005, 184). Liczbe siedem przypi-
sywano dziewczgtom i kobietom, dzielono ich zycie na siedmioletnie okresy:

»diedem Gwiazd” to [...] nazwa cial niebieskich w konstelacji Wielkiej
Niedzwiedzicy. Si6dmy dzien starego kalendarza ksi¢zycowego to dzien przy-
bierajacego nowiu, a siddmego dnia siddmego miesigca obchodzi si¢ jedno
z wielkich dorocznych $wiat: jest to glownie §wigto kobiet i mtodych dziew-
czat [...] Nadaje ona [siédemka] rytm rozwojowi pierwiastka zenskiego:
w siodmym miesigcu zycia dziewczynce rosng mleczne zgby, ktore wypadaja
w wieku siedmiu lat. W wieku 2 razy 7 lat otwiera si¢ ,,droga yin” (wy-
stapienie pierwszej menstruacji), ktora w wieku 7 razy 7 lat si¢ zamyka
(klimakterium). [...] Siddemka odgrywa znaczng role w kulcie zmartych.
(EBERHARD 1996, 230).

Analogicznie w zyciu m¢zczyzny dominuje liczba osiem (w wieku o$miu
miesigcy wyrzynaja si¢ chtopcom zeby mleczne, ktore traci on w wieku
osmiu lat, w wieku 2 razy 8 staje si¢ m¢zczyzna, natomiast przestaje nim by¢
w wieku 8 razy 8 lat) (EBERHARD 1996, 184).

Do dziewczat byla skierowana ksigzka Nii hsiao-erh yii (,,Stowa dla
dziewczynek™) autorstwa Lii Teshenga, napisana w XVI wieku (HSIUNG
2005, 186). Wyrdznialo ja to, ze byla przeznaczona dla dziewczat, a nie
ogdlnie dzieci (a takich pozycji byto bardzo duzo), i wtasnie dla dziewczat,
a nie kobiet (tu prym wiodly Nii jie (,,Instrukcje dla kobiet”) Ban Zhao (48—
116) oraz Lienii Zhuan (,,Biografie przyktadowych kobiet”) Liu Xianga (77—
6 p.n.e.)). Dziewczetom zalecano, aby odznaczaty si¢: ,,[...] delikatno$cia
i czutoscig (w przeciwienstwie do prostactwa i frywolnos$ci), roztropnoscia
i zyczliwoscig (w przeciwienstwie do matosci i okrucienstwa), zadowole-
niem (w przeciwienstwie do kalkulacji), zwinnoS$cig (w przeciwienstwie do
opieszatosci)” (HSIUNG 2005, 187). Generalnie od obydwu ptci wymagano
postuszenstwa, okazywania szacunku, pracowito$ci i czujnosci, przestrzegania
porzadku i czystosci, ostrzegano przed lenistwem, bezmy$lno$cia i wulgarno-
scig. Tym, co odrozniato oczekiwania wobec dziewczat, byl wymog ,,spraw-
nosci” (giao) w ,,pracach kobiecych” (fu gong) oraz przygotowywanie do
objecia roli kobiety, zony lub konkubiny oraz matki. Juz od najmtodszych lat
zachecano dziewczeta do zabawy w domu (np. lalkami, kukietkami i zwierze-
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tami zrobionymi z materiatu, stomy lub gliny), podczas gdy chtopcy mogli
bawi¢ si¢ na dworze. W biedniejszych rodzinach dziewczeta i chlopcy od
najmtodszych lat pomagali rodzicom w pracy. W dawnych zaleceniach doty-
czacych jedzenia, picia, ubioru i odpoczynku nie byto zadnej dyskryminacji
ze wzgledu na ple¢, pojawiata si¢ ona przy formulowaniu zasad dotyczgcych
zachowania i zabaw. Generalnie nie dyskryminowano ze wzglgdu na ptec
w czasach pokoju, preferencje wobec chtopcdéw pojawialy si¢ jednak w cza-
sach kryzysu i niedostatku (HSTUNG 2005, 194). Bardzo wyraznie dys-
kryminacja dawata o sobie zna¢ w biednych rodzinach, gdy dzieci zaczynaty
chorowac: bardziej troszczono si¢ o syndéw niz o corki. Natomiast w rodzi-
nach zamozniejszych dziewczynki i chtopcy byli leczeni z rOwnym zaanga-
zowaniem. W czasie glodu obie plcie traktowano tak samo, tzn. niekiedy
sprzedawano zaréwno chtopcow, jak i dziewczynki, przy czym cena za
dziewczynke, poniewaz mogta zosta¢ zong, konkubing, stuzaca lub prosty-
tutka, czesto wiclokrotnie przewyzszata cen¢ za chlopca.

W tradycyjnych, patriarchalnych Chinach, wbrew oficjalnemu stanowisku
konfucjanistow, w wielu rodzinach to dziewczynkom okazywano wigcej czu-
tosci i mitosci (HSTUNG 2005, 199). Od chtopcéw wymagano wigcej i to ich
czesto i okrutnie karano biciem, uwazajac to za niezbedny element wycho-
wania, niejako powinnos$¢ rodzica. Dziewczynki tez karano fizycznie, ale
znacznie rzadziej, a w niektorych rodzinach wcale. Czgsto tez adoptowano
dziewczynki, aby wypleni¢ pustke emocjonalng w rodzinach, gdzie brakowa-
fo corek (HSIUNG 2005, 203). W wielu rodzinach to wtasnie corki byly
rozpieszczane, edukowane i bardzo dobrze traktowane, a po wyjsciu za maz,
musiaty objaé¢ role ci¢zko pracujacej zony, synowej i matki, co silnie kon-
trastowato z zyciem w domu rodzinnym.

W konfucjanskich Chinach bardzo wiele dziewczat zdobywalo formalne
wyksztalcenie, a edukacja w zadnym wypadku nie byta zastrzezona tylko dla
chtopcow (HSIUNG 2005, 205). Kobiety nie tylko tworzyty i publikowaty
poezje¢, dramaty, powiesci, kaligrafowaly i malowatly, ale takze zakladatly
kobiece stowarzyszenia. To one uczyly swoje matoletnie potomstwo, corki
i synow, a takze wnuki, zanim ci nie zostawali oddani profesjonalnym pedago-
gom. Oczywiscie mialo to miejsce tylko w zamoznych rodzinach, gdzie po-
wstawaly nawet specjalne szkoly dla dziewczat. Pracowaty w nich kobiety-
-nauczycielki, chociaz takze mezczyzni, a grupach mieszanych nauczyciele
obojga plci. W XIX wieku zaczetly powstawac szkoty przeznaczone wytacz-
nie dla dziewczat. Inng jeszcze form¢ edukacji dziewczat stanowito ,.tajne
nauczanie” lub tez uczenie si¢ sekretnymi kanatami, takimi jak podgladanie
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1 podstuchiwanie nauczania chtopcow (HSIUNG 2005, 208). Dziewczynki po-
bieraly dwa rodzaje nauk: klasyczne oraz literacko-artystyczne. Studiowaty
te same klasyczne konfucjanskie dzieta co chlopcy, z naciskiem na ,,Ksiege
xiao” (Xiao jing) i ,Dialogi konfucjanskie” (Lun yu). Wiele dziewczat
uczyto si¢ rowniez ukladania poezji, kaligrafii i malarstwa, wiele z nich
zostato pozniej stawnymi poetkami i/lub malarkami. Oczywiscie odnosito
si¢ to do waskiej elity spotecznej. Niewatpliwie jednym z najpowazniejszych
aspektow nierownego traktowania kobiet i mg¢zczyzn bylo krgpowanie stop.

Sytuacja dziewczat i kobiet zmienita si¢ wraz nastaniem ChRL i wpro-
wadzeniem w 1950 r. prawa matzenskiego, ktore wyrownywato prawa kobiet
i me¢zczyzn, a prowadzenie powszechnej edukacji zlikwdowato analfabe-
tyzm. Druga zmiang w pozycji kobiet byto wprowadzenie polityki plano-
wania rodziny w latach 70. XX wieku. Z jednej strony kobiety zostaty uwol-
nione od obowigzkéw domowych (bo wychowywaly tylko jedno dziecko),
z drugiej strony wywierano na nie presej¢, by urodzity chlopca, jesli to miat
by¢ tylko jeden potomek. W ten sposdb powstata ogromna dysproporcja
miedzy populacjg kobiet i m¢zczyzn w Chinach. Nadal tez funkcjonuja
stereotypy dotyczace plci: w wychowaniu dziewczynek podkresla si¢ ceche
postuszenstwa, wymaga si¢ rowniez, aby dziewczynki byly mile i1 ciche.
Wiejskie dziewczynki sg czg¢sto nierejestrowane i tym samym ,,nie istniejg”
w spoteczenstwie — nie moga pojs¢ do szkoly ani do pracy. Na wsi czgsto
tez to chtopcy dtuzej ksztatca si¢ (zaczynaja nauke wczesniej i pdzniej ja
konicza) i otrzymuja lepsza opiek¢ medyczna w razie choroby. Wiejskie
dziewczynki sa tez czesciej i wczesniej wdrazane do réznych obowigzkow
domowych (gotowanie, sprzatanie, opiecka nad mtodszym rodzenstwem).
Miejskie dziewczynki skorzystaty na polityce jednego dziecka — jako jedy-
naczki traktowane sg na réwni z chtopcami, nie muszg z nim rywalizowac
o zainteresowanie rodzicow, dziadkéw i opiekunow.

ZAKONCZENIE

Podkreslajac, ze najwazniejszym czynnikiem we wczesnej edukacji w Chi-
nach jest spuscizna konfucjanizmu, chcieliSmy w nawigzaniu do tradycji
i historii wskaza¢ na te czynniki, ktore w istotny sposdb wptywaja na forme
wczesnej edukacji dziecigcej. Wychodzac od ustalen w badaniach psycho-
logicznych, chodzilo nam jednak o zbudowanie, szerszego kulturowo-filo-
zoficznego tta, w ktoérym zapisane sa kluczowe style pedagogiczne, bedace
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z kolei sg sktadnikiem nie tyle instrukcji edukacyjnych, ile elementem ucie-
lesnionym w praktyce codziennej. Udalo si¢ pokaza¢, ze wspotczesne Chiny
inkorporowaty cate minione dziedzictwo w praktyke edukacji domowe;.
Rozbudowane w teks$cie czynniki kulturowe, wskazywane przez psycho-
logébw jako mozliwe tropy w eksplikacji ujawnianych w badaniach nad
rozwojem poznania spotecznego roznic, pozwalajag nam spojrzeé¢ na kwestie
tzw. domowej edukacji w szerszym planie. Widzimy, ze za ustaleniami ba-
dan empirycznych kryja si¢ utrwalone koncepty wychowawcze i filozoficz-
ne. Widzimy, jak poglady na temat natury cztowieka, relacji ja—spoteczen-
stwo determinujg postawy rodzicielskie i ustalaja priorytety cndt wpajanych
dzieciom. To z kolei wigze si¢ z rodzajem relacji opiekun—dziecko, stylem
narracji, formg upominania dzieci itd. To za§ przektada si¢ na strukture
przyjmowanych przez dzieci perspektyw spotecznych, w ramach ktorej —
jak widzimy — kluczowg rol¢ odgrywa Inny, tj. starszy, jako rodzic, jako
przetozony, jako nauczyciel. Zamitowanie do tradycji, respektowanie star-
szych (rodzicow, przetozonych), dbanie o interes grupy, lojalno$¢, przektada
si¢ na konformizm, oportunizm oraz ulegto$¢. Te czynniki z kolei sg tymi
mechanizmami, ktoére determinujg i moderuja rozwo6j i funkcjonowanie po-
znania spotecznego.
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O CHINSKIM MODELU WCZESNEJ EDUKACJI DZIECIECE]J
W KONTEKSCIE MIEDZYKULTUROWYCH BADAN PSYCHOLOGICZNYCH

Streszczenie

Rozwoj poznania spolecznego i jego zwiazek z odmiennymi w réznych kulturach strategiami
wychowawczymi jest od wielu lat przedmiotem zywej dyskusji naukowej. W proponowanym
artykule w dwoch pierwszych jego czgsciach autorzy odnosza si¢ do ustalen wskazujacych na
istotne réznice rozwojowe w obszarze poznania spotecznego u dzieci ze wschodniego obszaru
kulturowego (Chiny, Japonia) oraz zachodniego obszaru kulturowego. Szczegdlng uwage zwraca
si¢ na kwestie zwigzane z zdolno$ciami mind reading oraz tymi kompetencjami, w ktorych klu-
czowg baza wiedzy jest operowanie calym zbiorem poje¢ mentalnych (intencja, przekonanie,
zaufanie). W kolejnych cze$ciach autorzy starajg si¢ pokazaé podstawowe idee (tropy) we wczes-
nej edukacji dziecigcej w Chinach, ktore traktuje si¢ jako mozliwe sktadniki objasniajace réznice
i odmiennosci rozwojowe odnotowywane w badaniach poréwnawczych z udziatem dzieci z Chin.
W Chinach na styl wychowania, a co za tym idzie — na sposoby myslenia i funkcjonowania
w rodzinie i spoteczenstwie, najwigckszy wptyw miat i ma konfucjanizm. Analizie poddane sa
takie aspekty konfucjanizmu, jak: idea transformacji, edukacja oparta na stylu autorytarnym, rela-
cja dziecko-rodzic w aspekcie rozbudowanej opiekunczosci, a takze odmienne strategic wy-
chowawcze uzaleznione od plci dziecka.
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Stowa kluczowe: dzieci; rodzicielstwo; rodzinna edukacja; konfucjanizm; Chiny; badania mig¢dzy-
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