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1. WSTEP

Metodyka nauczania jezykdéw obcych przez ostatnie pot wieku przeszta na ca-
tym swiecie kilka transformacji. Kolejne metody wptywaty na przebieg zaje¢ jezy-
kowych 1 stosunek do tresci kulturowych czy realioznawczych (por. Smith 2000).
Niezaleznie jednak od przyjetej metody nauczania jezyka, w mniejszym lub wigk-
szym stopniu od dawna juz zauwaza si¢ rol¢ znajomosci kultury i realidéw zycia da-
nej spotecznosci jezykowej w osiagnigciu efektywnej komunikacji (Kramsch 2014;
Roby 1982). Wzrost tego zainteresowania mozna odnotowac¢ wraz z upowszech-
nieniem si¢ podejscia komunikacyjnego do nauki jezykéw obcych (Gebal 2010).
Kolejnym etapem byto przyjecie podejscia miedzy- a nastepnie interkulturowego
(Kramsch 2014). W literaturze §wiatowej powigzaniu praktyki nauczania jezykow
obcych z wiedzg o kulturze poswigcono wiele uwagi. W ostatnich latach zajmowano
si¢ rowniez miejscem kultury w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (por. np.
Miodunka 2009; Gebal 2010), natomiast niewiele prac poswiecono glottodydaktyce
jezykow egzotycznych, rzadziej nauczanych w Polsce. Wyjatek stanowi glottody-
daktyka sinologiczna z opracowanymi standardami nauczania i certyfikacji znajo-
mosci jezyka chinskiego, zgodnymi z zaleceniami Rady Europy (Zajdler 2010).

Jezykami rzadko nauczanymi nazywam jezyki orientalne oraz afrykanskie, ktore
sa w glownym polu moich zainteresowan. Sg to jezyki, ktorych naucza si¢ najczesciej
jedynie w osrodkach uniwersyteckich, w ramach programu studiéw obszarowych
lub lektoratow. Niniejszy artykut ma na celu ocen¢ stopnia uwzgledniania elemen-
tow kulturowych w istniejacych podrecznikach do nauczania jezykow afrykanskich
(szczegolnie suahili) w Polsce oraz zainicjowanie dyskusji nad potrzeba opracowania
nowych materiatow dla polskiego odbiorcy, ze szczegdlnym uwzglgdnieniem podej-
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$cia interkulturowego oraz rozwoju kompetencji socjokulturowych. Odkad jezykom
afrykanskim, na rowni z innymi, stawia si¢ wymogi okre$lone w europejskich wy-
tycznych nauczania jezykow obcych (Council of Europe 2003), zasadne wydaje si¢
poddanie weryfikacji programoéw nauczania w $wietle tych standardow.

2. NAUCZANIE JEZYKOW AFRYKANSKICH
W POLSCE I NA SWIECIE

Historia nauczania jezykow afrykanskich w Polsce wigze si¢ z zatozeniem
Katedry Semitystyki i Afrykanistyki na Uniwersytecie Warszawskim w latach
sze$cdziesigtych ubieglego wieku. Obecnie, w ramach dydaktyki Katedry Jezy-
kéw 1 Kultur Afryki (KJiKA) naucza si¢ wprowadzonych wtedy trzech jezykdw
afrykanskich, tj. amharskiego, hausa i suahili. Amharski z okoto 25 milionami
uzytkownikow jest najwickszym jezykiem Etiopii i peni role jezyka oficjalnego
panstwa. Hausa jest jezykiem blisko 40 milionowej populacji Afryki Zachodnie;j.
Funkcjonuje jako lingua franca gtdéwnie na obszarze potudniowego Nigru i pot-
nocnej Nigerii, gdzie ma status jezyka narodowego. Suahili jest natomiast naj-
wigkszym jezykiem Afryki Wschodniej, a liczbe jego uzytkownikoéw szacuje si¢
nawet na 80-100 milionéw. Obecnie petni role jezyka narodowego oraz — razem
z angielskim — urzedowego w Tanzanii, Kenii i Ugandzie. Jako /ingua franca roz-
przestrzeniony jest jednak na duzo wigkszym obszarze. Suahili jest pierwszym
jezykiem afrykanskim, ktory zostal wyniesiony do rangi oficjalnego jezyka Unii
Afrykanskiej 1 roboczym jezykiem Wspolnoty Wschodnioafrykanskiej. Wszystkie
jezyki nauczane w Katedrze sg ponadto uznanymi jezykami mediow i szkolnictwa,
roéwniez wyzszego, w Afryce.

Uniwersytet Warszawski pozostaje glownym osrodkiem nauczania jezykow
afrykanskich w Polsce. Sporadycznie w innych osrodkach nauczany bywa gtéwnie
jezyk suahili, ktory jest najbardziej rozpoznawalnym i znanym jezykiem wsrod
Polakéw. W szkole za sprawg lektury W pustyni i w puszczy H. Sienkiewicza po-
znajemy kilka suahilijskich stow, ktére nastepnie sa wzbogacone o kolejne, jak
hakuna matata ‘nie ma problemu’ z kreskéwki Krol Lew, czy reklamy piwa Lech.

W KIJiKA naucza si¢ wszystkich jezykow w ramach programu studiow afryka-
nistycznych w wymiarze 6 godz. tygodniowo przez maksymalnie 5 lat (co obejmuje
program licencjacki i kontynuacje nauki jezyka na poziomie magisterskim). 3-letni
program licencjacki zaktada poznanie jednego z jezykow afrykanskich na poziomie
co najmniej $rednio zaawansowanym, a magisterski na poziomie zaawansowanym.
Studenci ucza si¢ tez drugiego jezyka afrykanskiego na poziomie podstawowym.

Jezyki afrykanskie sa nauczane w wigkszych osrodkach uniwersyteckich cale-
go $wiata, z kilkunastoma o$rodkami w samej Europie. Duzym zainteresowaniem
ciesza si¢ w krajach Dalekiego Wschodu, jak Japonia czy Korea, a najwigkszym
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w Stanach Zjednoczonych, gdzie okoto 50 réznych jezykéw afrykanskich naucza
si¢ w ponad 100 os$rodkach (Bokamba 2002). Sposéb oferowania nauki jezykow
afrykanskich rézni si¢ w poszczegdlnych instytucjach, najczesciej jednak naucza-
nie jest prowadzone w ramach krotkich jedno- lub dwuletnich kurséw jezykowych
niekoniecznie w ramach studiow afrykanistycznych.

2.1. DYDAKTYKA JEZYKOW AFRYKANSKICH

Glottodydaktyka jezykéw afrykanskich rozwijana jest gldéwnie w Stanach
Zjednoczonych w ramach dziatan National African Language Resource Center'
(NALRC). Zatozona w 1999 roku organizacja ma na celu promocj¢ i wspieranie
dzialan na rzecz nauczania jezykow afrykanskich w Stanach Zjednoczonych. Poza
opracowywaniem podrgcznikéw 1 innych materiatow dydaktycznych, NALRC
wspiera inicjatywy badawcze cztonkow stowarzyszenia African Language Teach-
ers Association* (ALTA), ktore znajduja wyraz na organizowanej od 2001 roku
konferencji oraz na famach czasopisma Journal of Afiican Language Learning and
Teaching® (JALLT). NALRC koordynuje rowniez prace nad programami nauczania
jezykow afrykanskich i organizuje kursy dla nauczycieli, wptywajac w ten sposob
na rozwoj i jakos$¢ tej galezi dydaktyki w USA (Bokamba 2002). Nauczyciele j¢-
zykéw afrykanskich to gtownie Afrykanie, ktorzy albo wiasnie odbywaja studia
doktoranckie, albo otrzymali tytut doktorski juz w USA. Sa to studenci przede
wszystkim studiow humanistycznych, ktérzy podnoszg swoje kwalifikacje jako na-
uczyciele jezykow afrykanskich w ramach kurséw NALRC, dedykowanych kon-
kretnym jezykom i z tym zajgciem wigzg swojg przysztosc.

W Europie nie istnieje zadna organizacja zrzeszajgca nauczycieli czy zajmuja-
ca si¢ dydaktyka jezykow afrykanskich, a jezyki nauczane sg w roznych osrodkach
niezaleznie. Nie ma tez dzialan majgcych na celu skoordynowanie wspdlnego pro-
gramu czy zakresu i poziomow ich nauczania.

Do tej pory nie byla tez prowadzona dyskusja na temat nauczania jezykow
afrykanskich w Polsce. Osoby prowadzace kursy jezykowe to glownie jezyko-
znawcy bez przygotowania metodycznego, stad gldowny nacisk ktadziony jest na
poznanie struktur jezykowych a nauczanie najchetniej realizowane jest w mysl
metody gramatyczno-ttumaczeniowej. Podejscie komunikacyjne bywa wymuszo-
ne przez wykorzystywane podreczniki, ktore sa w wigkszosci anglojezyczne i po-
chodza glownie z lat osiemdziesiagtych ubiegltego wieku. Wzbogacanie ich tresci

1

Narodowe Centrum Badan nad Jezykami Afrykanskimi http://nalrc.indiana.edu/ [dostep
18.06.2016]
2 Stowarzyszenie Nauczycieli Jezykow Afrykanskich http://altaonweb.org/ [dostep 18.06.2016]

*  Czasopismo na temat nauczania jezykow afrykanskich.
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o nowe tematy, gtéwnie kulturo- i realioznawcze, wynika z doswiadczenia i intuicji
prowadzacych oraz zainteresowania nimi samych studentow. Rzeczywistos¢, ktora
stawia nas obecnie przed wyzwaniem zycia w spoteczenstwach wielojezycznych
i wielokulturowych oraz nowe perspektywy wspotpracy z krajami afrykanskimi
sktaniaja do refleksji nad rolg i celami kursow nauczania jezykow afrykanskich.

3. KULTURA W NAUCZANIU JEZYKOW OBCYCH

Analiza starych podrecznikéw do nauki jezyka polskiego jako obcego pokaza-
fa, ze kultura od dawna byta w nich obecna (Burzynska 2002). Najwigkszy wzrost
zainteresowania zagadnieniami kulturo- i realioznawczymi w teorii nauczania jezy-
kéw obeych odnotowano wraz z podejsciem komunikacyjnym, ktére upowszechni-
fo si¢ na calym §wiecie w latach osiemdziesiatych ubiegltego wieku (Gebal 2010).
J. Maw (1982: XVI) data temu wyraz we wstegpie do podrecznika jezyka suahili:
,»A language is more than grammar and vocabulary. It is also an expression of the
way of life of the people who speak it, and a reflection of how they see the world™.

Spojrzenie na jezyk jako element i przejaw kultury sktonito do przekonania, ze
kompetencja kulturowa jest tak samo wazna w komunikacji migdzyludzkiej, jak
kompetencja jezykowa. Nauke jezykow zaczgto zatem kojarzy¢ z nauka kultury
0sob ich uzywajacych (Grucza 1989). Obecnie uwaza si¢, ze dopiero nabycie kom-
petencji kulturowej pozwala na poprawne komunikowanie si¢, gdyz chodzi nie tyl-
ko o umiej¢tnos¢ tworzenia poprawnych gramatycznie, ptynnych i spoéjnych wypo-
wiedzi, ale wypowiedzi dostosowanych do sytuacji oraz zgodnych z konwencjami
spoteczno-kulturowymi. Seelye (1984) twierdzi nawet, ze stowa bez kontekstu kul-
turowego nie majg znaczenia. Wiedza kulturowa i realioznawcza, wykorzystywana
w komunikacji, nazywana jest kompetencja socjokulturowa. Bedzie to umiejgtnosé
odpowiedniego zachowania si¢ wsrdd rodzimych uzytkownikéw jezyka, zardwno
jezykowego, jak i pozajezykowego.

Problem (nie)znajomosci innych kultur wydaje si¢ nabiera¢ nowego wymiaru
w obliczu dzisiejszych zmagan z problemem migracji i w dobie globalizacji. Wy-
raznie wida¢, ze mamy trudno$¢ w akceptowaniu tego, co odmienne i nieznane. Za-
réwno my Polacy, jak i inni mieszkancy Europy, mamy sklonno$¢ do patrzenia na
$wiat 1 oceniania go poprzez pryzmat wlasnych wartosci. Czesto nie przyjmujemy
do wiadomosci, ze inny nie znaczy gorszy oraz ze istnieja na §wiecie kultury, czesto
starsze od naszej, ktore wyznaczaja wzorce zachowan i wartosci innym narodom.
W dzisiejszym $wiecie o zgodnym wspotistnieniu moze stanowi¢ nie tylko mozli-

4 Jezyk to co$ wigcej niz tylko gramatyka i stownictwo. To réwniez manifestacja sposobu zy-

cia uzytkownikow jezyka, oraz przejaw ich postrzegania $wiata”. (Wszystkie tlumaczenia w tekscie
moje — B.W.).
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wos¢ porozumienia sie, ale takze szacunek, tolerancja i empatia dla innych warto$ci
i zachowan oraz znajomos¢ podobienstw i roznic, ktore nas identyfikujg. Wrazliwosc¢
na inne kultury zapewnia nam kompetencja interkulturowa. Jest to umiejgtnos$é po-
rozumiewania si¢ w jezyku obcym oraz znajomos$¢ dwoch kultur — wtasnej i kraju
jezyka docelowego, a takze zdolnos¢ ich porownania i znalezienia pomigdzy nimi
podobienstw i r6znic w celu uniknigcia konfliktow (Rapacka 2009). Idea nauczania
interkulturowego zaktada ,,mediation between cultures”, ,,personal engagement with
diversity” oraz ,.interpersonal exchanges of meaning” (Liddicoat i Scarino 2013: 8).

Komunikacja interkulturowa opiera si¢ na znajomosci zwyczajow, wartosci
czy przekonan innych spotecznosci. Sama znajomo$¢ jezyka nie pozwoli na zro-
zumienie motywacji ich zachowan czy postaw. Poznanie jezyka musi zatem laczy¢
si¢ z poznaniem modelu kulturowego jego uzytkownikow. Komorowska (1996)
definiuje cztery elementy kompetencji interkulturowe;:

— savoir-etre, czyli umiejetno$é pozbycia si¢ postaw etnocentrycznych,

— savoir-apprendre, czyli umiejetno$é poznawcza analizowania nowych zjawisk kul-
turowych, w tym tradycji, zachowan i przekonan innych grup etnicznych,

— savoir, czyli wiedza o tych zjawiskach i zachowaniach oraz elementarna kulturo-
znawcza, obejmujaca informacje z zakresu geografii, historii, gospodarki, sztuki
kraju, ktorego jezyk jest przedmiotem nauki,

— savoir-faire, czyli umiejetno$¢ odpowiedniego zachowania si¢ w sytuacjach kontak-
tu z przedstawicielami innych kultur i grup etnicznych.

Kultura jako nieodzowny element nauki jezyka zostala na state wpisana do
standardow nauczania w Stanach Zjednoczonych juz w latach osiemdziesiatych
ubieglego wieku (Folarin-Schleicher i Moshi 2000). Cele nauczania jezykdéw ob-
cych ujete w nowych wytycznych (National Standards in Foreign Language Ed-
ucation Project 2006°) opieraja si¢ na tzw. 5 C ,,(5 C’s) — Communication, Cultu-
res, Connections, Comparisons, and Communities’” i tak definiujg poprawny akt
komunikacyjny: ,,culturally appropriate interaction occurs when two individuals
engage in a reciprocal conversation based on mutual understanding and an attitude
of openness™.

W Europie cele ksztalcenia jezykowego zostaly zawarte na kartach Europej-
skiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie
— ESOKJ (Council of Europe 2003). W opracowanym przez Rade Europy systemie
przyjeto podejscie zadaniowe, w ktorym zaréwno uzytkownicy, jak i uczacy si¢

,Mediacj¢ miedzy kulturami”, ,,wlasne zaangazowanie w réznorodnos¢” i ,,wymiane mysli
pomiedzy ludzmi”.
¢ Projekt Narodowych Standardéw Nauczania Jezykoéw Obceych.
,Komunikacja, kultury, kontakty, porownania i spotecznosci”.
,,Interakcja poprawna kulturowo ma miejsce, kiedy dwie osoby prowadza konwersacj¢ oparta
na wzajemnym zrozumieniu i w atmosferze otwartosci”.

8
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danego jezyka sa postrzegani jako jednostki spoteczne, ktore majg do wypeienia
pewien cel komunikacyjny, niekoniecznie zwigzany bezposrednio z aktem mowy.
Zaistnialy akt mowy jest za$ elementem szerszego kontekstu spotecznego i tylko
w nim moze poprawnie funkcjonowac.

Wprowadzanie elementow kulturowych do programu nauczania jezykow ob-
cych wydaje si¢ zatem by¢ obecnie powszechne, a nauczyciele sa §wiadomi, ze
nie da si¢ nauczaé jezyka w oderwaniu od kultury jej uzytkownikéw i ze dopiero
kompetencja interkulturowa gwarantuje poprawng komunikacje.

Skoro w nauczaniu jezykow obcych dominuje obecnie podej$cie komunikacyjne, ktdrego
pierwszorzednym celem jest osiggnigcie przez ucznia umiejetnosei skutecznego porozu-
miewania sig, to trudno zaprzeczy¢, ze efektywnos¢ komunikowania si¢ w jezyku obcym
moze by¢ zagrozona poprzez brak kompetencji (inter)kulturowej (Mackiewicz 2005: 10).

W praktyce jednak nauczyciele czgsto stajg w obliczu pytan o to ‘czego doktad-
nie nauczac’, ‘jak’1i ‘z czego’. Crawford-Lange i Lange (1984) zwrdcili uwagg, ze
mimo powszechnego zrozumienia dla koniecznosci wtaczania elementow kulturo-
wych w nauczanie jezykoéw obcych, pozostajg one na marginesie nauczanych tresci
zardéwno na zajeciach, jak i w podrgcznikach. Dzieje si¢ tak dlatego, Ze nauczyciele
czgsto nie czuja si¢ kompetentni do przekazywania wiedzy o danej kulturze. Po
pierwsze nie maja odpowiedniego przygotowania, a po drugie, nie maja poczucia
posiadania wystarczajacej wiedzy i jesli nie sg rodzimymi uzytkownikami jezyka,
obycia z dang kultura, ktorg czegsto poznawali jedynie z literatury czy podczas krot-
kich wyjazdoéw. Zwraca na to uwagg rowniez Kramsch (2013):

In the field of language education, whether they are native or non-native speakers of the
language they teach, language teachers are typically worried that they are not qualified
to teach ‘culture’. Their persisting question: “We don’t know what culture is nor do we
know how to teach it™’.

Przed tym problemem z pewnoscia staja nauczyciele jezykow afrykanskich
w Polsce.

3.1 ELEMENTY KULTUROWE W PODRECZNIKACH
DO NAUKI JEZYKOW AFRYKANSKICH

Wazna rol¢ w procesie nauczania spetniaja materiaty dydaktyczne. Podrecznik
kursowy jest uznawany za podstawowy materiat glottodydaktyczny i ma kluczo-

,,Na polu edukacji jezykowej, niezaleznie czy sa rodowitymi uzytkownikami jezyka, ktorego
nauczaja, czy tez nie, nauczyciele zwykle martwia si¢, czy majg wystarczajace kompetencje, zeby
naucza¢ ‘kultury’. Ich nieustajace zmartwienie to: nie wiemy, czym jest kultura ani, jak jej nauczac”.
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we znaczenie w procesie przyswajania jezyka obcego (Burzynska 1998:125). Naj-
czesciej to on stanowi o ksztatcie kursu jezykowego i1 zakresie nauczanych tresci.
OczywiScie nauczyciel ma za zadanie dobranie materiatdéw dydaktycznych zgod-
nie z zalozeniami i celem procesu dydaktycznego. W przypadku jezykow rzadko
nauczanych najczesciej taki wybor jest jednak bardzo ograniczony, o ile w ogoéle
mozliwy. Niestety wzrost zainteresowania w Polsce kontynentem afrykanskim nie
idzie w parze z dostgpnosciag materiatow dydaktycznych, opracowanych z mysla
o polskim odbiorcy.

Na brak wystarczajacych odniesien do tre$ci kulturowych w nauczaniu jezy-
kow afrykanskich jako pierwsi zwrdcili uwage Folarin-Schleicher i Moshi (2000).
Stwierdzili, ze ,,the teaching of culture in our African language classrooms, espe-
cially at the elementary level, is sporadic and peripheral”'?, a wigkszy nacisk w ma-
teriatach dydaktycznych ktadziony jest na analize gramatyczna jezyka. Zauwazy-
li, ze wynika to poniekad z przekonania, ze wiedz¢ kulturowg studenci studiow
afrykanistycznych nabywaja na innych zajeciach oraz w bezposrednich kontaktach
z rodzimymi uzytkownikami jezyka, czy to w kraju czy podczas wyjazdow stypen-
dialnych. Wyjazdy do Afryki, ktore sa normg w Stanach Zjednoczonych czy in-
nych krajach Europy Zachodniej, niekoniecznie majg miejsce w polskich realiach.
Prawdg jest, ze poszczegdlne elementy kultury nauczane sg na innych zajeciach,
ale polscy studenci praktycznie nie maja kontaktu z kultura ani jezykiem danego
obszaru jezykowego poza salag wyktadowa. Poza tym istniejg aspekty kulturowe,
ktoére przejawiaja si¢ glownie w jezyku, jak np. formy grzeczno$ciowe czy komu-
nikacja pozawerbalna i nie mowi si¢ o nich np. na wyktadzie z historii.

Folarin-Schleicher i Moshi (2000) przeanalizowali 34 podreczniki do nauki 18
jezykow afrykanskich dla poczatkujgcych, w tym hausa i suahili, wydane w latach
1904-1998. Badanie to jest o tyle dla nas istotne, ze jak dotad nie powstal zaden
autorski podrecznik do nauki jezyka suahili w Polsce''. Podreczniki do nauki po-
zostatych jezykoéw sa natomiast ukierunkowane na nauczanie gramatyki'. Dla je-
zyka suahili ukazato si¢ thumaczenie podrecznika wtoskiego Kiswahili kwa furaha

10" Nauczanie kultury na lekcjach jezykow afrykanskich, szczegdlnie na poziomie podstawo-

wym, jest sporadyczne i drugoplanowe”.

" Wydano dotychczas dwie gramatyki jezyka suahili (Ohly 1964; Ohly et al. 1998). Pierwsza
zawiera obszerny wybor tekstow suahili.

12 Zaréwno dla jezyka amharskiego, jak i hausa zostaly wiele lat temu opracowane skrypty je-
zykowe 1 gramatyki w ¢wiczeniach (Mantel-Niecko i Berhane 1969; Lykowska 1998; Pawlak 1978;
Pitaszewicz 1970). Juz same tytuly podrgcznikow wskazuja na ich zawarto$¢: Gramatyka jezyka
amharskiego, Gramatyka jezyka hausa w ¢wiczeniach. Prowadzacy nauke podkreslajg ich przydat-
nos¢ dla ¢wiczen gramatycznych, zauwazaja jednak niewielka ich rol¢ w nauczaniu elementow kul-
turowych. W gramatyce jezyka amharskiego bohaterowie dialogéw maja polskie imiona i jedza ja-
jecznicg. Wyjatek stanowi najstarszy podrecznik jezyka amharskiego, ktory zawiera wiele informacji
kulturowych, ale z kolei w mato przystepny sposob oddaje gramatyke.
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(Bertoncini i Toscano 1998), ktory jest przeznaczony do nauki jezyka na poziomie
$rednio zaawansowanym. Obecnie w przygotowaniu jest tez antologia tekstow kul-
turowych dla jezyka hausa (Pawlak, w druku). Na wickszosci zaje¢ jezykowych
korzystamy zatem z podrecznikoéw obcych, gltéwnie anglojezycznych wydanych
w Stanach Zjednoczonych lub w Wielkiej Brytanii.

Analiza Folarin-Schleicher i Moshi (2000) uwzglednita 14 aspektow prezen-
tacji tresci kulturowych w podrecznikach. Pod uwage wzigto sposob prezentacji
1 uwzglednienie nastgpujacych tresci: 1. rodzina i wydarzenia z zycia (narodziny,
nadawanie imienia, inicjacja, $lub, pochowek), 2. organizacja zycia spotecznego,
3. system polityczny i instytucje spoteczne (w tym tradycyjna witadza, religia, sa-
downictwo), 4. zasady dziatania instytucji publicznych (stuzba zdrowia, edukacja,
transport), 5. sztuka i estetyka (w tym literatura ustna, muzyka, taniec, ubiory),
6. wzorce kulturowe codziennego zachowania, 7. sposdb prezentacji materialu
kulturowego, 8. prezentacja tresci kulturowych wpleciona w tres¢ podregcznika,
9. uwzglednienie pochodzenia uczacych sig, 10. autentycznos¢ tekstow i dialogow,
11. prezentacja zycia codziennego, 12. grzecznos¢ i etykieta jezykowa, 13. przed-
stawienie tradycyjnych kultur afrykanskich i wptywu na nie kultury zachodniej,
14. wystepowanie ¢wiczen i zadan rozwijajacych tresci kulturowe.

Tylko trzy z analizowanych podrecznikow uwzgledniaja tresci zawarte w punk-
tach 1-3, tj. rodzine, organizacj¢ zycia spotecznego oraz system polityczny i in-
stytucje. Autorzy analizy podkreslaja, ze wiele dialogéw nie identyfikuje swoich
rozméwcow jako Afrykandw, oznaczajac ich jako A4 i1 B, lub nauczyciel i uczen.
Wiekszos¢ dialogéw ma na celu pokazanie struktur gramatycznych, ktére nastep-
nie stanowig podstawe licznych ¢wiczen. W podrecznikach brakuje podstawowych
informacji o codziennym zyciu uzytkownikow jezyka. Nie ma nazw zawodow, in-
formacji o religii, edukacji, zasobach naturalnych, transporcie, literaturze, muzyce,
geografii, ubiorach czy kuchni. Jedynie kilka pozycji podaje podstawowe informa-
cje o kulturze tradycyjnej, czgsto pomijajac aspekt grzecznosci jezykowej. Zwykle
tez nie ma zadnych ¢wiczen zwigzanych ze znajomoscia kultury. Zaledwie dwa
podreczniki okazaty sie zadowalajace a tylko jeden zostal przez autorow uznany
za godny polecenia.

Analizujac pod tym samym katem trzy podreczniki wykorzystywane do poczat-
kowej nauki jezyka suahili na Uniwersytecie Warszawskim (Maw 1985; Zawawi
1988; McGrath i Marten 2003) dojdziemy do podobnych wnioskéw. Wszystkie
podreczniki, co prawda, wplataja tresci kulturowe w tok nauki jezyka, ale kolejne,
utozone tematycznie lekcje wprowadzaja w formie dialogéw gltéwnie nowe struk-
tury gramatyczne i to wlasnie progres gramatyczny stanowi szkielet wszystkich
podrecznikéw. Bardzo mato w nich odniesienia do frazeologii jezyka czy komuni-
kacji pozawerbalnej. Wiekszos¢ ¢wiczen odnosi si¢ do zagadnien gramatycznych.
Sporadycznie uczacy si¢ proszeni sg o samodzielne przygotowanie dialogu czy
scenki rodzajowej, ma to jednak na celu aktywowanie poznanej leksyki. Zgodnie
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z podejsciem komunikacyjnym autorzy postawili na autentyczne dialogi. Bohate-
rowie wigkszo$ci z nich to Anglicy lub Amerykanie, ktorzy przyjechali do Tanzanii
uczy¢ si¢ jezyka i podrézowac. Ich kolejne przygody odbywaja si¢ w autentycznych
miastach i miejscach. Tematyka poruszana jest z punktu widzenia obcokrajowca
odwiedzajacego kraj afrykanski. Jest on przygotowywany do mozliwych sytuacji,
w ktorych moze si¢ znalez¢, dowiaduje si¢ jednak bardzo mato o realiach kraju.

Wsrod analizowanych podrgcznikow wyrdznia si¢ kurs Maw (1985), ktoéra
zwraca uwage na rolg kontekstu kulturowego w nauczaniu jezyka:

This course is intended for the person who wants to learn Swabhili in a social context.
[...] We need to know not merely ‘how to say it in Swahili’ but what to say in Swahili,
when to say it, what the Swahili speaker means by what he says, and what impression
we are giving by what we say'’.

Autorka duzy nacisk postawita na tto kulturowe. Podre¢cznik ten w najwickszym
stopniu wprowadza zagadnienia kulturowe, wykorzystujac podejscie faktograficz-
ne. Kazda lekcja opatrzona jest komentarzem kulturowym, ktéry rozwija tematyke
wprowadzong w dialogach, wyjasnia poruszane w nich zagadnienia i sytuuje je
w szerszym konteks$cie spotecznym. Poruszane tematy dotycza takich zagadnien:
jak: formy grzecznosci, nadawanie imion, dobre maniery, stosunki mi¢dzyludzkie,
zycie w spotecznosci, czas, pory roku, waluta, zakupy, transport, kultura posiada-
nia, $wigta, muzyka, system prawny, przestepczos¢ czy literatura. Podrecznik reali-
zuje 13 z 14 aspektow analizowanych przez Folarin-Schleicher i Moshi (2000). Jest
to tez jedyny podrecznik, ktory odnosi si¢ do komunikacji pozawerbalnej, prezen-
tujac kilka podstawowych gestow uzywanych przez ludno$¢ Suahili.

3.2. ELEMENTY KULTUROWE W DYDAKTYCE
JEZYKOW AFRYKANSKICH

Wyboér odpowiedniego podrgcznika moze by¢ kluczowy dla powodzenia za-
tozonych celow dydaktycznych. Komorowska (2005) uwaza, ze podstawowe za-
danie, jakie powinien spetnia¢ podrgcznik, to umozliwienie skutecznej nauki kon-
kretnej grupie uczniow. Gdy do tego dotozymy refleksje, ze w nauczaniu jezyka
1 kultury innej nacji wazna jest samo§wiadomosc¢ uczacych sie, dotyczaca wtasnego
jezyka 1 kultury, ktora umozliwia dokonywanie poréwnan i znajdowanie rdznic
czy podobienstw w obu jezykach i kulturach (Garncarek 2006), to dojdziemy do

13 Ten kurs jest przeznaczony dla osoby chcacej uczy¢ sie suahili w kontekscie spotecznym.

[...] Musimy nie tylko wiedzie¢ ‘jak to powiedzie¢ w suahili’, ale rdbwniez co powiedzie¢ i kiedy,
a takze, co ma na mysli rozmowca Suahili mowiac to, co mowi, oraz jakie wrazenie robimy my, gdy
co$ mowimy”.
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wniosku, ze dobrze by byto, zeby podrecznik przyjmowal konkretng perspektywe
kulturows. Zasadny zatem wydaje si¢ postulat koniecznosci opracowania nowych
podrecznikow do nauki jezykow afrykanskich dla polskiego odbiorcy z uwzgled-
nieniem najnowszych podej$¢ z zakresu glottodydaktyki, przede wszystkim zagad-
nienia kompetencji (inter)kulturowej. Nowy program nauczania powinien rowniez
uwzglednia¢ propozycje i poziomy nauki jezykow, opisane w ESOKJ. Brak pol-
skich materiatéw dydaktycznych odczuwajg zaréwno studenci, jak i wyktadow-
cy. Luke t¢ ma wypehi¢ przygotowywany obecnie skrypt tekstow hausa (Pawlak,
w druku), ktorego autorka tak definiuje swoje cele:

Te oryginalne materiaty dydaktyczne, z ktorych korzystaja nauczyciele i uczniowie ni-
geryjskich szkot podstawowych i ponadpodstawowych, maja na celu krzewienie wie-
dzy o kulturze, tradycji ustnej, historii ludu Hausa.

Zakres niniejszej pracy nie obejmuje tak dalekiej kwestii, jak opracowanie
propozycji nowego podrecznika. Nawet, jesli stoimy przed wyborem podrecznika
sposrod juz istniejacych, warto sie zastanowic¢, czego powinnismy/chcemy nauczac
polskiego odbiorce. Punktem wyjs$cia powinna by¢ analiza potrzeb komunikacyj-
nych uczacych si¢ (Komorowska 2005). Okreslenie 16l spotecznych, w jakich nasi
uczniowie bedg uzywac jezyka, sytuacji oraz tematow, na ktére rozmawia¢ beda
najczescie], 1 sprawnosci, ktore moga by¢ dla nich najbardziej przydatne, pomoze
nam w opracowaniu celow procesu nauczania.

Biorac pod uwage motywacje naszych stuchaczy oraz ich losy po opuszczeniu
bram Uniwersytetu, dostrzegamy, ze wazniejsza moze by¢ dla nich w przysztosci
nabyta kompetencja socjokulturowa niz sama znajomos$¢ jezykéw afrykanskich.

Przecietny Afrykanin zna przynajmniej trzy jezyki. Przedstawiciele roznych
grup etnicznych, tozsamych z r6znymi kulturami i jezykami zyja w granicach da-
nego panstwa, tworzac jeden nardéd. Wielokulturowosc¢ i wielojezycznos$¢ sa wpi-
sane na stale w krajobraz afrykanski. Uczac si¢ na przyktad jezyka suahili, jezy-
ka komunikacji ponadetnicznej na duzym obszarze Afryki Wschodniej, musimy
zdawaé sobie sprawe z tej wielokulturowosci. Tak jak w Europie istnieja tresci
wspolne wielu narodom, gdzie dominujacy model cywilizacji zachodniej wpty-
nal na przeobrazenia poszczegdlnych kultur narodowych, tak i w Afryce istniejg
warto$ci 1 wzorce zachowan wspolne wielu grupom, ktore taczy wspdlna historia.
Musimy jednak mie¢ §wiadomos$¢ tego, ze kazda kultura moze traktowac¢ wspolne
uwarunkowania w sobie wiasciwy sposob. Jak zauwaza Garncarek (2006), jest to
widoczne na przyktad w obszarze praktyk religijnych, gdzie jedna religia poddawa-
na bywa réznej obrzedowosci.

Bardzo czesto na szczeblu, na ktorym wspolpracujemy z partnerami afrykan-
skimi, powszechna, a wrecz wymagana jest komunikacja w jezykach europejskich.
Nie zwalnia to nas jednak od znajomos$ci wzorcoOw zachowan kulturowych rzadza-
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cych komunikacja w danej spolecznosci. Powinnismy wiedzie¢ o czym i w jaki
sposob wypada mowié, co stanowi tabu; zna¢ wptyw statusu rozmoéwcow na prze-
bieg konwersacji, umie¢ zinterpretowac ton glosu, wyraz twarzy czy inne zacho-
wania pozawerbalne. Absolwenta afrykanistyki powinna cechowa¢ kompetencja
okreslona w ESOKJ jako réznoj¢zyczna i réznokulturowa, ktéra pozwalataby mu
na zmiane kodu jezykowego w zalezno$ci od sytuacji.

Poza tym, ze wiedza o kulturze innych nacji pozwala nam lepiej je zrozumiec
1 przelamac¢ stereotypy, zwraca si¢ rowniez uwage na to, ze znajomos$¢ zwyczajow
i tradycji uzytkownikéw danego jezyka zwykle wpltywa pozytywnie na motywacje
do jego poznania, a sama nauka robi si¢ latwiejsza. Podkresla si¢ tez, ze sam pro-
ces nauczania odbywa si¢ nie tylko poprzez nabywanie nowej wiedzy, ale czerpie
réwniez z wiedzy wlasnej ucznia (Garncarek 2006), a ta w wypadku kontynentu
afrykanskiego bywa najczesciej niewielka, bardzo wyrywkowa i obciazona wielo-
ma stereotypami przekazywanymi przez media.

Ze wzgledu na ogromng przepas¢ pomigdzy kulturg i realiami polskimi a kra-
jami afrykanskimi niemozliwe wydaje si¢ uwzglednienie catego repertuaru zagad-
nien proponowanych w réznych opracowaniach na podstawowym poziomie na-
uki jezyka (propozycja zakresu wiedzy socjokulturowej zostata tez sformutowana
w ESOKJ). Z tego powodu, oraz majgc na uwadze cele programu afrykanistycz-
nego, zasadne wydaje si¢ skoncentrowanie przede wszystkim na kulturze niskiej.
Pisze o tym Grucza (1992): ,.glottodydaktyka powinna si¢ zainteresowac przede
wszystkim codzienng, czyli powszechng, a nie wielkg czy niedzielno-$§wigteczng
kulturg”. W pewnym stopniu kultura wysoka, przez wielkie K, prezentowana jest
na zajeciach z lektury tekstow czy tekstow zrodlowych poszczegolnych jezykow,
na ktorych czytane sa teksty literackie. Cwiczenia te sa ponadto uzupehione wy-
ktadami z literatur w jezykach rodzimych oraz literatury w jezykach europejskich.
Doskonale by bylto, gdyby wszystkie te zajecia, wraz z zajeciami jezykowymi,
stanowity jedna cato$¢ programowa. Jak trafnie ujmuje to Valdes (1986: 137), li-
teratura jest istotnym komponentem programow nauczania drugiego jezyka na od-
powiednim poziomie zaawansowania. Jedna z jej gtdéwnych funkcji jest stuzenie
jako medium w celu przekazywania tresci kulturowych. Znajomo$¢ literatury nie
tylko podnosi kompetencje kulturowa studentow, ale w rownie wysokim stopniu
zwykle ich kompetencje jezykowa. Wiedza o religiach, sztuce czy historii Afryki
jest przekazywana na oddzielnych wyktadach. Jest to wiedza ogolna, encyklope-
dyczna, ktora nie wartos$ciuje poszczeg6élnych zjawisk z punktu widzenia danych
spotecznosci i ich znaczenia dla codziennej komunikacji. Wiedza ta powinna by¢
wykorzystywana i wkomponowana w zajecia jezykowe.

Program nauczania musi definiowa¢ miejsce kultury i realiow na zajeciach z j¢-
zykow afrykanskich. Specyfika grupy i zainteresowania poszczegdlnych studentéw
moga wptywac na ostateczny ksztalt realizowanego programu. Jego nadrzednym
celem powinno by¢ oczywiscie ksztalcenie umiejetnosci postugiwania si¢ jezy-
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kiem obcym w sytuacjach komunikacyjnych, ale zarazem ksztalcenie pozostatych
kompetencji gwarantujacych rozwdj swiadomosci interkulturowej i rozwijajacych
potrzebe rozumienia przedstawicieli innych kultur.

Jako punkt wyj$cia do opracowania zakresu materiatu kulturowego w naucza-
niu jezykow afrykanskich proponuje przyjac¢ cele sformutowane przez Folarin-
-Schleicher i Moshi (2000). Zgodnie z nimi student powinien:

1

10.

. mie¢ podstawowg wiedze¢ o geografii regionu (np. zna¢ kraje, gdzie uzywa

si¢ jezyka suahili/hausa/amharskiego, wazne miasta, liczbe uzytkownikow
jezyka, klimat danego obszaru)

. zna¢ wazne wydarzenia historyczne zwigzane z danym obszarem jezyko-

wym (np. etapy rozwoju cywilizacji Suahili, wplyw kolonializmu na rozwoj
réznych grup etnicznych i jezykow Afryki, wplyw niewolnictwa, wptyw
roznych wydarzen historycznych na rozwoj lub zanik jezykow)

. zna¢ instytucje administracyjne, polityczne, religijne czy edukacyjne (np.

tradycyjne i wspotczesne systemy wiadzy, wzajemny wplyw miejscowych
religii, islamu i chrzeScijanstwa, konflikt wartosci pomiedzy kulturg trady-
cyjna a kulturg Zachodu)

. zna¢ najwazniejsze dzieta i ich tworcow z dziedziny architektury, sztuki,

literatury, tradycji ustnej, muzyki

. zna¢ wzory kulturowe codziennych zachowan zwiazane z pozdrowieniami,

jedzeniem, zakupami, rozrywka, sportem itd. (np. umie¢ si¢ przywita¢ z do-
rostym i kim$ mtodym, wiedzie¢, jak mtodziez spedza wolny czas w kultu-
rze Suabhili)

. zna¢ instytucje spoleczne, strukture klasowa spoleczenstwa (np. tradycyjne

ceremonie towarzyszace roznym wydarzeniom z zycia, tradycyjne zawody)

. zna¢ wzorce zachowan w codziennych sytuacjach (np. warto$¢ powitania

i uzycia odpowiednich form honoryfikatywnych, wiedzie¢, ze nie wypada
odmawia¢, gdy jestesmy zaproszeni na posilek, kto pierwszy komu podaje
reke na powitanie, ze m¢zczyzni Hausa nie podaja reki kobiecie i nie nalezy
si¢ o to obrazac, czy wypada patrze¢ rozmoOwcy w 0czy)

. zna¢ podstawowe gesty i formy zachowan (np. dziewczyna Joruba klgka

przy powitaniu ze starszg osobg a chtopak powinien oddac¢ jej cze$¢ pokta-
dajac si¢ na ziemi, mezczyzni Hausa klekaja lub w mniej formalnych kon-
taktach, kucajg przy powitaniu, gest przypominajacy nasze machanie czgsto
shuzy przywotywaniu)

. szanowac i docenia¢ inne kultury (rozumie¢, ze inny nie znaczy gorszy, by¢

empatycznym w stosunku do odmiennego stylu zycia, nawet jesli rozni si¢
od naszego, probowa¢ znalez¢ podobienstwa migdzy kulturami zamiast kon-
centrowac si¢ na roznicach)

umie¢ ocenia¢ i obalaé stereotypy (np. dotyczace nieszanowania czasu przez
Afrykanow, nizszej pozycji kobiety we wszystkich spoteczno$ciach afry-
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kanskich, wystepowania jednego wspolnego jezyka i kultury na kontynencie
afrykanskim).

Nasza kompetencja socjokulturowa wptywa na powodzenie aktu komunikacji.
Folarin-Schleicher (1997) zwraca szczegdlng uwage na role powitan i pozdrowien
w kulturach afrykanskich i osiggnigcie kompetencji socjokulturowej przez uczg-
cych si¢ jezykow afrykanskich. Tym bardziej razi pomijanie tych zagadnien w pod-
recznikach. Na przyktadzie kultury Joruba autorka pokazuje, ze powitania nie tylko
nadaja ton calej konwersacji, ale rowniez majg silny komponent kulturowy.

Issues of afterlife, reincarnation, religious beliefs, strong desire for children, communal
style of living, concern for other people, and deities associated with different traditional
occupations are revealed in the language of greetings. Yoruba greetings carry culture-
-specific messages that must be understood if the language learner is to interact positi-
vely with members of Yoruba society'* (Folarin-Schleicher 1997: 342).

Juz po sposobie powitania miejscowi rozmoéwcy sg w stanie oceni¢ zaznajomie-
nie przybysza z kultura, jej warto$ciami, a takze sam stopien jego znajomosci jezyka.

3.3. METODY NAUCZANIA JEZYKOW AFRYKANSKICH

Po przedstawieniu celow nauczania mozemy przystapi¢ do okreslenia zakresu
materiatu, wyboru materialow dydaktycznych oraz metody nauczania. Allen (1985)
postuluje nauczanie jezyka przez kulture (teaching language through culture)
w opozycji do nauczania kultury przez jezyk (teaching culture through language).
Polega to na wprowadzaniu elementéw kulturowych od pierwszych lekcji naucza-
nia jezyka obcego, ktore od poczatku powinny odbywac si¢ w jezyku, ktoérego na-
uczamy. Drugie podejscie, nauczanie kultury poprzez jezyk jest realizowane, gdy
tresci kulturowe wprowadzamy na wyzszym poziomie nauki jezyka, kiedy to uczg-
cy si¢ sg w stanie czyta¢ materiaty kulturowe w obcym jezyku. Najefektywniejszy
proces przekazu kulturowego zachodzi w jezyku danej kultury. Jesli wprowadzanie
elementow kulturowych zachodzi w jezyku posrednim, mozemy nie ustrzec si¢ od
przekazu na poziomie informacji ogblnej, czy tez komercyjnej (Garncarek 2006).
Pozadane jest zatem, aby o kulturze Suahili mowi¢ w jezyku suahili, a nie po pol-
sku. Znany nam aparat pojgciowy jest najczesciej niewystarczajacy, zeby wiele
zjawisk prawidlowo opisac i osadzi¢ we wilasciwym kontekscie. Co wigcej, jak
zauwaza Garncarek (2006: 17), sytuacja bycia na zewnatrz, czyli sytuacja bycia
cudzoziemcem zwigksza dystans do poznawanego jezyka i kultury.

14 Zagadnienia zwigzane z Zyciem po zyciu, reinkarnacja, wiara, silng potrzeba posiadania po-

tomstwa, wspdolnotowym sposobem zycia, troska o innych, czy tez bostwa zwigzane z zawodami sa
odzwierciedlone w pozdrowieniach. Pozdrowienia joruba niosg kulturowe przestanie, ktore musi by¢
zrozumiane, jesli uczacy si¢ ma odnies¢ sukces w procesie komunikacji”.
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Nadrzedny cel powyzej zarysowanego programu to wprowadzenie polskich
studentow w afrykanskg rzeczywisto$¢ kulturowa i rozwijanie ich kompetencji ko-
munikacyjnej i interkulturowej. W osiagnigciu zatozonego celu przydatnych bedzie
kilka podej$¢ do nauczania jezykow, ktore wzajemnie si¢ uzupetnia. Laczenie tech-
nik pochodzacych z r6znych metod czy podej$¢ do nauczania w celu uzyskania naj-
lepszego efektu nazywane jest ujeciem eklektycznym (Gebal 2010; Zajdler 2010).

Wiedza ogolna o krajach nauczanego jezyka moze by¢ przekazywana w po-
dejsciu faktograficznym. Umiejetnos¢ prowadzenia konwersacji, a wigc kompe-
tencja socjolingwistyczna i wiedza o realiach zycia uzytkownikow jezyka zapewni
podejsécie komunikacyjne. Podejscie interkulturowe uwrazliwi studentéw na obca
kulture, pozwoli ja lepiej zrozumie¢, doceni¢ i zaakceptowac jej inno$¢ bez cha-
rakterystycznego dla kultury Zachodu wywyzszania si¢. Studenci poprzez nabyta
wiedz¢ powinni dziata¢ na rzecz likwidacji istniejacych stereotypow i uprzedzen
wobec kultur afrykanskich, czu¢ si¢ na sitach do budowania relacji pomigdzy kul-
turami Polski/Europy a Afryki oraz dziata¢ na rzecz dialogu migdzykulturowego,
szczegolnie w obliczu obecnych konfliktow i narastajacego strachu przed obcoscia
i nieznanym. Ze wzgledu na charakter studiow metoda gramatyczno-ttumaczenio-
wa moze przyczynic¢ si¢ do lepszego poznania zawito$ci jezyka oraz do poszerza-
nia leksyki. Stopien jej znajomosci okazuje si¢ jednym z istotniejszych czynnikdw
wplywajacych na poprawna komunikacje, a jej braki mogag w o wiele wickszym
stopniu zaburzy¢ zrozumienie wypowiedzi niz braki w gramatyce (Seretny 2011).
Folarin-Schleicher i Moshi (2000) wskazujg natomiast na korzysci z zaadaptowa-
nia metody projektu kulturo- i realioznawczego do nauczania jezykéw afrykan-
skich (por. tez Gebal 2010).

4. PODSUMOWANIE

Kompetencja interkulturowa stanowi nowy element nauczania jezykoéw ob-
cych. Obecnie dostosowanie swojego zachowania do kontekstu kulturowego, zdol-
nos$¢ radzenia sobie w sytuacjach konfliktowych, nawigzywanie i budowanie pozy-
tywnych kontaktow miedzykulturowych, to umiejetnosci rownie wazne w procesie
komunikacji, jak sama kompetencja komunikacyjna, na ktora sktadajg sie trzy
elementy: lingwistyczny, socjolingwistyczny i pragmatyczny (Rada Europy 2003).
Dopiero rozwo6j ich wszystkich gwarantuje sukces komunikacyjny.

Nauczajac jezykoéw tak odleglych kulturowo od polskiego, jak jezyki afry-
kanskie, nie mozemy w procesie dydaktycznym pomija¢ kwestii kulturowych,
szczegolnie, ze potrzebe rozwijania wrazliwosci na kultury afrykanskie zgtaszaja
nam sami uczniowie. Wazne jest, aby w procesie nauczania pomagaly materiaty
dydaktyczne, realizujace zatozenia przyjetych celow zajg¢. Aby to byto mozliwe,
potrzebna jest dyskusja nad nowym programem nauczania jezykow afrykanskich
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w Polsce. Program taki powinien, w wiekszym niz dotychczas stopniu, uwzgled-
niac tresci kulturowe i rozwija¢ kompetencje socjo- i interkulturowe uczacych sie.
W dalszej perspektywie mogtby stanowi¢ podstawe do opracowania nowych pod-
recznikéw nauczania, przeznaczonych dla polskiego odbiorcy.
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ELEMENTY KULTUROWE W NAUCZANIU J EZYKOW AFRYKANSKICH
Streszczenie

Nauczanie jezykow obcych od lat wigze si¢ z nauczaniem kultury rodzimych uzytkowni-
kow jezyka. Kompetencja interkulturowa wyposaza uczacych si¢ w umiejetnos¢ rozumienia
i empatii dla innych kultur. W dobie powszechnej globalizacji, wieloj¢zycznych i wielokulturo-
wych spoleczenstw umiejetnos¢ ta wydaje si¢ niezbedna do zapewnienia zgodnej egzystencji.
Szczegdlnie, jesli chodzi o kultury tak odlegte i nieznane w Polsce, jak afrykanskie. Nauczanie
jezykow afrykanskich powinno zatem stawia¢ sobie za cel nie tylko rozwijanie kompetencji
komunikacyjnej ale moze nade wszystko wlasnie interkulturowej. Artykut ma na celu oceng do-
stepnych podrecznikow do nauki jezykow afrykanskich, szczeg6lnie jezyka suahili, pod katem
uwzgledniania w nich tresci kulturowych. Autorka chce takze zainicjowaé dyskusj¢ nad rolg
i celami, ktore powinny by¢ stawiane kursom jezykoéw afrykanskich w Polsce.

Stowa kluczowe: nauczanie jezykow afrykanskich; elementy kulturowe w nauczaniu jezykow
obcych; podreczniki kursowe; kompetencja socjokulturowa; kompetencja interkulturowa.

CULTURAL CONTENT IN TEACHING AFRICAN LANGUAGES
Summary

A great awareness of interest in cultural content of the foreign language curriculum has
grown in recent years. Intercultural competence increases students’ understanding and empa-
thy for different cultures. In today’s multilingual and multicultural societies it may guarantee
a peaceful coexistence. It may be especially vital for such distant cultures as Polish and African.
Teaching of African languages should not only concentrate on communicative competence of
the students but on developing their intecultural learning as well. This article examines some
African language textbooks and their cultural content. It is also hoped that it will stimulate a dis-
cussion on the role of intercultural communicative competence in the African language teaching
in Poland.

Key words: teaching of African languages; cultural content in teaching of foreign languages;
textbooks; sociocultural competence; intercultural competence.



