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.SERCE MAM JAKBY PODZIELONE NA DWIE CZESCI...”
ELEMENTY KULTUROWE W ZBIORZE CWICZEN
DLA UZYTKOWNIKOW JEZYKA POLSKIEGO JAKO
DZIEDZICZONEGO ,NA KONCU JEZYKA”

Artykul omawia elementy kulturowe w zbiorze ¢wiczen pt. Na koncu jezyka,
opracowanym na potrzeby doskonalenia kompetencji jezykowej u Polakéw o nie-
rownowazonej dwujezycznosci polsko-niemieckiej. Adresatami ¢wiczen sg osoby
nalezace do pierwszego pokolenia polonijnego, a zatem dzieci polskich emigran-
tow w Niemczech. Tematem naszych rozwazan sg tresci kulturowe w dydaktyce je¢-
zyka dziedziczonego (heritage language) — jezyka, ktory wystepuje u osob wycho-
wujacych si¢ za granicg i znajacych jezyk rodzimy gtéwnie z komunikacji w domu.
Wraz z dorastaniem tzw. heritage speaker przyjmuje jezyk kraju zamieszkania jako
kod funkcjonalnie pierwszy, a jezyk rodzimy nie ma mozliwosci zupelnego wy-
ksztatcenia si¢ lub jego elementy stopniowo ulegaja eroz;ji.

Przytoczony w tytule cytat jest fragmentem wypowiedzi przedstawicielki dru-
giego pokolenia polskich emigrantéw w Niemczech i wprowadza w problematyke
tozsamosci kulturowej osob bilingwalnych.

1. BADANIA EMPIRYCZNE NAD POLSKO-NIEMIECKA
DWUJEZYCZNOSCIA

Jednym z nurtow badan polonijnych jest zagadnienie dotyczace dwujezycz-
nosci polsko-obcej. W ten kierunek wpisuja si¢ badania prowadzone w ramach
projektu ,,Lingwistyczne i glottodydaktyczne aspekty niepeinej polsko-niemie-
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ckiej dwujezycznosci”'. Projekt realizowany byt od pazdziernika 2012 do stycznia
2015 roku przez dwie grupy badaczy — z Uniwersytetu Alberta i Ludwika we Fry-
burgu Bryzgowijskim, pod kierunkiem prof. Juliane Besters-Dilger i z Uniwersy-
tetu Wroclawskiego, pod kierunkiem prof. Anny Dabrowskie;.

Celem wspotpracy byto zbadanie poziomu kompetencji jezykowej 0oséb wezes-
no bilingwalnych z drugiego pokolenia polskich emigrantow w Niemczech, kto-
rych jezyk polski jest L1 — przyswojonym chronologicznie wczesniej. Na pod-
stawie szczegolowych wynikow badan powstala koncepcja dydaktyczna, bedaca
podstawg interaktywnego zbioru ¢wiczen Na koncu jezyka (www.nakoncujezyka.
uni-freiburg.de). Zastosowane w nim zadania uwzgledniajg specyficzne potrzeby
0soOb uczacych si¢ jezyka polskiego jako dziedziczonego i moga by¢ pomoca w sa-
modzielnym doskonaleniu tych obszarow jezyka, ktore ulegly erozji badz si¢ nie
wyksztalcily, lub uzupelieniem lektoratu jezyka polskiego.

2. KULTURA W GLOTTODYDAKTYCE POLONISTYCZNEJ

Od dtuzszego czasu toczy si¢ dyskusja specjalistow na temat nauczania kul-
tury 1 polskich realiow w kontekscie glottodydaktyki. Rozwazania na ten temat
nasilily si¢ od lat osiemdziesigtych XX wieku wraz z pojawieniem si¢ podejscia
komunikacyjnego w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (JPJO). Poczatkowo
dominujacy byt kulturoznawczy punkt widzenia — odwolywano si¢ bowiem do
zatozen lingwistyki kulturowej, antropologii i kulturoznawstwa. Obecnie coraz
czesciej w rozwazaniach glottodydaktycznych pojawiajg si¢ konkretne propozycje
programoéw, ktore okreslaja tresci, metody nauczania oraz materialy dydaktyczne.
Sa one oparte na podej$ciu pordwnawczym i korzystaja z dorobku dydaktyk in-
nych jezykow i kultur, uwzgledniajac jednoczesnie specyfike jezyka polskiego
i kultury polskiej?.

Postulat powigzania praktyki nauczania jezykoéw obcych z prezentacja kultu-
ry i realidw jest obecny w glottodydaktyce europejskiej od wielu lat. W jezykach
swiatowych zjawisko to zostato okreslone nastepujacymi terminami: w jezyku nie-

' Projekt finansowany byt przez Polsko-Niemiecka Fundacje na rzecz Nauki.

2 Wybrane monografie na ten temat: P. GARNCAREK, Swiat jezvka polskiego widziany oczami
cudzoziemcow, Warszawa 1997; G. ZARZYCKA, Dialog migdzykulturowy. Teoria oraz opis komuni-
kowania si¢ cudzoziemcow przyswajajqcych jezyk polski, £.6dz 2000; A. BURZYNSKA-KAMIENIECKA,
Jakze rad bym si¢ nauczyl polskiej mowy... O glottodydaktycznych aspektach relacji jezyk a kultu-
ra w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Wroctaw 2002; P. GARNCAREK, Przestrzen kulturowa
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Warszawa 2006; P.E. GEBAL, Dydaktyka kultury polskiej
w ksztalceniu jezykowym cudzoziemcow, Krakow 2010; J. KOwALEWSKI, Kultura polska jako obca?,
Krakéw 2011; U. ZYDEK-BEDNARCZUK, Spotkanie kultur. Komunikacja i edukacja miedzykulturowa
w glottodydaktyce, Katowice 2015.
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mieckim die Landeskunde, w jezyku francuskim /la civilisation, w angielskim area
studies, we wtoskim la civiltd i w rosyjskim stranovedenie. Nauczanie kultury 1 re-
aliow stanowito nieodlgczny element zaje¢ jezykowych, ale — w zaleznosci od po-
dej$cia w nauczaniu — zmieniat si¢ sposob ich prezentowania i cele przekazywane;j
wiedzy. Dzisiejsze programy dydaktyki kultury polskiej oparte sg przede wszyst-
kim na koncepcjach niemieckich (Landeskunde®, ABCD?*, koncepcji D-A-CH(-L))
i francuskich (Civilisation), a takze uwzgledniajg zatozenia Europejskiego systemu
opisu ksztalcenia jezykowego®. W dokumencie tym znajduje si¢ wskazanie na dys-
ponowanie przez uzytkownikoéw jezyka — obok kompetencji ogdlnej — okreslong
jezykowa kompetencja komunikacyjna, na ktora sktadaja sie: element socjolingwi-
styczny, lingwistyczny i pragmatyczny®. W polskim dyskursie glottodydaktycznym
brakuje utrwalonego terminu, odpowiednika Landeskunde na oznaczenie prezento-
wania kultury w powiazaniu z nauczaniem jezyka — funkcjonuja natomiast autor-
skie programy nauczania polskiej kultury i realiow’.

Niemiecki glottodydaktyk A. Pauldrach® wyr6znit trzy podejécia do naucza-
nia kultury i realiow: faktograficzne, komunikacyjne i migdzykulturowe. Celem
nadrzednym pierwszego i zarazem najstarszego z nich jest nabycie wiedzy o kul-
turze, spoteczenstwie i realiach. Tre$ci nauczania naleza do kanonu tzw. ,kultury
wysokiej” i nie sg zintegrowane z praktyczng nauka jezyka obcego (petnig funkcje
towarzyszaca w stosunku do procesu przyswajania jezyka).

Wraz ze zwrotem komunikacyjnym, ktory nastgpit w dydaktyce jezykow ob-
cych w latach siedemdziesigtych XX wieku, zmienito si¢ réwniez podejscie do
kwestii kulturowych w dydaktyce jezykdéw obcych. Tresci kulturowe zostaty zinte-
growane z praktyczng nauka jezykoéw obcych, dostosowane do potrzeb i zaintere-
sowan uczacych si¢ oraz sprowadzone do poziomu rozwijania kompetencji komu-
nikacyjnej. Tematy kulturowe zwigzane byly z opisem realiéw i sytuacjami dnia
codziennego: rodzing, praca, zakupami, ustugami, zdrowiem itp.

3 Por. L. JuNg, 99 Stichworter zum Unterricht. Deutsch als Fremdsprache, Ismaning 2001, s. 108.

4 Zob. ABCD-Thesen zur Rolle der Landeskunde im Deutschunterricht, ,JFremdsprache
Deutsch” 1990, H. 3.

5 Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczania, ocenianie, Warsza-
wa 2003.

® Na podstawie: P. E. GEBAL, Dydaktyka kultury polskiej ..., Krakow 2010, s. 26-34.

7 Najwazniejsze z nich: W.T. MIoDUNKA, Kompetencja socjokulturowa w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego. Zarys programu nauczania, [w:] Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego. Stan obecny — programy nauczania — pomoce dydaktyczne, red. W.T. Miodunka, Krakow 2004,
s. 97-118; A. BurzYNsKA, U. DOBESz, Inwentarz tematyczny i funkcjonalno-pojeciowy do nauczania
Jezvka polskiego jako obcego w aspekcie kulturowym, [w:]| Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego, s. 119-128; P.E. GEBAL, Program nauczania cudzoziemcow realiow polskich, [w:] Kultura
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego...,s. 129-147.

8 A. PAULDRACH, Eine unendliche Geschichte. Armenkungen zur Situation der Landeskunde In
den 90er Jahren, ,Fremdsprache Deutsch” 1992, H. 6, s. 6.
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Podejscie migedzykulturowe z kolei zaczeto si¢ rozwijac¢ od drugiej potowy lat
osiemdziesiatych, a u jego podloza lezat proces rozszerzania si¢ Wspolnoty Euro-
pejskiej 1 tworzenie si¢ wielokulturowych spoteczenstw. Punkt cigzkosSci przesu-
nigto na uzyskanie tzw. kompetencji migdzykulturowej, czyli zdolnosci do porozu-
miewania si¢ z przedstawicielami innych kregoéw kulturowych — rozumienie siebie
1 innych.

W zbiorze Na koncu jezyka zastosowano podejscie eklektyczne®, taczace
wszystkie omowione wyzej sposoby wprowadzania i wykorzystywania elementow
kulturowych: faktograficzne, komunikacyjne i migdzykulturowe.

3. ROLA KULTURY W SPOLECZNOSCIACH POLONIJNYCH

W. Miodunka w latach 1995-1996 przeprowadzil w potudniowej Brazylii ba-
dania na temat Brazylijczykow polskiego pochodzenia. Wsrdd respondentow byty
osoby, ktorych polskie korzenie siggaty do czwartego pokolenia, zatem nie wszyscy
znali jezyk polski. Jednym z elementéw badan byta ankieta S. Kucharskiego z Uni-
versidade Gama Filho, zawierajaca czg$¢ dotyczaca znajomosci kultury polskiej.
Wyniki pokazaty, ze cztonkowie kolonii polskich w Brazylii majg wiedze¢ na temat
kultury rodzimej (positkéw, $wiat, tancéw, muzyki), jednak w zyciu codziennym
sg bardziej zwigzani z kulturg brazylijska. Az 429 (59,58%) badanych nalezato do
zespohu folklorystycznego, jednak, jak zauwaza Miodunka, ,,w czasie karnawatu
brazylijskiego absolutna wigkszo$¢ tych ludzi tanczy sambe i bawi si¢ po brazy-
lijsku przy brazylijskiej muzyce”'. Polskie zespoty taneczne czgsto stanowig staty
element zycia polonijnego (m.in. réwniez w USA i Wielkiej Brytanii), co zdecydo-
wanie ma zalety: cztonkowie zbiorowosci polonijnej maja okazje spotykac si¢ ra-
zem w czasie tancow raz lub dwa razy w tygodniu, poznaja polski folklor, a przede
wszystkim wzmacniajg poczucie tozsamosci narodowej. Obok tych pozytywnych
stron nalezy rowniez pamigta¢ o pewnych zagrozeniach zwigzanych z polonijny-
mi zespotami folklorystycznymi: stopniowo nastgpuje egzotyzacja polskosci za
granicg wskutek kojarzenia kultury polskiej z folklorem, co z kolei prowadzi do
dystansowania kolejnych pokolen polonijnych od kultury rodzimej. Egzotyzacja
dotyczy rowniez innych sfer zycia, co posrednio pokazujg badania ankietowe Ku-
charskiego. Miodunka zaznacza, ze kwestionariusz dotyczyt znajomosci kultury,
a zwlaszcza kultury wysokiej oraz zachowywania polskich zwyczajow. Pytania
dotyczyly positkow, polskich zwyczajow, tancow, znanych Polakow. Wigkszos¢
0s0b kojarzyta najwickszego kompozytora Polski z Fryderykiem Chopinem, a naj-
bardziej znanego pisarza z Henrykiem Sienkiewiczem. Nie mozna zaprzeczy¢, ze

° P.E. GEBAL, Program nauczania cudzoziemcow realiow polskich..., s. 113.
10 W.T. MIODUNKA, Bilingwizm polsko-portugalski w Brazylii, Krakow 2003, s. 130.
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sa to istotne elementy kultury polskiej, jednak pokazuja Polakom mieszkajacym
za granicg jedynie wycinek polskosci. Koncentracja na tzw. kulturze wysokiej
w zbiorowos$ciach polonijnych prowadzi do braku zainteresowania realiami zycia
codziennego i kulturg popularna. Polak w Brazylii z tatwos$cia rozrozni krakowiaka
od mazura, ale nie bedzie wiedzial, jak wspotczesni Polacy spedzaja czas wolny,
jak sie¢ bawia, do jakiej muzyki tancza. Bedzie kojarzyt literature XIX wieku, ale
nie bedzie znat wspotczesnych autoréw i tematow literackich. Bedzie wiedziat,
kim byt Chopin, ale juz Kilar bgdzie mu obcy.

Na ten problem zwracajg tez uwage E. Lipinska i A. Seretny, cytujac wypo-
wiedz S. Wolszy, nauczyciela ze Szkoty Polskiej im. Jana III Sobieskiego w Chica-
g0, tworcy autorskiego programu nauczania polonijnego:

Uczen wchodzacy w poznawanie polszczyzny nie moze czu¢ si¢ na jej obszarze jak na
terenie archeologicznych wykopalisk [...] Tluz si¢ spotyka uczniéw caltkowicie znie-
checonych archaiczno$cia jezyka i rownie czesto problematyka dawnych epok!!.

Wspomniana archaiczno$¢ moze dotyczy¢ nie tylko nauczania kultury polskiej
w szkole, ale rowniez przekazywania kolejnym pokoleniom polonijnym wiedzy
o Polsce. Nawet jesli wiedza historyczna i folklor zainteresuja kogo$ polskiego
pochodzenia za granica, to nie bedzie on miat szerszego obrazu kultury polskiej,
nie bedzie mogt odnies¢ si¢ do wspolczesnych zagadnien zycia Polakow. Egzoty-
zacja bowiem prowadzi do pewnego dystansu, ktéry uniemozliwia identyfikacje
z dang kulturg.

Lipinska i Seretny, ktore prowadzity badania nad jezykiem polskim jako dzie-
dziczonym, w celu opracowania programu nauczania w szkole polonijnej w Chi-
cago, wskazujg na nowe potrzeby miodych Polakéw mieszkajacych w USA oraz
na konieczno$¢ stawienia szkolom etnicznych coraz wigkszych wymagan. Autorki
zauwazaja:

Zainteresowania miodych ludzi nie koncentrujg si¢ bowiem tylko na religii, tradycji,
dorobku kulturalnym i literackim, ale w znacznej mierze kieruja si¢ ku polskiej wspot-
czesnosci. W szkole trzeba wigc rozmawiac nie tylko o obrzedach i tradycjach, $§piewac
ludowe piosenki i czyta¢ dzieta starych mistrzow. Nalezy rowniez méwi¢ o najnow-
szych osiagnigciach nauki i techniki, czyta¢ teksty autoréw wspotczesnych ktorzy po-
ruszajg w nich problemy bliskie wspotczesnemu cztowiekowi'?.

Takie ujecie silnie koresponduje z omoéwionymi wyzej postulatami dotyczacy-
mi szerokiego ujecia kultury w glottodydaktyce.

' E. LIPINSKA, A. SERETNY, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie si¢ jezyka
odziedziczonego na przyktadzie chicagowskiej diaspory, Krakow 2012, s. 104.
12 Tamze, s. 91.
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Rezultatem badan Lipinskiej i Seretny byto opracowanie programu dla szkot
polonijnych, ktéry moze by¢ wykorzystany w pracy nauczycieli. Miedzy jezykiem
ojczystym a obcym. Nauczanie i uczenie sie jezyka odziedziczonego na przykiadzie
chicagowskiej diaspory polonijnej stanowi opracowanie niewatpliwie cenne w na-
uczaniu instytucjonalnym. Jednak nie w kazdej sytuacji emigracyjnej mtodzi Polacy
maja mozliwos¢ uczeszezania do szkot polskich. Zwtlaszeza dotyczy to najmiodszej
emigracji polskiej w niektorych krajach Europy Zachodniej, m.in. w Niemczech,
gdzie nie wytworzyta si¢ silnie zintegrowana grupa polonijna. Polacy czesto zyja
w rozproszeniu. Wowczas za kontakt z kulturg polska odpowiedzialni sg rodzice
uzytkownikow jezyka dziedziczonego, a w wieku pozniejszym — sami uzytkownicy.

4. PODZIAL TRESCI KULTUROWYCH W ZBIORZE NA KONCU JEZYKA

Podziat materiatu kulturowego w zbiorze Na korcu jezyka oparto na typolo-
giach zastosowanych w programach nauczania kultury polskiej na lektoratach je-
zyka polskiego jako obcego. Tresci kulturowe w omawianych ¢wiczeniach nieco
r6znig si¢ od kategorii tematycznych proponowanych cudzoziemcom. Przedsta-
wicieli pierwszego pokolenia polonijnego w Niemczech, bedacych jednoczesnie
uzytkownikami jezyka polskiego jako dziedziczonego, nie dotyczy podziat: kul-
tura rodzima — kultura obca. Mozna by zaproponowa¢ inng dychotomie: kultura
miejsca zamieszkania — kultura dziedziczona, wedtug ktorej zadna kultura nie jest
w pelni rodzima ani zupetnie obca. W obu podziatach kontakt kultur rozwija kom-
petencje interkulturowa, jednak w przypadku fheritage speakers — w przeciwien-
stwie do 0sob monokulturowych — ten kontakt jest nieunikniony. Kompetencja
interkulturowa zatem jest nicodtagcznym elementem dwukulturowos$ci'.

Cwiczenia zamieszczone na platformie rowniez zostaly opracowane z mysla
o specyficznych potrzebach adresatow. Polacy w Niemczech, wychowujacy sie¢
w polskich rodzinach i majacy czesto kontakt z Polskg przez wyjazdy, rozmowy
telefoniczne lub Internet, posiadaja juz pewna podstawowa wiedz¢ o swoim kraju
pochodzenia (znajg gldwne swieta panstwowe, kuchni¢ polska, najwicksze miasta
irzeki w Polsce). Dlatego uznano, ze tresci kulturowe beda uwzgledniaty rézne za-
gadnienia mniej znane i mniej powszechne. Informacje geograficzne nie obejmuja
przede wszystkim najwigkszych miast polskich', ale mniejsze miasta (np. Kosza-

13 Warto rowniez podkresli¢, ze wszyscy respondenci w naszych badaniach poza jezykiem pol-
skim i niemieckim znali przynajmniej jeden jezyk obcy, co z pewnos$cig zwicksza ich kompetencje
interkulturowe.

14 TIstnieje wiele materiatow dydaktycznych i podrecznikow kursowych do nauczania jezyka
polskiego jako obcego, reprezentujacych ,.centryzm lokalny” — skupionych na prezentowaniu np.
realiow Krakowa i Wroctawia (np. W.T. MIODUNKA, Czes¢, jak si¢ masz?, Krakow 2006; 1. STEMPEK,
A. STELMACH, S. DAWIDEK, A. SZYMKIEWICZ, Polski, krok po kroku 1, Krakow 2010; U. DOBESz,
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lin, Zamos¢, Kalisz, Zabrze, Zywiec, Swidnica, Rawicz, Miedzychod, Trzebnica),
regiony, ktore moga by¢ w stabszym stopniu kojarzone z Polska. Obok znanych na
swiecie Polakow (Mikotaj Kopernik, Jan Miodek, Jozef Pitsudski, Andrzej Goto-
ta), pojawiaja si¢ nazwiska osob popularnych, ale kojarzonych jedynie w Polsce
(Maryla Rodowicz, Kuba Wojewo6dzki, Monika Brodka). Ma to na celu zaintereso-
wanie kulturg polskg mtodych Polakéw mieszkajacych za granicg. Autorki zbioru
postanowity unikng¢ redukcyjnego podejscia do prezentowania tresci kultury, na
co zwrocit uwage F. Grucza:

[...] rodzaj redukcji pojecia kultury kryje si¢ za traktowaniem jej jako czego$ wyjatko-
wego, czegos odswigtnego, czego$ nadzwyczajnego.

[...] Z jeszcze innym rodzajem redukcji pojecia kultury mamy do czynienia, gdy jej
ogo6lny obszar najpierw dzieli si¢ na kulture pisang przez tzw. wielkie ,,K”, czyli wielka
sztuke (dzieta wybitnych tworcow, unikalne budowle, obrazy, teksty itp.) z jednej stro-
ny, oraz przez mate ,k” z drugiej, a nastgpnie zakres ,,prawdziwej” kultury zaweza si¢
do pierwszego tylko obszaru'®.

Rozwigzujacy ¢wiczenia nie otrzymuje petnej prezentacji wszystkich aspektow
realiow i kultury, a jedynie ma zasygnalizowane pewne elementy — zaréwno kul-
tury ,,wysokiej”, jak i ,,niskiej”. Zrownowazone proporcje miedzy tresciami kul-
tury kanonicznej, narodowej a elementami popkultury — czasem kultury masowej
— moga okaza¢ sie kluczem do pobudzenia ciekawosci mtodych ludzi.

Kolejne pokolenia polonijne w wyniku biernego przyjmowania wylacznie wy-
rozniajagcych si¢ (kanonicznych) elementow kultury lub uczestnictwa jedynie w ob-
szarach kulturowych, przekazywanych przez rodzicow lub instytucje polonijne,
moga doswiadcza¢ zaniku zainteresowania swoim dziedzictwem. Nalezy wzia¢ pod
uwagg rowniez fakt, ze uzytkownicy jezyka polskiego jako dziedziczonego wycho-
wywani sa w przestrzeni dwoch kultur: polskiej i miejsca zamieszkania. Nauczanie
jezyka polskiego w instytucjach polonijnych przesycone jest nierzadko tresciami
kanonicznymi, co sprzyja tworzeniu kultury patetycznej, wrgcz egzotycznej.

Kategorie tematyczne zostaly wydzielone na podstawie wybranych propozycji
1 programo6w nauczania kultury JPJO (Pfeiffer 2001, Gebal 2010, Piekot i Zarzecz-
ny 2010) oraz literatury dotyczacej heritage speakers. Cwiczenia zawieraja trzy
gtowne kategorie tresci kulturowych:

I. Tresci intrakulturowe
1. Kompetencja socjokulturowa

Spacery po Wroctawiu. Teksty do éwiczen w czytaniu mowieniu i pisaniu dla cudzoziemcow. Poziom
Srednio zaawansowany i zaawansowany, Wroctaw 2004). Ponadto w wigkszosci materiatlow znalez¢
mozna tresci realioznawcze o Warszawie (o historii, zabytkach, obiektach miejskich).

5 F. GrRUCzA, Jezyk a kultura, bilingwizm a bikulturyzm: lingwistyczne i glottodydaktyczne
aspekty interlingwalnych i interkulturowych roznic oraz rozbieznosci, [w:] Bilingwizm, bikulturyzm,
implikacje glottodydaktyczne, Warszawa 1989, s. 13-14.
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2. Realia polskie
a) Tresci krajoznawcze
b) Tresci kulturowe
II. Tresci interkulturowe
III. Tresci transkulturowe

5. ANALIZA TRESCI KULTUROWYCH W ZBIORZE NA KONCU JEZYKA

Sposrod 240 ¢wiczen w zbiorze 113 (47%) zawiera elementy realioznawcze i kul-
turoznawcze. W 91 przypadkach kultura jest catkowicie obecna, co oznacza, ze glow-
ng tre$cig materialu wyjSciowego jest zagadnienie dotyczace kultury badz realiow.
Najczesciej sg to ¢wiczenia oparte na tekstach ciggltych (ewentualnie tematycznie
zwigzanymi ze sobg zdaniami), wierszami, piosenkami itd. Z kolei 22 ¢wiczenia maja
tylko elementy kultury, np. gdy cate ¢wiczenie sktada si¢ z niezwigzanych ze sobg
zdan, a elementy kulturowe obecne sg losowo, w jednym lub dwoch przyktadach.

I. Tresci intrakulturowe

Tresci intrakulturowe obejmujg wszystkie elementy kultury polskiej'®. Zosta-
ty podzielone na dwie podgrupy na podstawie podziatu zaproponowanego przez
P. Ggbala: tresci rozwijajace kompetencje socjokulturowq oraz tresci poszerzajace
wiedze na temat realidéw polskich, obejmujace zagadnienia krajoznawcze (historig,
geografi¢ 1 wiedzg o instytucjach publicznych) oraz tresci kulturowe.

1. Kompetencja socjokulturowa

Rozwijanie kompetencji socjokulturowej okazato si¢ szczegolnie istotne dla
uzytkownikow jezyka polskiego jako dziedziczonego. Do kompetencji socjokultu-
rowej zaliczamy umiejetnos¢ komunikowania w réznych sytuacjach spotecznych.

Przeprowadzone badania w ramach projektu wykazaly, ze osoby, ktore jezyka
polskiego uczyly sie w domu, czesto porozumiewajg si¢ stylem potocznym, dlate-
go nie potrafig uzywacé stylu oficjalnego w sytuacjach formalnych. Nie rozrdzniaja
rowniez form nacechowanych stylistycznie od form neutralnych i nie znaja gatun-
kéw wypowiedzi pisemnych. Zgodnie z postulatami Gebala doskonalenie jezyka
ma na celu usprawnienie umiejetnosci komunikowania si¢ w roznych sytuacjach.
Cudzoziemiec po kursie JPJO na poziomie C2 ,,potrafi w petni dostrzega¢ socjolin-
gwistyczne i socjokulturowe implikacje towarzyszace wypowiedziom uzytkowni-

16 Rozumiemy, ze w osobistym doswiadczeniu osoby bilingwalnej tre$ci intrakulturowe dotycza
obu kultur. Piekot i Zarzeczny (2010) uzywaja tego terminu na okre$lenie elementow kulturowych
zwiazanych z jezykiem obcym, a wige docelowym. W naszych rozwazaniach jezyk dziedziczony
(polski) jest jezykiem docelowym, dlatego tresci intrakulturowe obejmuja wytacznie kulturg polska.
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kow jezyka i umie odpowiednio reagowac”!’. Ta kompetencja rowniez powinna by¢
rozwijana u heritage speakers, ktorzy przebywajac za granica, do§wiadczajg matego
zrdznicowania sytuacji komunikacyjnych. Z tego powodu w kazdym module czgsci
gramatycznej po§wiecono co najmniej dwie jednostki ¢wiczeniom stylistycznym.

Przyklad

Prosze wybra¢ wypowiedzi pasujace do sytuacji oficjalnej, zgodnie z podanym przy-
kladem. Uwaga! Dwie z czterech odpowiedzi sa poprawne!

Przyklad:

W restauracji
a) zalatywato starym olejem.
b) panowat nieprzyjewminy zopacin .
) neprzyjenwuwie pochwniato .

d) jechato zepsutg ryba.

1. Wieczorem
a) czulem si¢ zle od tego jedzenia.
b) o mato nie wymiotowatem po tym jedzeniu.
¢) prawie rzygatem od tego jedzenia.
d) czutem si¢ fatalnie po tym zarciu.

2. Przewodnik nie znat jezykdéw obceych,
a) wigc nic nie kumalismy.
b) wigc mieliSmy problem ze wzajemnym zrozumieniem.
¢) wiec nie moglem si¢ z nim dogadac.
d) wiec nie mogliSmy si¢ porozumiec.
3. Przewodnik byl niesympatycznym
a) me¢zezyzng po siedemdziesiatce.
b) starym facetem.
c) stary kolesiem.
d) starszym mezczyzna.
4. Lozka byly twarde, a r¢czniki
a) $mierdziaty starym psem.
b) strasznie cuchnety.
¢) nieprzyjemnie pachniaty.
d) byly nieswieze.
5. Praca przewodnika byta
a) szczegolna porazka.
b) duzym rozczarowaniem.
c¢) wielka pomytka.
d) jak z kosmosu.

17 P. E. GEBAL, Dydaktyka kultury polskiej ..., s. 196.
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2. Realia polskie

Tresci dotyczace realidw polskich podzielono na dwie grupy: tresci krajoznaw-
cze 1 kulturowe, wzorujac si¢ na podziale zaproponowanym przez W. Pfeiffera.
Krajoznawstwo dotyczy historii, geografii oraz r6znego rodzaju instytucji danego
obszaru jezykowego's. Cwiczenia poszerzajace wiedze historyczna oparte sa na
pracy z tekstem cigglym badz swobodnie (np. tematycznie) zwigzanymi ze soba
zdaniami. Zagadnienia historyczne zawarto m.in. w ¢wiczeniach doskonalacych
uzycie narzgdnika i mianownika w orzeczeniu imiennym oraz fleksje nazwisk pol-
skich i obcych. Przyktadem tych pierwszych jest jednostka pt. Kiedy bytem matym
chtopcem. Mianownik i narzednik w orzeczeniu imiennym. W jednym ¢wiczeniu
uczacy sie uzupehlnia zdania dotyczace Jagiellonow, postugujac sie fragmentem
drzewa genealogicznego dynastii. Zbioér zawiera rowniez ¢wiczenia z tekstami
o historii poszczegolnych miast (np. Zakopanego czy Torunia), postaci czy daw-
nych zwyczajow polskich.

Jak juz wspomniano, tresci geograficzne nie koncentruja si¢ wokét gléwnych
osrodkow Polski, a raczej obszarow mniej znanych osobom mieszkajacym za gra-
nica. Elementy wiedzy geograficznej zostaly wprowadzone za pomocg opiséw
(w tekstach cigglych, swobodnie powigzanych zdaniach, spreparowanych listach),
zdje¢ oraz map. Tresci te sg prezentowane w roznych kontekstach. Z jednej strony
zbior zawiera jednostki w pelni poswigcone obszarom geograficznym (np. dwie
jednostki oparte sg na tekstach dotyczacych okolic Zakopanego), z drugiej zas — sg
rowniez ¢wiczenia (np. w czesci ortograficznej), ktére jedynie wspominajg o kon-
kretnych, miejscowos$ciach czy regionach. Ponizsze ¢wiczenie zawiera zroéznico-
wane tresci krajoznawcze, przedstawione w sposob réznorodny i przystepny dla
odbiorcy.

Bohater ¢wiczenia, Maciek, jest Polakiem mieszkajacym w Niemczech. Mtlodzi
heritage speakers zatem moga si¢ z nim utozsamia¢. W liscie do rodzicow Maciek
opisuje rozne miejsca wybranego przez siebie regionu, ktory chciatby zwiedzié.
Uczacy si¢ poznaje nazwy miejscowosci w wojewodztwie podkarpackim, dowia-
duje si¢ tez o atrakcjach turystycznych i, co istotne, jakimi $rodkami transportu
mozna podrézowac po kraju badz go zwiedzac.

18 W. PFEIFFER, Nauka jezykow obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001, s. 158.
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Przyklad

Maciek jest Polakiem pochodzacym z Podkarpacia, a mieszkajacym cale Zycie
w Niemczech. W tym roku konczy 18 lat i postanowil z tej okazji wybraé si¢ w swoje
rodzinne strony do Polski. Musi jednak przekonaé rodzicéw, ze jest przygotowany na
wyprawe. Zdecydowal, Ze przygotuje trase zwiedzania i wszystko opisze w liScie do
rodzicéw. Prosze uzupehié list Macka zgodnie z trasa zaznaczong na mapie.

Frankfurt, 13.06.2015
Drodzy Rodzice!

Wiem, ze bardzo niepokoja Was moje plany wyjazdu do Polski, dlatego pragng Wam
w tym liscie opowiedzie¢ o szczegdtach mojej podrozy.

Zamierzam polecie¢ samolotes © z Niemiec do Rzeszowa. Tam zatrzymam si¢
u wujka Staszka. Planujemy zwiedzi¢ podziemng trase turystyczng i zobaczy¢ najwaz-
niejsze zabytki. Drugiego dnia wujek z ciocig odwioza mnie ''do Prze-
worska, skad pojadg starg 2do Dynowa. Nastepnie pojade 3
do Strzyzowa, gdzie zwiedze tunel podziemny. Dalsza cze$¢ wycieczki jest jeszcze nie-
dopracowana. Pewnie pojade *do Sanoka, gdzie zatrzymam si¢ u kuzy-
néw przez kilka dni. Jest tam mndstwo miejsc, ktore chciatlbym zobaczyé. Na jeden
dzien na pewno wybiore si¢ > do Ustrzyk Dolnych. Mieszka tam ciocia
Hela, ktora obiecata pokaza¢ mi Bieszczady. Z Sanoka moge tez wybrac si¢ na spltyw

¢ doling Sanu. Planuje¢ tez podréz do Soliny, gdzie bede mogt wypoczaé
nad jeziorem. Dotre tam "pozyczonym od kuzyna. Z Sanoka do Rzeszo-
wa planuj¢ wroci¢ pociggiem.

Kochani Rodzice, jak widzicie jestem dobrze przygotowany do wyjazdu! Badzcie
tak wspaniatomyslni i zgodzcie si¢, prosze, na moja podroz. Wszelkie wsparcie finanso-
we przyjme z otwartymi rekami.

Wasz kochajacy syn,
Maciek
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Tresci kulturowe rozumiemy jako ,,0g6t wytworow ludzi, zarowno materialnych,
jak 1 niematerialnych: duchowych, symbolicznych (takich jak wzory myslenia i zacho-
wania), caloksztatt duchowego i materialnego dorobku spoteczenstwa (cywilizacja)”".
Zgodnie z ujeciem Kowalewskiego zaliczamy do nich zar6wno elementy kultury ,,wy-
sokiej” (dzieta mysli artystycznej), jak i ,,niskiej” (popularnej i masowej). W zbiorze
¢wiczen Na koncu jezyka wykorzystano zagadnienia, tematy z obu obszarow.

Kultura

Dzieta mysli
artystycznej

\

| Kultura ,,masowa” |

|

l Popkultura = kultura popularna |

Cywilizacja:
dzieta mysli
technicznej

Schemat kultury wg J. Kowalewskiego®

Cwiczenia obejmuja tresci zwigzane zaréwno z kultura wysoka, jak i popu-
larna. Cwiczenie z Modutu II czesci gramatycznej zawiera informacje dotyczace
Polakéw z ,.kanonu” kulturowego: Fryderyka Chopina, Czestawa Mitosza, Alek-
sandra Fredry. Jednak obok tych postaci pojawiaja si¢ nazwiska wspotczesnych
znanych Polakow reprezentujgcych roézne obszary kultury: Urszuli Dudziak, An-
drzeja Gototy, Romana Polanskiego, Moniki Brodki, Kuby Wojewodzkiego. Ostat-
nie ¢wiczenie zawiera opisy postaci z kanonu kultury ,,wysokiej” oraz spoza tego
kanonu — zaréwno prawdziwe, jak i fikcyjne. W przyktadach pojawia si¢ Maty
Gtdd (znana postac z polskich reklam) oraz Pan Gabka (postac z kreskowek, Spon-
gebob). Heritage speaker poszerza w tych przyktadach wiedzg faktograficzng do-
tyczacg polskiej kultury masowej, ale rowniez moze skonfrontowac realia polskie
z realiami niemieckimi, bowiem niemieckie reklamy innej firmy maja swoj ,,odpo-

1 J. KOWALEWSKI, Miejsce kultury popularnej w kanonie kultury polskiej proponowanej cu-
dzoziemcom — spojrzenie od strony programu kulturowego w nauczaniu jpjo, [w:] Kultura popular-
na w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Materialy z konferencji naukowej, red. P. Garncarek,
P. Kajak, Warszawa 2012, s. 27-28.

20 Tamze, s. 28.
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wiednik” polskiego Gloda — Kleine Hunger. Ponadto uzytkownik uczy si¢ méwié
po polsku o zjawiskach globalnych: nazwa SpongeBob jest uznana mi¢dzynaro-
dowo, zar6wno w Niemczech, jak i w Polsce. W jezyku polskim jednak powstato
wariantywne okreslenie Pan Ggbka, ktore jest zwigzane bezposrednio z lokalna
recepcjg kreskowki. Heritage speaker jednocze$nie poznaje polska kulture w kon-
tekscie globalnej kultury masowe;j.

Przyklad
Prosze zdecydowaé, czy zdanie jest poprawne czy nie. Prosze skorygowac zdania nie-
poprawne zgodnie z podanym przykladem.
Maty Glodek jest znany potworek z reklam Danio.
a) poprawne
b) niepoprawne
Moty Gtodek jest znonyw potwovkiew z yeklow Dondo.

1. Ernest Malinowski byt tworca linii kolejowej taczacej wybrzeze Atlantyku z wne-
trzem Peru.

a) poprawne b) niepoprawne

2. Henryk Arctowski byt naukowiec, oceanograf i badacz Antarktydy.
a) poprawne b) niepoprawne

3. Krystyna Janda to jedna z najbardziej znanych polskich aktorek, grata w wielu
filmach Andrzeja Wajdy.

a) poprawne b) niepoprawne

4. Stanistaw Moniuszko jest uwazanym za ojca polskiej opery.

a) poprawne b) niepoprawne

5. Wistawa Szymborska byta nagrodzong literacka Nagroda Nobla w 1996.
a) poprawne b) niepoprawne

6. Michat Wisniewski jest ekscentryczny polski piosenkarz.

a) poprawne b) niepoprawne

7. Pan Gabka to lubiana postac kreskowek dla dzieci.

a) poprawne b) niepoprawne
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Poza znanymi postaciami kultury polskiej tresci kulturoznawcze obejmuja row-
niez wiedzg dotyczaca ksiazek, filmow, lokalnych legend, architektury, malarstwa,
kuchni polskiej oraz muzyki: klasycznej i wspotczesnej. Prezentacja tych tresci ma
wymiar praktyczny: sa wprowadzane m.in. za posrednictwem recenzji, przepisu
kulinarnego czy tez tekstow popularnonaukowych.

Taka funkcje petnig rowniez wspoélczesne polskie piosenki?' (np. Scenariusz
dla moich sgsiadow Myslovitz, Bracka Grzegorza Turnaua) wykorzystane w cze-
$ci ortograficznej zbioru do ¢wiczenia przektadu obrazu dzwigkowego na obraz

graficzny.

Przyklad
Prosze postucha¢ piosenki i wpisa¢ brakujace
slowa.

Hey ,, Teksanski”

Herbata stygnie zapada mrok

A pod piorem "'nic

2 obowigzkiem jest
Piosenka musi posiadaé tekst

Gdyby chociaz mucha zjawita
Mogtabym 4 zabi¢ a pézniej to opisaé

3

W moich stowach stoma czai si¢
Nie ® nic
Jesli szukasz sensu prawdy w nich
Zawiedziesz si¢

A moze zmieni¢ zasady gry

Chcesz ustysze¢ stowa

To sam je sobie wymysl

Nabij diabta, chmure $mierci wez

Pomoze ci

Whnet twe mysli w stowa zmienig 6
Wys$piewasz je sam

(Autor tekstu: Katarzyna Nosowska)

EWICZENIE

Prosze postuchaé plosenki i wpisac brakjace siowa.

2l Wyniki badan empirycznych, dotyczace pozytywnego, motywujacego wplywu piosenki
(zwlaszcza popularnej) na procesy zwigzane z uczeniem si¢ i nauczaniem jezyka obcego, przytaczaja
m.in.: T. Siek-Piskozub i A. Wach (T. Siek-Piskozus, A. WACH, Motywujgca funkcja piosenki w na-
uczaniu jezyka obcego, [wW:] Nowe spojrzenia na motywacje w dydaktyce jezykow obcych, t. 11, red.
A. Michonska-Stadnik, Z. Wasik, Wroctaw 2008, s. 143-154).
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II. Tresci interkulturowe

Z przeprowadzonych w ramach projektu badan ankietowych wynika, ze przed-
stawiciele pierwszego pokolenia polonijnego znaja nie tylko jezyk niemiecki i —
w mniejszym lub wigkszym stopniu — jezyk polski, ale zwykle postuguja si¢ biegle
jezykiem angielskim, a nierzadko znaja / uczg si¢ kolejnego jezyka obcego, ktory
jestich drugim jezykiem obcym. Wazna jest w tym kontekscie Swiadomos$¢ wilasnej
kultury, a takze wiedza dotyczaca funkcjonowania kultur w ogdle oraz postawy
wzgledem przedstawicieli innych grup etnicznych?2.

Funkcjonowanie w wielu przestrzeniach jezykowo-kulturowych wspomagaja tre-
$ci interkulturowe, ktore ksztatlca wrazliwo$¢ oraz empati¢ w sytuacji spotkan mie-
dzykulturowych, pomagaja rozumie¢ kulture innego kraju. W zbiorze ¢wiczen Na
koncu jezyka uzytkownicy mogg znalez¢ zadania zawierajace takie tresci. Przyktadem
moze by¢ wykorzystany do ¢wiczen gramatycznych tekst o grzeczno$ci jezykowej
w roznorodnych wspolnotach jezykowych czy artykut o pojmowaniu kategorii czasu
w roznych czgsciach §wiata. Ponadto integracja ksztalcenia jezykowego z tresciami
interkulturowymi moze wzmacnia¢ motywacje¢ osob uczacych si¢ jezyka obcego®.

Jak juz wspomniano wczesniej, doswiadczenie interkulturowosci u heritage
speakers przybiera nieco inny wymiar niz w wypadku os6b uczacych sie jezykow
obcych. Osoby dwukulturowe maja stata swiadomos$¢ zakorzenienia w roznych
kulturach i wciaz konfrontujg do$wiadczenia kulturowe i jezykowe. Zdaja sobie
sprawe z tego, ze pewne elementy kultury dziedziczonej nie sg przektadalne na
jezyk kraju zamieszkania i vice versa. Ten nieustanny dialog migdzykulturowy,
doswiadczany przez heritage speakera, moze nabra¢ nowej jakosci dzigki ¢wicze-
niom zawierajagcym nazwy polskojezyczne, okreslajace realia niemieckie. Przykta-
dami sg te ¢wiczenia, ktore wprowadzaja nazwy niemieckich miast, regionow po
polsku (nie Bayern a Bawaria, nie Sachse a Saksonczyk). Dotyczy to rdwniez obec-
nosci leksyki zwigzanej z innymi obszarami geograficznymi (Norwezka, Chiny,
Francja). Heritage speaker, ktérego dominujacym jezykiem jest niemiecki, zaczy-
na poznawac polski sposob méwienia o Niemczech i o $wiecie, dzicki czemu moze
go porownac z jezykiem niemieckim, szukajgc podobienstw i roznic.

III. Tresci transkulturowe

Wsrdad tekstow wykorzystanych do ¢éwiczenia zagadnien jezykowych pre-
zentowany zbior zadan dla uzytkownikoéw jezyka polskiego jako dziedziczonego

2 K. MIHUEKA, Dylematy wspolczesnej glottodydaktyki: jezyk-kultura, interlingwalizm-inter-
kulturowosé, ,,Jezyki obce w szkole” 2014, nr 3, s. 79.

3 K. SZYMANKIEWICZ, Motywowanie do nauki jezyka obcego poprzez otwarcie na wielojezycz-
nos¢ i wielokulturowosé, [w:] Nowe spojrzenia na motywacje w dydaktyce jezykow obcych, s. 64.
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zawiera rowniez teksty uniwersalne, czyli zawierajace tresci transkulturowe. Na
potrzebe wprowadzania elementoéw kultury uniwersalnej zwrocit uwage F. Grucza:
»| - -] kulture nalezy rozwaza¢ w r6znych wymiarach — z jednej strony w wymiarze
uniwersalnym, a z drugiej w wymiarze ograniczonym do r6znej wielkosci zbiorow
ludzi”*. Teksty tego typu mialy zaciekawi¢ odbiorcoOw zrdznicowang i aktualng
trescig, dlatego w kilku zadaniach wykorzystano oryginalne teksty informacyjne
o tresci popularnonaukowej, np. o mozliwosci zastapienia psoOw tropiacych w stuz-
bie celnej przez pszczoly, o pozytywnym wptywie kontaktow towarzyskich na na-
sze samopoczucie i zdrowie czy o najwyzszym wiezowcu na $wiecie, ktory jest
budowany w Chinach itd.

Przyklad
Prosze¢ uzupelnic¢ tekst wskazanymi literami lub polaczeniami liter: s, z, ¢ / s(si), Z(zi),
é(ci) | sz, r2(3), cz.

Celnikom bedg pomagac... p(szl/rz2)’czoly?

Zdaniem Joanny Baginskiej, polskiej bada(¢/cz)'ki, pszczoty mogltyby zastapic psy
w stu(z/Z)*bie celnej. Maja od nich stokrotnie lep(sz/s)’y wech, a ich (sz/s)*kolenie byto-
by zna(¢/cz)’nie krot(si/sz)%e i tan(sz/s)’e — informuje wyborcza.pl.

Zdaniem badaczki psy maja swoje wady. — Ich szkolenie trwa dtugo i nie jest tanie.
Na domiar ztego mo(z/z)®e si¢ okazaé, ze po wydaniu tych pienigdzy pies oka(z/z)’e si¢
kiepskim studentem i zwy(cz/ci)'%ajnie nie b¢dzie si¢ nadawat do stuzby — powiedziata
Joanna Bagniewska, zoolog z Uniwersytetu Trent w Nottingham.

Jak podkre(sz/$)''la Bagniewska, przyuczenie owadow do zawodu trwa kro(c/cz)'%ej
niz psa. Zajmuje to zaledwie kilkadzie(si/sz)*at sekund. — Pszczole umie($ci/szcz)'*a
si¢ w matym pudetku, z ktérego wystaje jej tylko gtowa. Jedng rurka podawany jest jej
wzor zapachowy, np. sentexu czy kokainy. Drugg rurkg zaraz potem podaje si¢ cukier —
thuma(c/cz)"y badaczka.

Kiedy pszczota wywacha co($/sz)'® podejrzanego automaty(é/cz)'’nie wysuwa
je(z/z)'®yk. — Przy pudete(cz/¢)"’kach zamontowane sg fotokomorki, ktore reagujg na
wysunig¢(ci/czi)*e jezyka — wyjasnita Bagniewska.

dz, wyborcza.pl

http://www.wprost.pl/ar/426119/Celnikom-beda-pomagac-pszczoly/
[Dostep: 07.2014]

Warto zwroci¢ uwagg na fakt, ze tresci transkulturowe mogg mie¢ szczegdlne
znaczenie dla heritage speakers. Mieszkajac w innym kraju, moga oni odbierad
Polske jako kraj zbyt odlegly kulturowo, by potrafili go oswoi¢. Tymczasem teksty
w jezyku polskim zawierajace tresci transkulturowe, uniwersalne, pokazuja odbior-

2 F. GRUCZA, Jezyk a kultura..., s. 15.
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com, ze Polska jest krajem uczestniczacym w ogdlnoswiatowej kulturze i nauce.
Mtodzi Polacy i Niemcy interesujg si¢ tymi samymi tematami, zagadnieniami,
problemami uniwersalnymi. Ponadto uczacy si¢ odkrywa, ze teksty w jezyku pol-
skim rowniez moga dostarcza¢ wiedzy o $wiecie. Osoba, ktora do tej pory odbiera-
fa kulture niemieckg jako bardziej atrakcyjng z powodu wigkszego jej zrozumienia
i braku barier jezykowych, moze zaczac¢ patrze¢ z innej perspektywy na polski
dorobek kulturowy i naukowy.

WNIOSKI

Omodwienie elementow kulturowych w zbiorze ¢wiczen Na koncu jezyka mia-
o na celu zaprezentowanie réznorodnosci tresci, ktore mogg by¢ pomocne w dy-
daktyce jezyka polskiego jako dziedziczonego. Ze wzgledu na specyficzne uwa-
runkowania lingwistyczne i socjologiczne adresatéw chcacych doskonali¢ swoja
kompetencje jezykowa w ¢wiczeniach uzyto elementoéw intra-, inter- oraz transkul-
turowych. Ich celem bylo zainteresowanie 0sob z pierwszego pokolenia polonijne-
go w Niemczech r6znymi aspektami ich kultury dziedziczonej i wskazanie na ma-
pie szeroko rozumianej kultury pewnych zjawisk, ktore moga sta¢ si¢ przedmiotem
dalszych poszukiwan i refleksji kulturowych.

Przedstawiona propozycja takiego wykorzystania tresci kulturowych rézni si¢
od programow nauczania kultury w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego oraz
w szkotach polonijnych.
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.SERCE MAM JAKBY PODZIELONE NA DWIE CZESCI...”
ELEMENTY KULTUROWE W ZBIORZE CWICZEN DLA UZYTKOWNIKOW
JEZYKA POLSKIEGO JAKO DZIEDZICZONEGO NA KONCU JEZYKA

Streszczenie

Wspotczesne zmiany zwigzane z globalizacja 1 wigksza mobilno$cig cztowieka sprawiaja,
ze coraz wigcej Polakdw mieszka za granicg. Bilingwizm dzieci emigrantdéw wychowujacych
si¢ w obcym kraju jest najczgséciej niezrownowazony. Jezyk polski wowczas staje si¢ dla nich
jezykiem dziedziczonym. Jednak dorastanie za granicg nie tylko sprawia, ze kto$ jest dwuje-
zyczny, ale rowniez dwukulturowy. Dziedziczenie kultury rodzicéw, czerpanie o niej wiedzy
z ograniczonej liczby zrodet (rodzicow, szkoty sobotniej, krazacych stereotypow w kraju za-
mieszkania) skutkuje poznawaniem jej w sposob bierny i wybiorczy.
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Cwiczenia w zbiorze Na koricu jezyka, doskonalace kompetencije jezykowa uzytkownikow
polskiego jako dziedziczonego, zostaly opracowane dla Polakéw mieszkajacych w Niemczech
jako rezultat projektu Lingwistyczne i glottodydaktyczne aspekty niepetnej polsko-niemieckiej
dwujezycznosci. Integralng czes$cig ¢wiczen sg tresci intra-, inter- oraz transkulturowe. Celem
artykutu jest omowienie roli tresci kulturowych w dydaktyce jezyka polskiego jako dziedzi-
czonego.

Stowa kluczowe: bilingwizm; dwukulturowos¢; heritage speakers; jezyk dziedziczony; dydak-
tyka kultury jezyka obcego.

“MY HEART IS AS IF IT WERE DIVIDED INTO TWO PARTS” ...
CULTURAL ELEMENTS IN THE SET OF EXERCISES FOR POLISH HERITAGE
SPEAKERS AT THE TIP OF THE TONGUE

Summary

Modern changes related to globalization and more intensive mobility of people, imply the
increase of number of Poles living abroad. Bilingualism of children of Polish immigrants, who
grow up in a foreign country, quite often remains unbalanced. Polish language then becomes
their heritage language. However, growing up abroad not only makes someone bilingual, but
also bicultural. Inheriting the culture of one’s parents and gaining knowledge about the culture
from a limited number of sources (parents, Saturday School, stereotypes circulating in the coun-
try of residence) results in learning about it passively and selectively.

Language exercises on the website At the tip of the tongue which develop language com-
petence of Polish heritage speakers were designed for Poles living in Germany as a result of
the project Linguistic and glottodidactic aspects of Polish-German unbalanced bilingualism.
An integral part of the exercises are intra-, inter- and trans-cultural content. This article aims to
discuss the role of cultural content in teaching Polish as a heritage language.

Key words: bilingualism; biculturalism; heritage speakers; heritage language; culture in foreign
language teaching.



