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PODEJSCIE STORYLINE W ASPEKCIE INTEGRACII
KSZTALCENIA JEZYKOWEGO I OGOLNEGO

1. DLACZEGO WARTO LACZYC
KSZTALCENIE JEZYKOWE I OGOLNE?

Osiagnigcie sukcesu w procesie przyswajania jezyka jest nieodlacznie
zwiazane z konieczno$cia uczenia si¢ przez cate zycie. Swiadomy celu uczen
zdaje sobie zazwyczaj spraw¢ z potrzeby nieustannej pracy nad doskonale-
niem swoich umiejetnosci jezykowych. Jest tez przewaznie Swiadomy faktu,
ze nie mozna swej pracy uzna¢ za skonczona, gdyz kazdorazowy osiagnigty
przezen poziom jest kolejnym etapem przejsSciowym, ktéry wprawdzie w ty-
powych okoliczno$ciach staje si¢ coraz blizszy jezykowi docelowemu, jed-
nak putap ostateczny prawdopodobnie nigdy nie zostanie osiagnigty. Ale czy
W procesie nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego powinno si¢ w ogdle dazy¢
do osiagnigcia takiego putapu? Przeciez przewaznie nie jest to mozliwe na-
wet w procesie akwizycji jezyka ojczystego.

Tak wigc uczen stale pracuje nad tym, aby przej§¢ z nizszego poziomu
posredniego na wyzszy i unikna¢ fosylizacji, a w tej drodze wciaz towarzy-
sza mu btedy. Te nieodlaczne elementy jezykowego rozwoju nie powinny
wywotywacé przerazenia u nauczyciela, o ile uczen jest w stanie przekazaé
okreslona tre$§¢ stosownie do okoliczno$ci i osoby rozméwcy. Stusznie
stwierdza Werner Bleyhl, ze w przypadku procesu nauczania/uczenia si¢ j¢-
zyka obcego chodzi o wyksztatcenie zdolno$ci dziatania migdzy ludZzmi,
opierajacej si¢ na rozumieniu ludzi, tekstow i sytuacji. Zwraca jednocze$nie
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uwage na fakt, ze w tym procesie chodzi o ,,cztowieka ukierunkowanego na
stosunki mig¢dzyludzkie oraz o uwrazliwienie na warunki dziatania i srodki
jezykowe, rdwniez o takt i zdolno$§¢ wczuwania si¢” (BLEYHL 2002: .

Jezyk nie bedzie zatem skuteczny, jezeli nie bedzie mu towarzyszyta od-
powiednia wiedza ogdélna. Umiejgtno$¢ rozpoznania sytuacji i zachowan,
antycypacja, trafne decyzje dotyczace podejmowanych dziatan — to bardzo
istotne czynniki warunkujace komunikacj¢ jezykowa. Odizolowanie powyz-
szych aspektéw od procesu nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego nie moze
zatem prowadzi¢ do sukcesu. Niesie to z soba okreslone konsekwencje dla
dziatan nauczycieli jezyka obcego, ktérzy powinni powodowaé uzycie je-
zyka w sytuacjach zblizonych do rzeczywistych. Takie postgpowanie moze
by¢ w szkole z powodzeniem realizowane podczas pracy zgodnej z zatoze-
niami podej$cia storyline.

2. CZYM JEST PODEIJSCIE STORYLINE?

Podejscie storyline zostato opracowane w Jordanhill College of Education
w Glasgow. Kreatorzy tej koncepcji nie mieli przy tym na my$li procesu na-
uczania/uczenia si¢ j¢zyka obcego. Ich celem byto stworzenie sposobu na-
uczania, ktéry potwierdzilby si¢ w przypadku zintegrowanych tresci prze-
znaczonych dla uczniéw szkockich szk6t podstawowych?, naturalnie przeka-
zywanych w jezyku ojczystym. Jednakze mozliwosci tego podejscia zostaty
dostrzezone réwniez przez glottodydaktykéw i od kilku lat mozna zauwazy¢
proby wykorzystania jego walor6w réwniez w procesie nauczania/uczenia
si¢ jezykow obcych. Podejscie storyline opiera si¢ na wczes$niejszej wiedzy
i wczesniejszych umiejetnosciach uczniow. Nie jest zatem mozliwe jego sto-
sowanie w poczatkowej fazie nauki jezyka obcego. Z reguty zaktada si¢ co
najmniej rok nauki jezyka obcego przed przeprowadzeniem pierwszego mo-
dutu storyline. Od takiego modulu mozna np. rozpocza¢ drugi rok nauki jg-
zyka. Praca wedtug zasad podejscia storyline jest rowniez korzystna pod ko-
niec roku szkolnego, gdyz stwarza mozliwos$¢ skutecznego utrwalenia tresci.

Podejscie storyline jest otwarta koncepcja wymagajaca niezwykle staran-
nego planowania nauczyciela. Realizacja jego zatozen jest prowadzona

! Cytat w thumaczeniu autorki
% Obowiazkiem szkolnym w Szkocji objete sa dzieci od piatego roku zycia. Szkota podstawowa
obejmuje siedem klas.
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w ramach moduléw, ktére moga by¢ przewidziane na dowolny czas trwania
(godziny, dni, miesigce).

Pierwszym elementem planowania modutu storyline jest wybdr tematu
przewodniego. Musi on spelnia¢ dwa warunki, tzn. by¢ zgodny z obowiazu-
jacym programem nauczania i odpowiada¢ zainteresowaniom danej grupy
docelowej. Nastgpnie nauczyciel konstruuje schemat planowanych krokéw.
Przewidywane dzialania powinny obejmowaé realizacje réznych aspektéow
tematu przewodniego i umozliwia¢ nabycie i rozwdj umiejetnosci oraz wie-
dzy. Nauczyciel musi przy tym pamigta¢ o koniecznos$ci odniesienia si¢ do
rzeczywistej sytuacji. Niezaleznie od kontekstu tematycznego konieczne jest
ustalenie nastgpujacych elementéw: LUDZIE, MIEJSCE, CZAS, WYDARZENIA.

Podczas konstrukcji modutu niezwykle waznym elementem jest okresle-
nie kolejnosci przebiegu realizowanych tre$ci, gdyz wynikiem planowania
nauczyciela ma by¢ opracowanie projektu polaczonych ze soba tematycznie
epizodéw, tworzacych jedna inspirujaca historig, zawierajaca elementy zaska-
kujace i prowadzaca do logicznego konca. Jest to element rézniacy podejscie
storyline od tradycyjnego nauczania zintegrowanego, w ktérym wprawdzie
omawia si¢ r6zne aspekty jednego tematu, jednak nie tworza one jednej hi-
storii. Nauczyciel musi pamigta¢ o tym, ze poszczegdlne epizody powinny
by¢ zaplanowane w sposdb umozliwiajacy wtaczenie réznych sprawnosci
i form interakcji. Ten opracowany przez nauczyciela projekt nie jest ucz-
niom wczesniej znany. Jest to spowodowane przede wszystkim checia umo-
tywowania ucznia do kreatywnej pracy poprzez wykorzystanie elementu za-
skoczenia i oczekiwania na dalszy ciag przebiegu historii.

Poszczegdlne epizody sa wprowadzane za pomoca otwartych pytan kluczo-
wych, tzw. key questions, lub innych impulséw nauczyciela. Te giéwne ele-
menty konstrukcji modulu okreslaja rozwdj podejmowanych dziatan
i umozliwiaja ich réznorodnos¢. Sformutowanie wiasciwych kluczowych py-
tan jest jednym z najtrudniejszych elementéw planowania. Key questions mu-
sza aktywowal wcze$niejsza osobista wiedzg lub osobiste doswiadczenia
ucznia i zacheci¢ do samodzielnego wykonania okre$lonego zadania. Maja
one pomoc uczniowi w uswiadomieniu sobie réznicy migdzy wtasnym i ob-
cym pojmowaniem réznych aspektéw zycia. Key questions powinny dopusz-
cza¢ przedstawienie réznorodnych odpowiedzi/rozwiazan, wspiera¢ wielo-
aspektowe rozwazanie probleméw i ,,wymuszaé¢” nowe zadania. Moze si¢ to
odbywa¢ poprzez pytania typu: ,,Jak, waszym zdaniem, moze wyglada¢ hotel
w zamku?”. Mozliwe jest réwniez zadawanie pytan oddajacych podejmowanie
decyzji uczniom, jak np. ,,Co powinni§my zrobi¢/zaplanowaé teraz?”. W ten
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sposOb uczniowie sa zachg¢cani do badawczego i samodzielnego uczenia si¢
1 maja $wiadomo$¢, ze poprzez wplatanie wtasnych pomystéw maja wplyw
na przebieg pracy nad storyline. Steve Bell, cztonek grupy roboczej, ktéra
opracowata to podejscie, czgsto wymieniany jako jego tworca, jest zdania, ze
taki spos6b konstruowania modutu storyline stwarza pewien rodzaj paradok-
salnej, ale i optymalnej sytuacji. Ma on tutaj na mysli sytuacje, w ktdrej
z jednej strony nauczyciel zachowuje kontrole, a z drugiej strony uczniowie
sq przekonani o tym, ze tworza swoja wtasna histori¢ (por. BELL 1994: 8).
Uczniowie, podejmujac okreslone dziatania, opieraja si¢ na wytworach wtas-
nej wyobrazni i wlasnie dlatego chca uczestniczy¢ w takim przedsigwzigciu.

Impulsy nauczyciela moga mie¢ rowniez inna form¢. Dotychczasowa prak-
tyka szkolna, zaobserwowana np. podczas realizacji projektu Creative Dialo-
gues, wykazatla, ze inna forma impulséw nauczyciela jest korzystna zwlaszcza
w procesie nauczania jezyka obcego. Bardzo dobrym rozwiazaniem jest
wprowadzanie historii lub kolejnych jej etapéw np. za pomoca listu, krétkiego
opowiadania o basniowym charakterze, piosenki lub artykutu prasowego.

Podczas pracy nad modutem storyline uczniowie, zainspirowani impul-
sem nauczyciela, wspdlnie tworza postaci wystepujace w danym otoczeniu
i w danym czasie’, nadaja im imiona i nazwiska®, okre$laja ich indywidualne
biografie, cechy charakteru, wyglad, zwiazki istniejace migdzy nimi, pro-
jektuja instytucje, analizuja i odgrywaja mozliwe zdarzenia, przewiduja pro-
blemy, proponuja ewentualne rozwiazania i prébuja je zrealizowaé. Tworzo-
nym postaciom etc. nadawany jest indywidualny charakter. RéZznorodne
punkty widzenia nie sa przy tym zadna przeszkoda, gdyz wyniki pracy jed-
nostkowej wytwarzaja produkt wspélny o wysokiej jakosci, np. w grupie
uczniowie ustalaja, jacy pracownicy powinni by¢ zatrudnieni w ,,ich” hotelu,
nastgpnie zajmuja si¢ indywidualnie tworzeniem jednego z nowych pracow-
nikéw hotelu, przez co powstaje kazdorazowo inna grupa personelu.

Poprzez prezentacje wynikéw pracy poszczegdlnych grup, np. na duzych
tablicach §ciennych, tworzona jest swoista dokumentacja catej historii. Ucz-
niowie moga przez caly czas obserwowac i poréwnywaé¢ wyniki swojej pra-
cy. Czgsto wzrasta w ten spos6b motywacja do pracy.

? W tej fazie niezbedne jest okreslenie wielkosci wykonywanych postaci. W przeciwnym razie
beda one miaty rézne rozmiary, co moze by¢ zniechgcajace w przypadku uczniéw, ktérzy wykonali
postaci o niewielkich rozmiarach. Korzystne jest tutaj wykorzystanie konturéw postaci, ktérym
uczniowie nadaja indywidualny wyglad i do ktérych doklejany jest uchwyt, np. z tektury.

* Konieczna jest tutaj pomoc w postaci list zefiskich i meskich imion, wystepujacych w danym
kraju. Przy okre$laniu nazwiska mozna postuzy¢ sig¢ ksiazka telefoniczna.
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3. DLACZEGO STORYLINE?

Storyline Approach jest modelem majacym na celu ksztatcenie catoscio-
we, zintegrowane i ukierunkowane tematycznie (por. FEHSE 1994: 31).
Stwarza on bardzo dobre przestanki do indywidualizacji i r6Zznicowania pro-
cesu nauczania. R6znicowanie zadan umozliwia lepsze zbadanie idywidual-
nych upodoban i mozliwo$ci oraz wspiera proces wytworzenia zaintereso-
wania i pozytywnych emocji. Znaczenie czynnikéw afektywnych nalezy
szczegblnie podkresli¢, gdyz sa one bez watpienia relewantnym kryterium
skutecznego procesu nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego. Nalezy zgodzi¢
si¢ ze stwierdzeniem Ernsta Apeltauera (por. APELTAUER 1997: 105), kt6-
rego zdaniem pozytywne emocje utatwiaja kognitywne przetwarzanie i zapa-
migtywanie, natomiast negatywne wywoluja stany lekowe, zahamowania lub
powoduja wzmozong produkcj¢ btedow. Podczas pracy nad modutem story-
line uczniowie czuja si¢ pewnie, poniewaz kazdy moze wnie§¢ swéj wktad
we wspllng pracg. Uznawanie indywidualnych do$wiadczen uczniéw pro-
wadzi do redukcji leku przed reakcjami nauczyciela. Uczniowie w bardziej
otwarty sposéb okazuja swoje zainteresowania. Wzrasta wzajemne zaufanie
i wszyscy odnosza korzy$¢ z takiej sytuacji, gdyz tylko w atmosferze pelnej
wzajemnego zaufania mozna liczy¢ si¢ z niewielkimi zahamowaniami jgzy-
kowymi, umozliwiajacymi lepsza recepcj¢ oferty jezykowej ptynacej z oto-
czenia, a tym samym prawdopodobnie lepszy intake i lepszy output. Uczen
nie obawia si¢ stawiania hipotez i eksperymentowania. W ten sposéb two-
rzony przezen jezyk posredni staje si¢ bardziej kompleksowy. Podczas pracy
nad storyline uczniowie opracowuja wtasng histori¢, zainicjowang i w 0g6l-
nych zarysach kierowana przez nauczyciela. Produkcja jezykowa jest prze-
zywana jako autentyczne uzycie jezyka, poniewaz uczniowie wzbogacaja
storyline wieloma samodzielnymi pomystami zaczerpnigtymi z rzeczywiste-
go $wiata, dostarczajacymi coraz to nowych impulséw do méwienia i pisa-
nia. Dzigki opracowaniu przez nauczyciela doktadnego planu modutu i umie-
jetnemu sterowaniu catego procesu odpowiednimi key questions nie sa tu re-
alizowane przypadkowe intencje jezykowe, lecz pokrywajace si¢ z wymo-
gami obowiazujacych programéw. Jednakze dzigki ich umiejscowieniu
w storyline nie sa one postrzegane przez uczniéw jako kolejna czg$¢ obliga-
toryjnego materialu do nauczenia.
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4. STORYLINE A INTEGRACJA KSZTALCENIA JEZYKOWEGO
1 OGOLNEGO NA PRZYKEADZIE MODULU ,,SCHLOSSHOTEL ™’

»Schlosshotel” (,,Hotel w zamku”) to temat inspirujacy, ktéry daje mozli-
wo$¢ zaplanowania réznorodnych zaskakujacych wydarzen badZ niespodzie-
wanych zwrotéw akcji. Dlatego bardzo dobrze nadaje si¢ do realizacji zato-
zen podejscia storyline. Ten motyw przewodni obejmuje ponadto duzy za-
kres wiedzy z zakresu kulturo- i realioznawstwa oraz czynno$ci zwiazanych
z planowaniem i prowadzeniem przedsigbiorstwa, w tym wypadku hotelu w
zamku.

Prezentowane ponizej elementy modutu ,,Schlosshotel” zawieraja przy-
ktady odnoszace si¢ do jezyka niemieckiego.

4.1. EPIZOD PIERWSZY

Epizod pierwszy koncentruje si¢ woké6t hotelu. Impulsem nauczyciela
zmierzajacym do zainicjowania tematu moze by¢ tutaj prezentacja plakatu
przedstawiajacego jeden z zamk6éw z rejonu Rheintal (w wersji opracowane;j
na potrzeby jezyka angielskiego proponowany jest plakat przedstawiajacy za-
mek w Szkocji). Poprzez pytanie: ,,Was glaubt ihr — wo ist dieses Schloss?”
(,,Jak sadzicie — gdzie lezy ten zamek?”) nauczyciel prébuje sktoni¢ uczniéw
do formulowania hipotez. Nalezy przypuszczaé, ze uczniowie dysponuja nie-
wielka wiedza w tym zakresie. Dlatego konieczna jest informacja. Nauczyciel
udziela informacji dotyczacej lokalizacji zamku, uczniowie za$ odszukuja
podany rejon na mapie, wskazuja jego najwazniejsze miejscowosci, rzeki itp.
Poprzez pytanie: ,,Wie konnen wir mehr tiber diese Gegend herausfinden?”
(,W jaki spos6b mozemy dowiedzie¢ si¢ czego$§ wigcej o tym rejonie?”)
uczniowie zachgcani sa do podania i skorzystania z innych Zrédet informacji,
np. Internetu. Kolejne pytanie: ,,Kennt ihr in unserem Land Regionen, in de-
nen es Schlosser gibt? Sehen sie anders aus?” (,,Czy znacie w naszym kraju
rejony, w ktérych potozone sa zamki? Czy wygladaja inaczej?”’) odwotuje si¢
do konfrontacji wtasnych i obcych realiéow.

3> Modut ,,Schlosshotel” zostat opracowany w ramach projektu Creative Dialogues, realizowane-
go w zakresie programu Socrates Comenius 2.1. Celem tego trzyletniego projektu byto zbadanie
efektywnosci podejscia storyline w procesie nauczania/uczenia si¢ jezykéw obcych na etapie
przejsciowym oraz opracowanie modutu ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych w zakresie po-
dejscia storyline. Projekt rozpoczgto 1 pazdziernika 2003 r. W ramach prac projektowych opra-
cowano moduly na potrzeby nauczania jezyka angielskiego i niemieckiego. Autorka niniejszego
artykutu byta cztonkiem grupy partnerskiej realizujacej projekt.
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Nastgpnym krokiem epizodu pierwszego jest tekst czytany — list, wpro-
wadzajacy wilasciwa histori¢. Ponizej przedstawia si¢ przyktadowy list do
modutu ,,Schlosshotel”.

Liebe Monika,

wie geht es dir? Wie ist das Wetter in Czgstochowa? Hier in der Pfalz ist es sehr
schon. Die Sonne scheint und es ist warm.

Bei uns ist alles in Ordnung. Claudia hat eine neue Arbeit. Sie ist Sekretérin, aber
ich verrate nicht wo. Andreas hat endlich sein Examen gemacht und Milena plant
schon ihre nichste Reise.

Wir haben tolle Nachrichten! Wir mochten dich fiir ein Wochenende im November
einladen. Warum? Rate mal!

Meine Oma hat mir ein fantastisches Schloss zum Geburtstag geschenkt und wir
wollen da ein Hotel er6ffnen. Das Schloss ist zwar alt und wir miissen es griind-
lich renovieren, aber es gefillt uns sehr.

Wir haben viel Arbeit. Man muss Winde neu anstreichen, Gistezimmer und die
Kiiche modernisieren, die Elektroleitung reparieren. Wir miissen auch neue Mobel
fiir die Gistezimmer kaufen, denn die alten sehen schlecht aus. Im Garten gibt es
auch viel Arbeit, denn seit langer Zeit hat man hier nichts gemacht.

Was meinst du zu unserer Idee? Wir sind begeistert davon und arbeiten fleiig da-
ran, dass unser Traum zur Realitidt wird.

Wir hoffen das Hotel am 1. November mit einer grofen Halloween-Party zu eroff-
nen. Weilit du warum? Nein? Dann komm und finde es heraus!

Viele liebe Griile von allen von uns und bis bald.

Thomas

Powyzszy list spelnia w zadaniu podwdjng rolg. Z jednej strony jest oka-
zja do ¢wiczenia w rozumieniu tekstu czytanego. Z drugiej uczniowie moga
rozwija¢ sprawno$¢ moéwienia, probujac przy tym wyobrazi¢ sobie zamek
i ¢wiczac wzor wypowiedzi: ,,Ich glaube, das Schloss hat zwei Tiirme” (,,Sa-
dze¢, ze ten zamek ma dwie wieze”). W nastgpnym kroku pojawia si¢ key
question: ,,Was glaubt ihr — was gibt es in einem schonen Hotel?” (,,Jak sa-
dzicie — co znajduje si¢ w tadnym hotelu?”). Nauczyciel moze wspomagac
si¢ tutaj rOwniez dodatkowymi pytaniami, np.: ,,Wart ihr schon einmal in
einem Hotel?” (,,Czy byliscie juz kiedy§ w hotelu?”); ,,Was braucht Thomas
in seinem Hotel?” (,,Co jest potrzebne Thomasowi w jego hotelu?”). Krok
ten ma na celu nie tylko aktywowanie wcze$niejszej wiedzy z zakresu te-
matu ,,hotel”, ale takze stworzenie bazy leksykalnej do dalszej pracy. W tym
miejscu uczniowie tworza swoj ,,.bank stéw”, uporzadkowany wedtug okre-
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slonych kategorii, np. Berufe, Mobel, Gdstezimmer, Offentliche Rdume, Se-
rvice, andere Worter (zawody, meble, pokoje dla gos$ci, pomieszczenia uzy-
tecznosci publicznej, serwis, inne stowa). ,,Bank stéw” moze i powinien by¢
podstawa do przeprowadzenia w tym miejscu licznych ¢wiczen leksykal-
nych.

W dalszym przebiegu historii pojawia si¢ nastgpny impuls, tzn. ,,Lasst
uns unser eigenes Hotel entwerfen!” (,,Zaprojektujmy witasny hotel!”). Przy-
ktadowa wypowiedz nauczyciela moze by¢ sformutowana w nastepujacy
sposéb: ,,Wir wollen jetzt unser eigenes Hotel entwerfen. Verwenden wir
dafiir unsere Wortkarten! Wo soll das Restaurant sein?” (,,Zaprojektujemy
teraz nasz wtasny hotel. Uzyjmy do tego naszych kart z banku stéw! Gdzie
powinna by¢ restauracja?”’). Za pomoca kart z ,,banku stéw” uczniowie pro-
jektuja hotel (umieszczaja nazwy pomieszczen w wybranym miejscu na du-
zym kartonie — schemacie hotelu), a nastgpnie w grupach decyduja, ktéra
jego cze$¢ chcieliby zaprojektowac i przystepuja do wykonania projektow
zgodnie ze swoimi wyobrazeniami i Zyczeniami. W tym miejscu dochodzi po
raz kolejny do integracji ksztalcenia jgzykowego i ogdélnego, gdyz zapro-
jektowanie hotelu jest zwiazane z umiejetnoscia planowania lokalizacji
i urzadzenia pomieszczen w instytucjach uzytecznos$ci publicznej. Produkty
pracy uczniéw sa doskonalym materialem ¢wiczeniowym. Uczniowie nie
tylko opisuja swoje projekty, ale takze zadaja sobie wzajemnie pytania i uza-
sadniaja swoje decyzje, np. ,,Im Restaurant gibt es viele Lampen, denn es hat
nicht viele Fenster; Die Rezeption ist im Parterre, denn/weil...” (,,W restau-
racji jest duzo lamp, bo nie ma tam duzo okien; Recepcja jest na parterze,
poniewaz...”).

4.2. EP1ZOD DRUGI

Epizod drugi taczy ksztalcenie jezykowe z rozwijaniem umieje¢tnosci
w zakresie promocji firmy, w tym przypadku hotelu. Wprowadzany jest on
przy uzyciu key question: ,,Wie konnen wir Giste fiir unser Hotel gewin-
nen?” (,,W jaki spos6b mozemy pozyska¢ go$ci do naszego hotelu?”). W
tym miejscu zaleca si¢ prezentacj¢ autentycznych materiatéw w formie bro-
szur hotelowych lub stron internetowych. Uczniowie zastanawiaja si¢ nad
optymalnymi formami reklamy hotelu, uzywajac struktury: ,,Man kann ...”
(,Mozna ...”), a nastgpnie realizuja wybrane pomysty, np. pisza artykuly
prasowe, projektuja ulotki, plakaty, broszury, przygotowuja reklame radiowa
badz telewizyjny lub radiowy show. W nastgpnym kroku wspdlnie przygoto-
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wuja konferencj¢ prasowa, przy czym najpierw dyskutuja o zasadach prowa-
dzenia konferencji prasowej, a nastgpnie tworza dwie grupy, tzn. grupeg
dziennikarzy i pracownikéw uczestniczacych w konferencji prasowej. Kazda
z grup przejmuje inne zadanie. Grupa dziennikarzy zastanawia si¢ nad spo-
sobem zadawania i formulowaniem pytan. Wprowadzany jest przy tym wzor
wypowiedzi: ,,Ich bin ... von .... Ich habe eine Frage an ....” (,,JJestem z ....
Mam pytanie do ....”). Druga grupa opracowuje mozliwe warianty odpowie-
dzi. Uwienczeniem prac jest przeprowadzenie konferencji prasowej, ktora,
w miar¢ mozliwosci dobrze jest nagra¢ kamera wideo.

4.3. EPIZOD TRZECI

Epizod trzeci dotyczy konkursu na nazwe hotelu. Jego rozstrzygnigcie ma
nastapi¢ podczas przyjecia inaugurujacego otwarcie hotelu. Praca podczas
tego epizodu prowadzona jest w dwéch grupach. Pierwsza grupe tworza go-
$cie, druga — pracownicy hotelu. Praca pierwszej grupy jest zwigzana z two-
rzeniem postaci. Uczniowie indywidualnie wymys§$laja biografie wybranych
postaci, dokonuja wyboru imion i nazwisk, znajduja mozliwe adresy, wypet-
niaja formularze, tworza dowody osobiste itp. Ta grupa to uczestnicy kon-
kursu, ktérzy sugeruja atrakcyjne nazwy hotelu. Druga grupa zastanawia si¢
nad sposobem planowania przyjgcia inaugurujacego otwarcie hotelu i pla-
nuje je. Przewidywane czynnoS$ci taczace ksztalcenie jezykowe z réznymi
aspektami ksztalcenia ogélnego to np.:

— opracowanie programu przyjecia;

— opracowanie karty dan;

— spisanie listy niezbednych zakupow;

— opracowanie réznorodnych informacji, np. informacji o czasie trwania
doby hotelowej, informacji o positkach, godzinach otwarcia r6znych
punktéw serwisowych znajdujacych si¢ w hotelu;

— spisanie listy gosci w porzadku alfabetycznym;

— opracowanie przemdéwienia inauguracyjnego przez dyrektora hotelu.

W nastgpnym kroku cata grupa dyskutuje o sposobie dokonania wyboru
(,Wie konnen wir den Gewinner auswihlen?” — ,; W jaki sposéb mozemy
wybra¢ zwycigzcg?”’), a potem dokonuje wyboru najlepszych nazw i formu-
tuje listy do uczestnikéw konkursu, tzn. trzech zwyci¢zcow otrzymuje spec-
jalne listy informujace o wygranej (bezptatny pobyt w hotelu), a pozostali
uczestnicy konkursu otrzymuja listy z podzigkowaniami za udzial, zawiera-
jace informacj¢ o promocji z okazji otwarcia hotelu.
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Trzeci krok epizodu odnosi si¢ do sposobu dokonywania rezerwacji i jest
wprowadzany za pomoca key question: ,,Woher weill das Hotel, wie viele
Leute zur Er6ffnungsfeier kommen?” (,,Skad hotel wie, ile ludzi przybegdzie
na przyjecie inauguracyjne?”’). Wazne sa rowniez impulsy pomocnicze: ,,Wie
bucht ihr ein Zimmer? Was miissen die Hotelangestellten wissen?” (,,W jaki
sposéb rezerwujecie pokdj? Co musza wiedzie¢ pracownicy hotelu?”). Te
czynnosci maja na celu wyéwiczenie dialogéw zwiazanych z rezerwacja po-
koju w hotelu. Ostatni krok tego epizodu to przyjecie inaugurujace otwarcie
hotelu, uwzgledniajace nie tylko rozmowy towarzyskie prowadzone podczas
przyjecia, ale takze takie elementy jak przyjazd gosci (rozmowy przy recep-
cji) czy tez przemdéwienie dyrektora hotelu.

4.4. PRZYKEADOWE WYDARZENIA DO REALIZACJI W RAMACH MODULU
»SCHLOSSHOTEL”

— Der Schlossgeist taucht auf. Die Giste geraten in Panik und mochten
abreisen. Wie konnen die Hotelangestellten die Giste iiberzeugen zu blei-
ben? (Pojawia si¢ duch zamku. Goscie wpadaja w panike i chca wyjechac.
Jak pracownicy hotelu moga przekona¢ gosci, zeby zostali?)

— Es wird eine Leiche gefunden. Einer der Giéste muss der Morder sein.
Wie wurde die Person umgebracht? Wie konnen wir herausfinden, wer der
Morder ist? (W hotelu zostaje znaleziony nieboszczyk. Jeden z go$ci musi
by¢ morderca. Jak zostata zabita ofiara? Jak mozemy dojs$¢ do tego, kto jest
morderca?).

4. PODSUMOWANIE

Podejscie storyline jest korzystnym rozwiazaniem w zakresie integracji
ksztalcenia jezykowego i ogdlnego. Poprzez integracj¢ r6znorodnych tresci,
powiazanych w jedna inspirujaca historig, tworzony jest rozlegty kontekst,
utatwiajacy uzyskiwanie i przyswajanie wiedzy, nabywanie umiejgtnosci,
kojarzenie faktéw, refleksje nad wydarzeniami, konotacj¢ podobienstw i roz-
nic, ksztalcenie umiejgtnosci rozwiazywania probleméw, pojmowanie zwiaz-
kéw przyczynowo-skutkowych istniejacych w rzeczywistym $wiecie w okres-
lonych sytuacjach. Ten kontekst moze okaza¢ si¢ skuteczna pomoca, gdyz
we wspoélczesnym zyciu czg¢sto wymagane sa umiejetnos$ci i sprawnosci
oparte na wiedzy z réznych dziedzin. Taki sposéb pracy sprzyja takze roz-
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wojowi inteligencji praktycznej, ktéra — jak zauwazyt Robert J. Sternberg
(STERNBERG 1997) — odgrywa istotna rol¢ w osiaganiu sukcesu i powodze-
nia w zyciu osobistym i zawodowym cztowieka. Dzieje si¢ tak dlatego, ze
ten rodzaj inteligencji umozliwia sprawne rozwiazywanie zyciowych proble-
mow. Jest ona odpowiedzialna np. za umiej¢tno$¢ optymalnej realizacji po-
mystéw, konsekwentnego dziatania i dobrego planowania. Wszystkie te
aspekty sa doskonalone podczas realizacji modutu storyline. Dlatego wyko-
rzystanie tej koncepcji w procesie nauczania/uczenia si¢ jezykéw obcych
gwarantuje wszechstronng edukacjg, pozostajaca w zgodzie z wymogami
ksztalcenia dla przyszto$ci, obejmujacymi nie tylko wymagania szkolne, ale
i wymagania spoteczne. Nie bez znaczenia jest rOwniez fakt, ze wilaczenie
uczniéw w proces tworzenia historii stwarza korzystne warunki do uczenia
sig¢ przez przezywanie, a proces przyswajania przebiega szybciej i skutecz-
niej w sytuacjach, w ktére uczniowie czuja si¢ szczegdlnie zaangazowani.
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STORYLINE APPROACH
IN THE CONTEXT OF INTEGRATING FOREIGN LANGUAGE LEARNING
AND TEACHING WITH GENERAL EDUCATION

Summary

Storyline Approach is a methodological concept originally developed to enhance general edu-
cation in mother tongue. It is a concept concerning holistic, integrated and topic based education.
That is why the assets of this approach considerably increase the effectiveness of teaching and le-
arning foreign languages, especially in case of integrating the process of teaching a language with
other subjects.

The aim of the article is to prove the efficiency and attractiveness of the Storyline Approach
in the context of integrated teaching. In the first part the author presents arguments for the neces-
sity of integrated education, including language learning and teaching. Next, she outlines the
working principles of the Storyline Approach. The further step is a reflection regarding the ad-
vantages of applying the Storyline Approach in the process of foreign language learning and tea-
ching. The last part of the article is a presentation of some elements of the storyline module,
combining foreign language and general education. The module has been developed for teaching
German as a foreign language within the Creative Dialogues Project of Socrates Comenius 2.1.
The author of the article is a member of a partnership group working on this project. The main
subject of the module is “Schlosshotel” (castle hotel).

Summarised by Mieczystawa Materniak

Stowa kluczowe: ksztalcenie jezykowe, integracja z ksztalceniem ogdélnym, podejscie storyline,
pytania kluczowe, modut ,,Schlosshotel” (hotel w zamku).

Key words: foreign language learning and teaching, integrating with general education, Storyline
Approach, key questions, “Schlosshotel” (castle hotel) module.



