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«[,..] Une fois ladite partie, que nous appellerons pied pour abré-
ger, posée sur le degré, on leve la partie correspondante gauche
(appelée aussi pied mais qu’il ne faut pas confondre avec le pied
mentionné plus haut) et apres I’avoir amenée a la hauteur du pre-
mier pied, on la hisse encore un peu pour la poser sur la deu-
xieme marche ou le pied pourra enfin se reposer, tandis que sur
la premiére le pied repose déja, [...]»

Julio Cortazar: Instructions pour monter un escalier.
(Cronopes etfameux, Gallimard 1977)

«Vengeant sa tribu qu’il chassait de Cormeilles-en-Parisis, la
gitane Nita Rosch a mordu un coriace gendarme d'Argenteuil».

Félix Fénéon, Nouvelles en trois lignes, eds. Macula
(1906 sq.)

0. Définitions et cadre d’analyse

Les deux notions que nous proposons concernent la fagon dont les événe-
ments sont conceptualisés et mis en texte par les locuteurs. On examine com-
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ment, & partir d’un macro-événement percu ou congu, les sujets construisent
une configuration de micro-événements organisés en une structure relation-
nelle complexe déterminant la formulation, donc le texte, et comment ces
aspects de la conceptualisation et de la formulation interagissent lors de I’ac-
quisition d’une langue étrangeére.

Les deux volets complémentaires de cette réflexion sur les structures évé-
nementielles sont d’une part le ‘grain' ou la granularité: le degré de différen-
ciation temporelle du macro-événement en micro-procés auxquels renvoient
les propositions constituant le texte; et d’autre part la condensation relative
de ces propositions (cf. BOWERMAN 1984) en énoncés complexes intégrant
plusieurs propositions dans un méme énoncé.

Du point de vue conceptuel, nous nous occupons de la structuration de la
représentation globale sous-jacente au texte, reconstructible sur la base de la
démarche interprétative de I’analyste opérée sur les productions des appre-
nants.

Du point de vue linguistique, nous examinons les ressources linguistiques
mises en jeu pour formuler ces conceptualisations, et I’éventuelle influence
du répertoire linguistique (des caractéristiques typologiques d’une langue
particuliére, ou des limitations du répertoire disponible dans les lectes d’ap-
prenants) sur les choix de granularité et de condensation dans les textes. Ce
qui est en cause, c’est d’une part le lexique (notamment celui - verbal et
aussi nominal - des procés), d’autre part I’ensemble des procédés linguisti-
ques (syntaxiques, lexico-syntaxiques, morphologiques) de combinaison de
procés en structures relationnelles diverses (additives mais aussi temporo-as-
pectuelles, causales, téléologiques (relations moyens-but)).

Du point de vue de I’acquisition, cette problématique améne a examiner
les processus de développement lexical pour le domaine des procés, et ceux
de I’acquisition de la syntaxe des énoncés complexes, ainsi que les procédés
de formulation compensatoire indirecte (périphrastique, contextualisée, ...) de
notions de procés et de relations entre proces.

Nous examinerons d’abord la dimension de la granularité (section 1), puis
la condensation (section 2), les liens entre ces deux dimensions (section 3),
avant d’aborder les questions que ces deux dimensions soulévent pour ce qui
est de I’acquisition (section 4), et de formuler des hypothéses en termes
d’observables dans les productions des apprenants (section 5). Dans une
deuxiéme partie, nous présenterons une étude de ces dimensions a travers les
corpus longitudinaux d’apprenants polonophones de frangais (section 6). Puis
nous rassemblerons des éléments sur ces dimensions provenant de différentes



études sur I’acquisition, pour déboucher sur quelques conclusions préliminai-
res (section 7).

1. LA GRANULARITE

Nous sommes parties de considérations sur la granularité temporelle
comme caractérisant un degré de segmentation du continuum pergu/congu
pour représenter des situations dynamiques. La recherche de références sur
cette notion en linguistique cognitive nous a amenées a la proposition de
LANGACKER, qui recourt a cette notion pour caractériser la sémantique des
procés en général. C’est une des dimensions de I’imagerie selon Langacker
(1987/1991):

[...] le niveau de spécificité auquel un prédicat caractérise une scéne. Le paramétre
central est ainsi le GRAIN ou la RESOLUTION: un schéma décrit une structure avec-
une résolution plus faible (un plus gros grain) que ses exemplifications (par exemple
arbre par rapport a eucalyptus).

C’est pourquoi il est important de distinguer, pour nos besoins, entre deux
acceptions de la granularité:

a) la granularité temporelle: le degré auquel une situation dynamique (ma-
cro-proces) occupant un intervalle temporel donné est subdivisée (segmentée)
en micro-proces occupant des portions de cet intervalle et constituant dans
leur ensemble ce macro-procés - c’est cette acception qui nous concerne
particulierement, pour ce qui est de la conceptualisation et de la formulation
des procés dans le temps, et

b) la granularité sémique, telle que I’'exemple de I’eucalyptus la présente
(mais qui est de nature similaire pour ce qui est des proces): le degré de
spécificité de la désignation, entre général et particulier, qui n’implique pas
un découpage plus ou moins fin du désignatum en sous-parties, mais son
rattachement global a une catégorie plus ou moins vaste, ou au contraire
particularisée donc étroite.

Ex. de granularité temporelle:

entrer vv tourner le bouton + pousser la porte + la refermer derriére soi il rencontre des animaux
vr [épisode de la taupe] + (épisode du hibou] + [épisode du cerf] etc. <dans le récit de la
recherche de la grenouille>



Ex-, de granularité sémique pour ce qui est des proces:

regarder (catégorie large, sémiquement plus dépouillée) vs fixer, contempler, observer, détailler,
toiser, considérer... (catégories plus étroites, sémiquement plus chargées) - tous ces proces cor-
respondant a une situation d'expérience identique occupant un méme intervalle temporel.

La métaphore du grain photographique, si elle est utile pour sensibiliser a la
notion sémantique qui nous intéresse, reste indéterminée quant a cette distinc-
tion.

Les facteurs susceptibles d’intervenir dans la granularité sont de deux
ordres: ils reléevent du niveau conceptuel (cognition des situations) d’une part,
du niveau linguistique d’autre part.

1.1. Facteurs conceptuels

- Lafamiliarité avec le domaine (‘le degré d’expertise’ pour les psycholo-
gues). Celle-ci ne joue pas de fagcon univoque dans le sens de la granularité
la plus fine.

On saisit au mieux ce paramétre sur des textes instructionnels (cf. Den-

hiéere et Baudet 1991; Legros 1996):

«Der Grad der Differenzierung, der fir Sprecher (und Hérer) in einem Skript enthal-
ten ist, stellt eine Bedingung fir die Wahl einer bestimmten Dctaillieiungsebene im
Text dar. Das wird unmittelbar klar, wenn man sich Instruktionen an Experten und
an Laien gerichtet vorstellt.» (Stutterheim (1992), in Mettler: 104) [Le degré de
différenciation qui caractérise un script (pour le locuteur - et l'auditeur) conditionne
le choix d’un niveau de détail dans le texte. Cela apparait clairement en examinant
des instructions adressées a des experts et & des novices.]

Notons que la familiarité culturelle, lorsqu’il s’agit d’un récit, est aussi un
type d’«expertise».

Une faible familiarité avec le contexte culturel aménera le locuteur a
construire une représentation globale du macro-événement contenant une
simple suite de faits observables, non reliée a des proces d’arriére-plan causal
ou intentionnel, mais on pourra avoir une granularité temporelle tres fine
ex. 1. Hervé, adulte togolais racontant ‘Les Temps Modernes’ (francais lan-
gue seconde): la situation est catégorisée au niveau de procés a faible granu-
larité temporelle, et a faible spécificité sémique, peut-étre pour une raison de



non-engagement interprétatif étant donné la distance culturelle (les films de
Chariot sont extrémement dépaysants dans ce contexte):

21. on a arrété lafille + 22. j' sais pas pourquoi chariot aussi voulait retourner en prison +
23. c'est la ou ... qu’est-ce qu'il a fait ... + il est parti manger + 24. il a pas payé j'crois +
25. on Va arrété + 26. et + la police I'a mis dans le car + tout tout + 27. et i s’est retrouvé
avec lafille dans le car

A I’inverse, une familiarité forte avec le contexte culturel des événements
permettra de moduler le degré de détail - la granularité temporelle - en fonc-
tion de la pertinence interprétative, avec des effets d’accélération/ralentisse-
ment concourant aux visées communicatives.

- Le degré de spécification requis/visé (dans une tdche et une situation
données)

Les exigences de la tdche peuvent pousser ou non a I’exhaustivité (degré
élevé de détail, mais les relations entre proces peuvent étre purement de
séquentialité temporelle donc laissées implicites si le texte est en ordre chro-
nologique iconique), et/ou a I’interprétativité (densité en relations diversifiées
entre proces, donc en relations explicites, ce qui reléve de la condensation,
cf. ci-dessous).

1.2. Facteurs linguistiques

La composition du répertoire lexical (notamment celui des désignations de
proces, Vs mais aussi Ns comme effort, promenade, retour, choc ... ) influe
sur la construction du texte:

- un lexique peu fourni pour les proces ameéne a catégoriser les procés par
des désignations lexicales ‘de base’, qui se tiennent a un niveau prototypique
de segmentation des procés (action simple produisant un changement finalisé
par un but): casser, aller +lieu-cible (et a faible granularité sémique)

- un lexique riche et différencié permet de dénoter des proces par des
lexémes plus spécifiques (gambader, sautiller, flaner...) vs des unités lexica-
les de base (aller, cf. Bogaards 1996, Viberg 1993), ce qui reléve du degré
de granularité sémique ; par ailleurs, le manque de désignations lexicales
pour des proces affecte la granularité temporelle dans la mesure ou le locu-
teur est contraint pa le répertoire lexical disponible & un degré donné de



granularité (méme s’il peut éventuellement recourir a des procédés compensa-
toire dans une certaine mesure).

2. La condensation

Cet aspect concerne le degré de condensation de I’information en énoncés
comportant plusieurs propositions (un énoncé = n propositions). C’est une
modalité du fagconnage grammatical des informations (‘information packa-
ging’, cf. Haiman & Thompson 1988; Berman & Slobin 1994; Blanche-
-Benveniste 1997). Ici encore, il convient de distinguer entre les phases de
conceptualisation et de formulation dans la construction du message (cf.
LEVELT 1989; De BOT 1992).

L ’axe parataxe/hypotaxe est censé constituer I’expression iconique dans la
grammaire de la structuration linéaire vs hiérarchisée des conceptualisations.
Cependant, il y a indépendance relative entre formulation grammaticale et
structure des représentations, qu’il s’agit d’une part de cerner, d’autre part de
tenter d’expliquer, notamment a partir des fonctions textuelles de I’hypotaxe.

2.1. Fonctions de la subordination dans les textes

Une approche fonctionnelle de I’hypotaxe dans les langues renvoie aux
diverses raisons pour lesquelles il y a besoin de surmonter la linéarité. La
disposition de la totalité des informations en une suite linéaire de proposi-
tions ne laisserait pas savoir au destinataire I’importance relative de celles-ci:
quel est le «propos» du texte? Pour quoi dire/faire produit-on un texte?

Premiére réponse: on produit un texte structuré pour répondre a une quaes-
tio - question posée par I’entourage, ou question sous-jacente définissant la
tdche que le locuteur se donne. C’est ce qui permet de distinguer par
contraste les informations constitutives du texte produit (sa trame) et les
informations secondaires, supplémentaires (l’arriere-plan) (cf. STUTTERHEIM
& Klein 1989).

Seconde réponse: a un niveau plus profond, celui de la conceptualisation
des situations, dérivée de la perception/expérience et de I’archivage en mé-
moire de ces perceptions/expériences, il y a des principes cognitifs d’organi-
sation figure/fond sous-jacents a la perception (et non au réel lui-méme; cf.
REINHART 1984 pour ce qui est du récit), et des principes cognitifs de réduc-



tion de I’information lors de I’archivage en mémoire a long terme, en fonc-
tion notamment de son caractére plus ou moins privilégié, plus ou moins
saillant i) perceptivement, ii) cognitivement (ex. les procés qui constituent un
chemin causal dans une représentation de macro-événement narratif ou de
macro-action procédurale, cf. Baudet & Denhiére), iii) au niveau affectif
(cf. DENHIERE & Legros), iv) en fonction de son caractére plus ou moins
attendu/inattendu, v) pour un type de texte. Mais ces réductions a) varient
selon I’individu, les présupposés, etc.; b) n’empéchent pas des éléments per-
¢us comme appartenant au fond d’étre enregistrés et stockés. Lors de la réac-
tivation pour la sélection-organisation dans la conceptualisation d’un message
pré-verbal, en fonction des variables de la tadche, le locuteur se proposera de
mettre en texte une information fournie, détaillée, pourvue de spécifications
concrétes, ou bien une information réduite a I’essentiel: répondre a la quaes-
tio. De méme, il dosera I’information a fournir et exprimer en fonction de ses
représentations sur les savoirs du destinataire et sur ses attentes, et également
en fonction des enjeux pragmatiques de la production de ce texte dans la
situation ou il le produit. C’est pourquoi il importe de bien contrdler les
situations de production.

2.2. Point de vue énonciatif et sémantique

Une information faisant I’objet d’une proposition assertée a un statut privi-
lIégié: le locuteur s’engage, il la prend en charge (Klein: the claim). L’infor-
mation d’une proposition dépendante sera normalement présuposée, la dépen-
dance syntaxique ou est placée une proposition léve/annule/modifie une partie
du sens qu’elle construit, en fonction du type de relation de dépendance qui
s’établit (ici, il convient de distinguer entre divers sous-types de subordina-
tion, complétive, relative, si P, divers types de subordination circonstancielle;
cf. pour ce qui est de I’information temporelle KLEIN 1994, 8§11.2).

2.3. Point de vue typologique

Toutes les langues possédent des procédés pour placer certaines informa-
tions sous la dépendance de celles qui feront I’objet d’assertion. Mais la
gamme de procédés varie selon les langues: il n’y a pas d’inventaire univer-
sel de procédés, mais un continuum de mise en dépendance et d’intégration,



qui peut étre décrit selon plusieurs axes (cf. FEUILLET 1992; Haiman &
THOMPSON 1988; Pottier 1992): parataxe/hypotaxe, syndése/asyndése, main-
tien/effacement de spécifications (temporo-aspectuelles, des arguments, etc.).

2.4. Point de vue du mouvement référentiel dans les textes

Pour de nombreux auteurs, le statut syntaxique des propositions principa-
les/subordonnées reflete de fagon iconique leur statut discursif, voire cognitif:
les principales pour la trame, les subordonnées pour I’arriere-plan (WEINRICH
1964; REINHART 1984; TOMLIN 1985, notamment). Le fait de consentir des
exceptions (cf. COMBETTES 1988; 1992) ne répond pas a la question fonda-
mentale: si iconicité il y a, elle n’est que partielle entre les couples cognitif
(figure/fond) et syntaxique (propositions indépendantes / dépendantes). Un cas
connu de cette divergence est représenté par les structures de ‘prédication
seconde’: Il 'y a quelqu'un qui frappe. C’est mon frére qui m’a conseillé cet
endroit. 1l a une dent qui bouge (FURUKAWA 1994).

L ’approche des textes selon leur mouvement référentiel (Stutterheim &
KLEIN 1989) permet d’établir a un niveau conceptuel la trame (structure
principale) et barriére-plan d’un texte indépendamment des marques linguisti-
ques. Selon cette conception référentielle dynamique des textes, le recours a
I’hypotaxe dans la trame permet au locuteur de résoudre des cas de rupture
du mouvement référentiel en préservant le principe de linéarisation organisant
le texte (Carroll & Stutterheim 1991; Stutterheim 1997).

3. L’articulation granularité - condensation

Si la représentation de I’événement complexe a formuler ne comprend
qu’un petit nombre de propositions (faible granularité), leur organisation en
une suite linéaire n’offre pas d’inconvénient - méme si on peut les organiser
en un complexe hiérarchisé, avec une visée particuliere (cf. la ‘nouvelle’ de
FENEON supra), et ce surtout si les contraintes sur le type de texte induisent
un mode évident de linéarisation (itinéraire unique, suite chronologique d’ac-
tions ou d’événements). Le locuteur pourra avoir recours a la solution lin-
guistiguement la moins colteuse: la juxtaposition paratactique. Il manquera
alors: les liens relationnels, et la mise en relief. On aura une modalité maxi-
malement neutre de mise en texte (cf. ex. 1 ci-dessus).



Si la représentation de I’évenement est constituée d’un grand nombre de
propositions de granularité élevée, une organisation linéaire rend le texte
confus par accumulation d’informations non hiérarchisées traitées de la méme
facon: il n’y a pas de repéres permettant d’organiser la représentation en un
tout structuré. Ce peut étre pour le locuteur, s’il dispose du lexique adéquat
a une représentation ‘microscopique’, une facon de s’acquitter de la tache au
moindre colt cognitif (stratégie additive ou accumulative qui n’exige prati-
quement pas de planification) - au détriment du récepteur. Le fait d’organiser
cette information en une structure hiérarchisée, en intégrant certaines proposi-
tions comme composantes d’autres propositions par hypotaxe, permettra de
construire un texte a la fois précis et structuré.

Le cas extréme inverse du premier, c’est une granularité tellement fine
qu’on perd les liens relationnels de causalité-intentionnalité (cf. passage de
Cortéazar supra, analysé dans NOYAU 1994). Une intégration syntaxique diffé-
renciée peut compenser en partie cet inconvénient (si dans la conceptualisa-
tion du locuteur la dimension relationnelle est elle-méme différenciée).

4. Granularité et condensation dans l’acquisition des langues

Comment se pose le probléme de I’acquisition de la langue a propos de
ces deux modalités de la conceptualisation?

4.1. Point de vue acquisitionnel sur la granularité

Le lexique des procés apparait étre une clé de I’organisation des énoncés.
Le développement du lexique verbal dans les phases précoces de I’acquisition
tarde par rapport a celui du lexique nominal de référence aux entités, tant
dans I’acquisition initiale du langage (cf. GENTNER 1981; 1982) que dans
I’acquisition d’une langue étrangere, méme par des adultes (DIETRICH 1989a,
b; VOIONMAA 1993). Aux étapes initiales de I|’acquisition de LE - méme
chez les adultes - il y a prédominance du lexique des noms (fectes ‘pré-basi-
ques’, organisation nominale des énoncés (cf. Broeder, Van Hoir &
VOIONMAA, ESF 1987, chap. ‘The acquisition of lexicon’ de PERDUE, ed.
1995 vol. Il, KLEIN & PERDUE 1997), et méme une certaine indifférenciation
syntaxique (N ou V?) des désignations de proces chez les apprenants adultes
en milieu social (ex. moi /se/ Travail boulangerie: N ou V? cf. Noyau 1986).



Quant aux aspects qualitatifs du développement du lexique verbal, les
tendances relevées pour I’acquisition enfantine (Crark 1993) ne se retrouvent
pas a I’identique dans le développement de la LE chez des adultes. Ainsi,
DIETRICH (1989a) trouve qu’aux phases précoces de l’acquisition, le lexique
verbal se développe en fonction de traits sémantiques: d’abord pour les états,
puis pour les activités, ensuite pour les procés transitionnels, et en dernier
pour les procés ayant la structure temporelle la plus complexe (a la fois durée
et transition). Les résultats de VoiONMAA (1993) sur les 20 verbes les plus
fréquents chez les apprenants vont dans le méme sens d’une prééminence des
verbes pour des procés d’état et d’activité (cf. Kiein 1994: 1-state verbs).
Cette prééminence pourrait étre mise en relation avec le degré de complexité
cognitive - notamment la complexité de la structure temporelle inhérente -
des situations, comme le suggérait DIETRICH (1989).

On ne dispose pas d’études substantielles sur le développement plus tardif
du lexique verbal en général. Des études portant sur des champs délimités
(verbes de localisation et de mouvement, verbes de possession et de transfert
de possession par exemple) pourraient cependant contribuer a faire avancer
la question. Le développment du lexique verbal des situations dynamiques est
a son tour un prérequis pour le développement des moyens lexicaux permet-
tant de faire varier la granularité temporelle. On peut faire I’hypothése que
les verbes les plus précoces en LE pour un champ sémantique donné se si-
tuent a un ‘niveau de base’ de la catégorisation, comme le suggere VIBERG
(1993), ce qui rendrait compte a la fois de la fréquence dans linput et de
I’émergence précoce dans I’acquisition. Resterait a tenir compte des différen-
ces typologiques entre les langues pour ce qui est des schemes de lexicalisa-
tion (cf. TALMY 1985), et de leur incidence sur le degré de granularité.

Point de vue acquisitionnel sur la condensation:

LES PROBLEMES SUCCESSIFS

- Phases élémentaires

L’apprenant est confronté tout d’abord a la tache de construire des énoncés
élémentaires. La lourdeur des tadches de bas niveau pour parvenir a la
construction d’un énoncé restreint la possibilité que ceux-ci puissent contenir
plusieurs propositions conceptuelles (cf. PERDUE 1990). Cependant, on voit
précocement des précurseurs de I’hypotaxe, non standard mais révélant le
besoin fonctionnel des apprenants d’organiser de fagon hiérarchisée leurs



textes, avec par exemple le scheme N V N V (N) (cf. Ki1ein & PERDUE
1991) ou le N intermédiaire est argument pour les deux V:

EX. 2 woman see girl bvead stealing
cf. aussi VERONIQUE (1997).

Certaines fonctions discursives poussant a ces remaniements sont bien
inventoriées, pour ce qui est des textes narratifs: la simultanéité entre événe-
ments auxquels participent des actants différents (cf. Akgu-Kog¢ & Stutter-
HEIM 1994, sur I’acquisition de la LI); la mise en arriére-plan d’un événe-
ment, notamment pour la spécification d’entités, ou d’un intervalle temporel;
la spécification de buts (cf. PERDUE 1990) - tous ces contextes entrafnant une
rupture de la séquence chronologique d’événements.

- Phases intermédiaires', vers la complexification

Dans les étapes post-basiques, quels types d’hypotaxe (cf. Lehmann 1989)
apparaissent dans quel ordre et pour quelles fonctions sémantiques et textuel-
les? A-t-on émergence de circonstancielles avant les complétives et les rela-
tives?

Et du point de vue fonctionnel, quelles sont les fonctions les plus pressan-
tes poussant a la complexification de I’énoncé?

I’intégration de spécifications secondaires (informations descriptives, cir-
constancielles);
- I’encadrement cognitif/énonciatif/modal des propositions assertées;
- la hiérarchisation parmi les informations répondant a la quaestio?

- Phases avancées

L ’apprenant construit toutes les fonctionnalités d’une langue d’adulte stabi-
lisée. Quelles sont les évolutions pour
- l’adaptation du mode d’organisation du texte aux exigences cognitives et
interactionnelles de la tdche? (cf. Denniere & Baudet 1991; Legros 1996
pour ce qui est des textes procéduraux);
- la maitrise des fagons propres & la langue particuliére d’organiser I’empa-
quetage relationnel des informations? (cf. BERMAN & SLOBIN ET COLL. 1994,
et la question des 'rhetorical styles’).



5. Données pertinentes a explorer, méthodes, hypothéses

Dans cette section, nous présentons les principes d’une démarche permet-
tant d’explorer ces dimensions dans les données d’acquisition, et formulons
des hypothéses validables a partir des données.

Ces deux dimensions demandent la comparaison du matériel lexical de
désignation de procés entre prélevements successifs ou entre groupes de ni-
veaux différents, dans des données contrdlées: type de texte déterminé, pro-
duction sur support identifié avec consignes et conditions de production sta-
bles. Les récits, ainsi que les instructions d’action, a partir de supports (films,
histoires en images, objets et dispositifs...) permettant de confronter n ver-
sions de la méme histoire, de la méme procédure, constituent des matériaux
favorables. A quoi s’ajoutent, pour la condensation seulement, les descriptions
- qui d’ailleurs permettraient d’explorer la granularité dans des domaines
autres que temporel (spatialité, entités).

5.1. Granularité

Les principaux observables, pouvant faire I’objet de comparaisons entre
locuteurs et entre phases d’acquisition, sont les suivants:
- sélection/omission/voire ajout (par rapport au support) de procés pour repré-
senter un événement;
- traitement analytique/synthétique (le méme événement d’expérience exprimé
en un procés ou en plusieurs micro-proces);
- évolution du rapport - et des modalités de rapport - explicite/implicite/ré-
cupérable par inférence, pour la construction de la référence aux événements.

5.2. Condensation

Les observables pertinents pour cette dimension portent sur les ensembles
de faits suivants:
- degré de compactage des énoncés: un énoncé contient-il une ou plusieurs
propositions de proces? si plusieurs, sont-elles reliées de fagon paratactique
ou hypotactique? syndétique ou asyndétique?
- calcul d’un indice quantitatif de condensation pour chaque texte;



- calcul d’un indice de rapport trame/arriere-plan, et de rapport parataxe/hy-
potaxe pour chaque plan;

- fonctions de I’hypotaxe: quand, comment et pourquoi des propositions de
la trame sont-elles intégrées par hypotaxe dans un texte?

- notamment, quel est le rapport entre aspectualisation et hypotaxe?

5.3. Hypothéses sur les phénoménes de granularité et de conden-
sation DANS LA DYNAMIQUE ACQUISITIONNELLE, A TRAVERS LES RECITS DES
APPRENANTS

5.3.1. Le DEGRE DE GRANULARITE

H. 1 Aux étapes les plus précoces de l’acquisition;
- la représentation des événements est lacunaire (dimension de la granularité
encore inaccessible),
- le lexique des proces (essentiellement les verbes) se développant plus tardi-
vement que celui des entités (noms de personnes ou d’objets).
-a En termes d’observables: certains épisodes ne sont pas présents dans
le texte; les proces sont en partie implicites, ou exprimés en LS.
Les représentants les plus précoces du lexique des procés expriment des
états et des activités.

H. 2 Aux étapes élémentaires (autour du lecte de base):
- granularité sémique faible: désignation des événements a un niveau de
catégorisation ‘de base’ (I’événement prototypique d’une famille d’événe-
ments): cf. aller, prendre, mettre, faire;
- granularité temporelle faible (macro-événements peu segmentés en micro-
-événements);
- représentation textuelle lacunaire des épisodes ou macro-événements.
La restriction du lexique verbal a des unités lexicales ‘de base’ contraint a
un degré intermédiaire peu élevé de granularité (plus certaines formulations
analytiques compensatoires)
-» En termes d’observables:
- la désignation des proces se fait par un répertoire de verbes de base
(fréquents, représentants non marqués de champs sémantiques de proces);
- les épisodes sont constitués de peu de micro-événements (moyenne de
propositions de procés par épisode: faible), ou parfois incomplets (en



mtermes de préservation des événements constitutifs de la cohérence tempo-
ro-causale de I’intrigue le ‘chemin causal’ pour les psychologues).

H. 3 Aux étapes intermédiaires:
- davantage de granularité sémique (désignation des événements a un niveau
plus spécifique de catégorisation),
- granularité temporelle plus fine (décomposition des macro-événements en
séries de micro-proces),
- représentation plus compléte des macro-événements.
—> En termes d’observables:
- I’accroissement du lexique des procés se fait par des éléments supplé-
mentaires pour les principaux champs sémantiques de procés déja pourvus
d’un lexéeme de base;
- la moyenne du nombre de procés par épisode augmente;
- les événements sur un chemin causal ne sont plus omis.

H. 4 Aux étapes avancées, la granularité devient une variable libre, disponible
pour des choix découlant de la tache, des contraintes interactionnelles, des
effets stylistiques visés par le locuteur: on peut trouver dans le mémetexte
des variations importantes de degré de granularité. Notamment, la flexibilité
dans la perspective sur les événements (tant les choix de granularité tempo-
relle que de perspective actancielle) permise par I’enrichissement du réper-
toire de désignation de proces autorise des modes plus variés de cohésion
textuelle.

—> En termes d’observables:

- on peut trouver tous les degrés de granularité, du plus fin (avec désigna-

tions de procés par lexemes spécifiques ou par expressions verbales com-

plexes), au plus minimal (désignation des macro-proces par des lexemes

ou des expressions verbales super-ordonnés) ;

- cet espace de variation est éventuellement exploité pour le marquage de

la dimension séquentielle des récits (ouverture/cloture/déroulement des

épisodes).



5.3.2. La CONDENSATION

Principales fonctions communicatives de la condensation: différencier
I’indication des relations entre procés, et le statut informationnel des proces
dans le texte.

H. 5 Aux étapes précoces, la parataxe est prédominante. Emergence de pré-
curseurs d’énoncés pluripropositionnels hiérarchisés, avant I’appropriation des
moyens syntaxiques de marquage des relations de dépendance ou intégration,
d’abord pour quelques fonctions limitées

—> En termes d’observables:

- proportion propositions/énoncés voisine de 1;

- quelques énoncés pluripropositionnels sans connecteur, ou avec connec-

teur multi-fonctions (et, que).

H. 6 Aux étapes intermédiaires, I’appropriation des procédés syntaxiques de
I’hypotaxe permet d’accroitre la cohésion textuelle en diversifiant le statut
informationnel des propositions de fagcon a maintenir un principe global d’or-
ganisation textuelle.

—> En termes d’observables:

- proportion propositions/énoncés > 1;

- diversification des procédés syntaxiques de |’hypotaxe;

- les énoncés hypotaxiques apparaissent sélectivement dans des contextes

spécifiques, notamment: pour maintenir un protagoniste en Topic et

comme sujet dans la trame, pour spécifier une entité par un événement ou

un état, pour des ruptures dans le degré de granularité.

H. 7 Apprenants avancés/locuteurs natifs de la LC. Aux phases ultimes de
I’acquisition, la disponibilité et la maitrise globale des moyens syntaxiques
et lexicaux de la LC n’entraine pas nécessairement un usage de ces moyens
fonctionnellement similaire a leur usage par des locuteurs natifs. Les princi-
pes d’organisation discursive privilégiés par chaque langue dans les textes
structurés peuvent différer, d’ou un effet d’inauthentique, que I’examen des
fonctions des énoncés complexes contribue a objectiver.

—» En termes d’observables:

- prédictions plus spécifiques aux langues particuliéres cm LS et cm LC

sur les fagons dont «les catégories grammaticalisées spécifiques a une lan-

gue ... déterminent la conceptualisation et la focalisation de I’attention»



chez les locuteurs natifs (CARROLL & STUTTERHEIM, AILE 9: 86) et orien-
tent le choix d’un principe d’organisation discursive.

6. Une étude longitudinale : apprenants adolescents polonopho-

NES DE FRANCAIS

6.1. Informateurs et données

Le groupe de six sujets sur lequel porte I’analyse est constitué de trois
apprenantes (Magda M., Magda K., Ola) et trois apprenants (Arek, Bartek,
Tomek), agés de 16 ans, éleves d’une école secondaire de I’enseignement
général. Dans la majorité de cas, il s’agit de faux débutants (le francais a
I’école primaire); au début de I’enquéte les apprenants étaient au dixieéme
mois de leur apprentissage (dix mois de frangais a I’école secondaire). Tous
les apprenants étudiaient a I’école une deuxieme langue étrangere: I'anglais.
Nos informateurs sont de langue maternelle polonaise; ils évoluent dans un
milieu monolingue et la classe de langue, dans un environnement de LM, est
le plus souvent le seul lieu de contact avec la langue en acquisition. Ils ont
été sélectionnés pour participer a I’enquéte en tant que bons éleves: leur
enseignante du francais les a désignés comme ceux dont la compétence lin-
guistique dépassait le niveau moyen de la classe.

Pour nos informateurs, la classe de langue ou pendant six heures par se-
maine ils «apprennent le francais» reste trés souvent le seul lieu de contact
avec la LC. Dans ce cas précis, I’information sur la LC arrive aux apprenants
de deux sources principales: de I’enseignant et des supports pédagogiques.

Nous avons procédé a quatre préléevements successifs pour recueillir des
données reflétant I’évolution longitudinale de la compétence narrative. Les
exemples sur lesquels s’appuie notre analyse sont tirés d'enregistrements des
productions des informateurs a qui nous avons demandé de raconter la
deuxiéme partie d’un montage des Temps Modernes de Chaplin. A quatre
moments différents de I’enquéte: au 6e, 16e, 30e et 38e mois d’acquisition
(leie, 2e, 3e et 4e année d’apprentissage dans un cycle scolaire normal), nous
avons demandé a nos informateurs de construire un récit a partir du montage.
Les sujets ont été interviewés quatre fois par la méme enquétrice, en I’occur-
rence |’auteur de cette section. Nous disposons de vingt quatre récits: quatre
récits par apprenant (un récit/un apprenant/un cycle) regroupés sous les titres



respectifs Les Temps Modernes 1 (TM1) pour le premier prélevement, Les

Temps Modernes 2 (TM2) - pour le deuxieme, et ainsi de suite.

6.2. La granularité dans les récits des Temps Modernes (TM1-4)

La deuxieme partie du montage des Temps Modernes utilisé se compose

de six épisodes; il y a donc six macro-événements a mettre en récit

le chantier naval (la cale),

le vol du pain,

la fourgonnette de police,

a maison bourgeoise,

e restaurant/le kiosque,

a cabane/la scéne finale.

Le Tableau 1 présente la structure globale des 24 récits analysés:

sence/l’absence des macro-événements constitutifs de I’histoire,

o U1 B W N

Le vol du pain
Le restaurant/le kiosque
La fourgonnette

La maison bourgeoise

Tableau 1. Les Temps

TM 1 (6e mois)

1
Magda M. -
Magda K. +?
Arek +
Tomek -
Ola +

Bartek +

+ 4+ o+ + o+

+/+

Le chantier naval (la cale)

La cabane/la scéne finale

Modernes:

~+ + o+ o+ o+

l16nt partie, a travers les quatre prélévements

TM 2 (16e mois)

5 6 1 2 3 4 5
- +- - ++ - + -
- +- - + +/- + R
- +/+ + + +/- + -
- +/- - + +/- + -
+ +/+ - + +/+ + +
+/- + + + + -

la pré-

+/+
+/+
+/+

+/+

+/+7?



TM 3 (30e mois) TM 4 (38e mois)

1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
Magda M. + + +/- + - +/+ + + _ + ? ++
Magda K. - + +/- + - +/+ + + +/+ + - +/+
Arek + + +/- + - +/+? + + +/+ + - +/+?
Tomek + + - + - +/+ - + - + - +/+
Ola + + +/+ + - +/+ + +/- + - +/-
Bartek + +? +/- + - +/+ + + +/- + - +/+

Afin de montrer la différenciation au niveau du ‘grain’ des récits, ainsi
que leur degré de condensation aux stades successifs de |’acquisition, nous
avons décidé de sélectionner un épisode a I’intérieur des récits produits par
nos apprenants, et d’observer son évolution; c’est la scene du restaurant,
enchainant sur celle du kiosque, qui fera |’objet de nos analyses détaillées.

6.3. Evolution du matériel lexical de désignation de proceés

(GRANULARITE SEMIQUE)

Les quatre prélevements montrent d’abord que la composition du répertoire
lexical (Vs mais aussi Ns) change et se diversifie au cours de I’acquisition.1

Dans le premier prélevement (TM1 - 6e mois d’apprentissage), le réper-
toire lexical s’avére assez restreint; les unités mobilisées sont des unités
simples et fréquentes dont le sens est large (termes superordonnés). Nous y
retrouvons d’une maniére généralisée: aller (dans un/au restaurant), ne pas
payer (ne pas vouloir payer), manger (beaucoup), [police] prendre/emporter
[Chaplin],

Notons aussi que dés cette phase-la, les productions de deux apprenants:
Ola et Arek se distinguent de celles du reste du groupe par leur richesse et
leur diversité. Arek se construit lui-méme une unité pour combler un manque
lexical:

15 et [il fwazi] beaucoup de [méaZ]

D’un autre cOté, une richesse relativement importante de certains répertoires individuels
(cf. I’apprenant A) semble se manifester dés les phases précoces de l’acquisition.



16 et + il/[il prodr set maz]
d’ailleurs, dans TM2 il va reproduire la méme unité:

21 et/mais (rire)+ alors il/il/il/il est allé au restaurant

22 et [il pr6d] beaucoup de [mdéz] + +
et ce n’est que dans TM3 - TM4 qu’il introduira I’item approprié de la LC:
nourriture.

Quant a Ola, son répertoire lexical est de loin le plus riche (Ola est la

seule a évoquer I’épisode du kiosque); il comporte aussi des termes spéci-
fiques, absents dans d’autres récits de la méme période:

25 il a dit que il n’a pas d’argent + +

26 il a [euh] fumé les cigarettes +

27 il a + [il a don] le chocolat [euh] lesjournaux + + je ne sais pas

28 il est entré [euh]au/ au voiture.
- Le corpus TM2 (prélevement 2 - 16e mois d’apprentissage) n’apportepas

de grands changements dans la composition du répertoire lexical mobilisé
pour raconter la scéne du restaurant. A ce stade, que I’on peut toujours quali-
fier d’élémentaire, le développement général du lexique est encore plus facile
a observer au niveau de I’ensemble du récit qu’au niveau de la scéne qui
nous intéresse particulierement.

Le développement observé se caractérise d’une part par I’enrichissement
quantitatif - un nombre plus important d’items mobilisés, de I’autre par une
tendance a la spécialisation - remplacement lent des termes a valeur séman-
tique «large» par des lexemes spécifiques.

Appeler (la police), prendre au prison (Arek), ne pas payer la note, ar-
réter qgqn (Tomek), diner, vouloir sortir, commencer fumer (Ola), choisir
beaucoup de repas (Magda K.), téléphoner a la police (Bartek) sont de nou-
velles unitésintroduites dans les productions respectives.

Le besoin de spécification du matériel lexical se manifeste égalementpar
le type de sollicitations d’aide rencontrées a cette époque, en fait, ces recours
a l’aide lexicale explicite concernent toujours un lexéme spécifique (étre
arrété, mettre en prison, payer l’addition) permettant de dénoter un micro-
-proces.

Notons encore que chez Tomek nous retrouvons une forme fabriquée d’une
maniere autonome pour résoudre un probleme de défaillance lexicale, sem-
blable a celle retrouvée chez Arek (in TM1-2):

et [il pr6d] beaucoup de [mézZe],



mlLes sollicitations d’aide, et certaines «créations lexicales» (emplois idio-
syncrasiques ou formes non-attestées fabriquées ad hoc) qui apparaissent ici,
resteront encore longtemps des solutions permettant de combler des lacunes
lexicales et d’enrichir ou de compléter le répertoire limité.

Avant d’analyser les résultats apportés par le préléevement 3 (TM3 - 30e
mois d’apprentissage), il faut citer quelques facteurs qui les ont sans doute
influencés:

- une familiarité forte avec le support (troisieme re-production aprés une

troisieme séance vidéo);

- la tache a effectuer devenue habituelle (troisieme année de I’enquéte);

- le développement général de la compétence linguistique des sujets obser-

vés (troisieme année d’apprentissage = 30 mois d’acquisition): le passage

du stade «débutant» au stade «intermédiaire».

La pause de 14 mois entre les prélevements 2 et 3 laisse remarquer avant
tout les changements au niveau de la spécialisation du répertoire lexical: le
lexique mobilisé devient plus riche et différencié; la mobilisation de lexemes
spécifiques est plus générale - le ’grain’ des récit s’affine.

A ce stade-la (30e mois d’acquisition), les apprenants sont quasi-autono-
mes, les sollicitations d’aide lexicale (méme si elles concernent toujours des
lexemes spécifiques) se rapportent beaucoup plus a des problémes de concep-
tualisation et de mise en mémoire du matériel narratif qu’aux véritables pro-
blémes d’ordre lexical, cf. exemple d’Arek:

29 alors + + + *nie pamietam co byto dalej + potem zaptacit + nie
nie zaptacit

je ne me souviens pas la suite + puis il a payé + non il n’a pas payé

E non

29a policja przyszta <la police est arrivée>

E uhm

29b ale go uwolnita potem tak <et (elle = police) I’a libéré oui>

E non

ou celui de Bartek:

10 un gendarme de police + euh + + jai oublié euh qu’est ce qu'il/-
qu’est ce qu’il fait/qu’est ce qu'il a fait.



Au 38e mois d’apprentissage, prélevement 4, (fin du cycle d’enseignement
= fin de I’enquéte), la composition du répertoire lexical garde au fond les
caractéristiques du prélevement 3.

L’ unité aller (dans un/au restaurant) garde sa position privilégiée, et
malgré la spécialisation relative du lexique mobilisé ne sera pas remplacée
par une désignation plus précise.

Par ailleurs, citons quand méme que dans TM4 [la police] emmene [Char-
li] (Magda K., Arek ) qui n’a pas d’argent (Arek, Ola) et qui ne peut pas
payer (Magda K., Arek) / n’a pas payé (Bartek).

Au fond, le plus grand changement, par rapport aux productions des stades
précédents, se situe au niveau de la condensation de I’information - ce que
nous allons traiter au § 6.5.

6.4. Différenciation en micro-procés (granularité temporelle)

Au § 3, nous avons montré que dans le cas des apprenants observés, la
spécification du lexique vient peu a peu et commence a étre vraiment visible
vers le 30e mois d’apprentissage. L’emploi des termes généraux ne permettant
pas de dénoter des proces par des lexémes plus spécifiques fait que la résolu-
tion des récits produits dans la phase élémentaire est plutdt faible. C’est
seulement au moment ou le lexique spécifique commence a étre disponible
que la segmentation des événements en micro-procés devient possible et la
granularité temporelle devient plus fine.

Ainsi, si I’emploi du verbe aller est massif au prélévement 1, on doit
noter que l’unité aller (dans un/au restaurant) permet de dénoter plusieurs
actions successives mais non-dissociées:

- se diriger vers un restaurant (mouvement + direction),

- entrer dans le restaurant (atteinte du lieu cible),

- manger dans le restaurant (accomplissement du but implicite déclenché

par le script du lieu).

Si nous reprenons les exemples issus de la scéne du restaurant et du kios-
que, nous pouvons constater que:

Dans TM1, la gamme des moyens linguistiques dont disposent les appre-
nants au 6e mois d’apprentissage n’est pas suffisamment large pour assurer
un grain fin de la scene racontée;

- la lourdeur de la tdche a accomplir fait que, généralement, les apprenants
construisent des énoncés élémentaires (stratégie du moindre codt cognitif)



organisés en suite linéaire; leurs textes restent «plats»; les liens relationnels
et la mise en relief y font défaut;
- la scéne du restaurant s’articule ainsi autour des trois macro-proces succes-
sifs: entrer dans le restaurant / manger, ne pas payer, étre arrété par la
police-, le texte de MagdaK est, de ce point de vue, «prototypique»;

6a' Chaplin alest/est allé dans un restaurant

7 et [il euh ne euh na euh + peje pa]

8 [euh] et l’agent de police a pris lui dans un voiture

Magda M. et Arek produisent des textes du méme type.

- Ola dont le répertoire lexical a ce stade est assez développé, divise la scéne
en deux épisodes: restaurant et kiosque; mais méme si son récit reste le plus
riche, son organisation linéaire confirme bien la difficulté de la mise en jeu
des ressources linguistiques pour formuler la conceptualisation du matériel
narratif.

- Dans les récits du deuxieme préléevement, I’organisation linéaire des trois
macro-procés persiste, pourtant, la spécialisation émergente du lexique ap-
porte quelques modifications, tres Iégéres, de ces proces dénotés:

Tomek: il [euh] ne paye pas la note

Ola: il [euhj/il al[il e dine/

- A part cela, il faut noter des résolutions non-conformes au support, propo-
sées par deux apprenants; selon Bartek:

et [euh] + monsieur qui [travaje] au restaurant [telefone] a/a la police
ce qui est faux; d’aprés le texte d’Ola la scéne du restaurant a lieu avant le
vol du pain; enfin, Magda M. omet |’épisode du restaurant, ayant des diffi-
cultés, apparemment, a se remémorer la suite des événements; elle se limite
a annoncer:

il est allé encore une fois au prison

puis elle spécifie, en adoptant une granularité plus fine, comment il a été
arrété par la police.

- Les procédés relevés ci-dessus semblent suggérer qu’au 2e prélévement,
apparait déja une stratégie qui est celle de construire, a I’aide des moyens
dont on dispose, linguistiques mais cognitifs également (mémorisation en vue
d’une conceptualisation globale) un récit cohérent et logique, quitte a étre
infidele au support. Ainsi la granularité temporelle commencerait a refléter
des choix effectués par I’apprenant pour résoudre une tache verbale complexe



et elle ne serait pas seulement I’effet de sa compétence narrative limitée - ce
qui nous permet de supposer qu’au 16e mois d’apprentissage, la granularité
temporelle commence peut-étre a devenir «volontaire» et non pas «incidente»;

Parmi les textes du prélevement 3, nous retrouvons le méme type de pro-
cédé: omission en vue d’une construction globale cohérente; dans son texte,
Tomek fait arréter Chariot et la jeune fille par le boulanger, peut-étre pour
pouvoir les mettre ensemble dans la voiture de police:

7 + + le vendeur a appelé la police

8 et il euh + + [il euh areste Iwi] <- il I’a fait arréter?>

9 puis euh + puis [il areste] aussi la jeune fille

C’est aussi dans le 3e préléevement que le texte de Madga M, donne une
premiére version détaillée et compléete (granularité fine) de I’événement: en-
trer dans un restaurant/manger/ne pas payer/demander a étre arrété;

Le 30e mois d’apprentissage montre des différences relativement significa-
tives au niveau de la granularité des récits produits par les six apprenants:
Magda K., Arek et Bartek polarisent toujours leurs textes autours des trois
macro-événements, Ola passe a un grain plus gros par rapport a la version
précédente; pour Tomek et Magda M. voir ci-dessus.

Dans le prélevement 4 (38e mois d’apprentissage), la scéne du restaurant
disparait des récits de Magda M. et Tomek; le schéma conceptuel et narratif
proposé par les apprenants s’inscrit dans la logique du support, méme s’il le
fausse un peu (Chariot et la fille sont arrétés, tous les deux, aprés le vol du
pain). Nous pouvons parler de nouveau de I’influence visible des choix
conceptuels effectués sur la construction du récit a mettre en forme.

Le récit de Bartek mis a part puisque méme a ce stade il reste trés polari-
sé, les textes de Magda K., Arek et Ola présentent la scene du restaurant
avec un degré de granularité élevé: des micro-proces sont dénotés avec des
lexemes spécifiques et donnent une version «pas a pas» de la scéne.

Le récit le plus complexe est celui d’Arek:

21 mais Charli Chaplin encore il a voulu se trouver a la prison

22 alors il est allé au restaurant

23 et il a pris beaucoup de la nourriture

24 mais quand euh il afini manger + il /il a appelé lapolicier

25 et il a dit qu’il n’a pas d’argent et il ne peut payer

26 et alors monsieur policier il /il le/il [le emene] au prison



.27 mais avant il aussi euh a pris dans/dans bureau de tabac euh + euh
les cigarettes

28 et il /et encore il n’a/ il n’a pas payé parce qu’il ne/il n’a pas eu
euh d’argent

29 quand il/ il a été aussi placé dans/a/en/dans/dans une voiture poli-
ciére

30 et il/il a rencontré cette fille qui a volé miche de pain

Malgré les tendances communes dégagées au cours de l’acquisition, la
granularité (aussi bien temporelle que sémique) semble étre une variable
sensible aux différences interindividuelles; elle dépend non seulement des
moyens dont dispose I’apprenant, mais également de la stratégie qu’il adopte
pour faire face a une tache verbale complexe. Cette stratégie peut bien étre
élaborée en fonction des moyens linguistiques mobilisables, mais elle est
fortement influencée par une gestion globale des contenus a raconter. Il est
vrai que la gestion globale du matériel narratif ne devient possible qu’au
moment ou I’apprenant est capable de se détacher du support afin de voir «de
loin» ce qui lui reste a mettre en récit. Dans le groupe suivi, cela se produit
seulement vers le stade intermédiaire de I’acquisition.

6.5. Condensation

Comme nous l’avons mentionné dans la section 3, les changements vi-
sibles au niveau de la condensation de I’information donnée interviennent
seulement vers le 30e mois de |’apprentissage (phase intermédiaire). Avant
ce stade, les récits linéaires produits par nos apprenants comportent relative-
ment peu d’énoncés complexes; des relations entre des procés le plus souvent
ne sont pas explicitées et sont inférées par des moyens discursifs (PON,
connaissance du support, par exemple). Les articulateurs cause - effet sont
absents.

Dans le prélevement du 6e mois (TM1), seule Ola a produit un énoncé
complexe, d’ailleurs difficile a interpréter:
24 quand [euh] il a + [euh] il est allé [euh] + [il e entr] [euh] [entre]
+ [il + il a + il a porte euh] la policier



Les autres types de construction syntaxique complexe, pratiquement les
seuls a étre généralisés dans I’ensemble des productions (mais pas d’énoncé
de ce type dans les fragments concernant la scéne analysée) sont la complé-
tive: il a dit que ou la fausse-relative lafille qui vole du pain. Cet empaque-
tage grammatical des informations est sans doute le résultat du travail en
classe ou, dés les phases élémentaires de |’apprentissage, on suscite la pro-
duction d’énoncés complexes de ce type.

Dans TM2, les structures relationnelles entre les proces sont renforcées,
encore tres rarement, par des articulateurs de type temporel et, et puis, puis
ou logique mais:

et [il pr6d] beaucoup de [mdzZj + +

mais il n’a pas de/cle/ d 'argent +
Bartek introduit aussi une construction du type moyen-but a infinitive:

[il aie] au restaurant

pour manger quelque chose.

Aussi bien les récits du premier que du deuxiéme prélévement contiennent
tres peu d’énoncés d’arriere-plan. Les énoncés d’arriere-plan, pour la scene
qui nous intéresse, integrent des informations sur les intentions du héros
principal p.ex.: vouloir étre dans la prison avec lafille (Magda K.), vouloir
aller au prison (Arek).

Le prélevement 3 apporte un renforcement des structures relationnelles.
Ainsi nous retrouvons:
chez Magda K.: et il ne veut pas payer + bien qu'il euh [pro] euh qu’il
[pri] + + beaucoup de repas
(notons au passage la difficulté de la construction entreprise et des tentatives
de trouver la forme modale conforme a la LC)
chez Magda M.: et il s’est pris beaucoup de/de choses a manger
mais il n’a pas payé
chez Arek: et il a pris beaucoup euh nourriture
mais + il n’a pas eu euh le/d’argent/d’argent
alors + + + a
Méme si cette derniére construction échoue, elle montre la tentative d’intro-
duire des enchainements forts entre les propositions de la trame qui contri-
buent a augmenter la condensation relative du texte.



Le préléevement 4 apporte enfin une véritable floraison des articulateurs
logiques donc, grace a ¢a (Ola), alors (Magda K., Arek), parce que (Arek),
qui assurent des liens entre les proces et permettent de rendre plus explicite
la structure relationnelle des textes produits (relations temporelles, causales,
moyen-but). De fait, les moyens lexico-syntaxiques mobilisés sont relative-
ment développés et la syntaxe complexe devient plus dense.

Afin de mieux cerner des phénoménes de condensations a travers les
quatre prélevements, nous avons procédé aussi a I’analyse des récits complets
(et non pas de la scéne du restaurant uniquement). La lecture du Tableau 2,
nous permet d’observer le développement du répertoire de moyens de
construire des énoncés mulitipropositionnels aux stades successifs de I’acqui-
sition. Il est a remarquer que:

- le développement quantitatif de ce répertoire est facilement observable:
d’un prélévement a I’autre le nombre des connecteurs explicites mobilisés
dans les productions s’accroft;

- méme si leurs occurrences ne sont pas tres élevées, dés le stade initial
de I’acquisition on retrouve dans les productions les énoncés complexes:
des énoncés pluripropositionnels ou les propositions sont au méme niveau
hiérarchique (parataxe) mais aussi des énoncés hypotactiques avec des
connecteurs explicites (que, qui, quand, ou) de mise en dépendance d’une,
et plus tardivement de plusieurs propositions;

- méme si I’emploi de certains connecteurs s’avere idiosyncrasique (cf.
des introducteurs de la questions indirecte, TM2 - TM3), il témoigne des
tentatives de mise en place de la syntaxe complexe de la LC permettant
de construire des énoncés complexes hiérarchisés avec différenciation
relationnelle;

- le développement des moyens de construire des énoncés complexes est
fortement influencé par I’enseignement suivi; la présence aussi bien de la
parataxe que de I’hypotaxe déja dans les TM1, semble suggérer un travail
en classe centré sur la syntaxe de la LC; d’ailleurs, la disparition dans les
TM4 des formes idiosyncrasiques (est-ce que, est-ce qui) du connecteurs
ce qui, ce que peut étre due justement au méme type de travail.



L’évolution du répertoire de moyens mobilisés pour la constructions des
énoncés complexes permet de constater des changements qualitatifs au niveau
de la condensation des récits produits; par contre, le taux de condensation des
mémes récits (nd de propositions/nb d’énoncés) reste pratiquement le méme
tout au long de I’acquisition;

™ 1 T™M2 TM3 TM4
13 1,5 1,5 1A \

L’indice de condensations des récits analysés se situe autour de 1,3 et montre
qu’a travers les quatre prélevements les changements quantitatifs au niveau
de la condensations des textes produits sont minimes.

7. Premiéres Conclusions

On peut rapprocher de ces résultats, concernant I’évolution de la granula-
rité et de la condensation chez des apprenants polonophones aux phases élé-
mentaires a intermédiaires, des apports d’autres études qui sont menées selon
les mémes lignes sur différentes populations d’apprenants.

7.1. Dans l’acquisition enfantine du langage?2

SCHNEIDER (1997) et ROMEO (1998) étudient les variations de granularité
et de condensation dans les données longitudinales en deux langues d’enfants
bilingues a partir de 2 ans et demi. SCHNEIDER (1997) reléve, dans les récits
sur images de son sujet;

a) en ce qui concerne la granularité temporelle, une évolution allant d'une
représentation lacunaire des événements, se focalisant sur les événements

m Notons en passant qu'une élude en cours sur le développement de la référence spatiale
dans I’acquisition du francais langue premiére sur un corpus transversal de récits sur images
entre 3 et 11 ans (SENEMAUD 1998) montre une évolution selon I'dge des cadres spatiaux
mentionnés pour le début de I’histoire de la grenouille, analysable en termes de granularité
spatiale. Les enfants les plus jeunes de I’échantillon référent essentiellement aux espaces:
bocal, lit, puis sucessivement pour les tranches d’age suivantes a: chambre, puis maison, puis
marais/forét.



saillants comme les chutes (avant 3 ans), a une représentation a visée exhau-
tive des micro-événements en une suite non hiérarchisée sans relations spéci-
fiées (de 3;6 a 4;6), les événements simultanés causant des perturbations,
surmontées vers 5;0 par la maftrise de la gestion des moyens de réaliser des
énoncés complexes (présents auparavant dans d’autres contextes dans des
fonctions tres locales) pour une tache narrative complexe;

b) une granularité sémique plus fine de son sujet dans les récits en alle-
mand que dans ceux en francais, qu’elle met en relation avec le facteur typo-
logique: les schémes de lexicalisation des procés en allemand exigent la
catégorisation de la direction et de la maniére du mouvement (der Frosch
klettert mus ‘la grenouille grimpe en dehors’, excluant le recours a des lexe-
mes au niveau de base, alors qu’en francais la catégoration des mouvements
au niveau de base suffit (la grenouille sort). Les velléités de transfert sont
discrétes et transitoires: tentatives de spécification de la maniére du mouve-
ment par des expressions adverbiales en francais vers 4 ans.

Le facteur typologique est également invoqué par CHOI (1998) dans la
variation de degré de granularité en francais vs en coréen chez des enfants
bilingues entre 6 et 8 ans. Les schemes de lexicalisation des verbes de mou-
vement en coréen entrainent une granularité plus fine dans cette langue qu'en
francais:
ex. alors le cheval a sauté sur la barriere + il a cassé une barriere + il
est tombé

dans le pré
(coréen: glose morphémique. PTC = particules finales de valeur illocutoire
et de registre)

sauter-Passé-PTC + vache-avec jouer-pour + sauter+aller-Passé-PTC +

se renverser-Passé-PTC + tomber-Passé-PTC

«il a sauté, il a sauté pour aller jouer avec la vache, il s’est renversé, il
est tombé»

ROMEO (1998) constate une granularité temporelle hyper-fine dans des
descriptions de dispositifs techniques dans les interactions quotidiennes et des
histoires en comprenant, dans les deux langues. Le degré de condensation
peut étre faible (pures séquences d’actions exprimées par des séquences d é -
noncés simples paratactiques avec connecteurs séquentiels ou additifs), sans
hiérarchisation, les données précoces (autour de 3 ans) ayant une organisation
plutdt linéaire. Mais la capacité a moduler granularité et condensation libre-
ment en fonction des taches et des visées communicatives s’installe assez tot:



a) pour ce qui est de la granularité, celle-ci chez les enfants varie en
fonction de la motivation a s’acquitter d’une tache avec précision (forte gra-
nularité: description ou récit détaillés) vs au moindre codt (scénario minimal
d’événements ou d’actions);

b) pour ce qui est de la condensation, les enfants alternent entre linéarité
et condensation selon que la visée communicative est factuelle-descriptive
(instructions pour exécuter une procédure, histoire d’aprés dessin animé dé-
roulée de fagon linéaire) - auquel cas le recours a I’hypotaxe est préférentiel-
lement destiné a I’identification de composants ou d’objets impliqués par la
procédure, ou selon que le texte est au contraire organisé par des intentionna-
lités non triviales (hypotaxe pour I’indication de causes, de justifications des
actions, et de visées dans un plan de buts), ou bien encore axé sur les rela-
tions hypothéses - conséquences, ces variantes dépendant des types de textes
ou se réalise la description de dispositif technique.

Un facteur de I’évolution de ces deux dimensions chez les jeunes enfants,
paralléelement au développement linguistique, est le développement cognitif,
permettant aux conceptualisations d’événements complexes de devenir pro-
gressivement plus cohésives, par |’attribution de relations spécifiques entre
les événements, et plus cohérentes, par leur organisation globale en structures
relationnelles organisées par des buts et sous-buts. Ce facteur ne peut bien
entendu étre invoqué chez les apprenants plus agés et les adultes.

7.2. Comparaison des dimensions granularité et condensation

DANS LES PRODUCTIONS EN LE ET EN L1

Cette méthode de mise en perspective des données d’acquisition en recou-
rant a des productions similaires pour les mémes locuteurs s’est généralisée
a un grand nombre d’études acquisitionnelles, pour plusieurs raisons:

- 011 cerne de plus pres la conduite de discours des sujets dans une activité
langagiere définie lorsqu’ils disposent d’un outil linguistique maftrisé - diffé-
rents locuteurs en effet peuvent varier selon leur ‘profil discursif’, et il im-
porte de maftriser ce facteur de variation;

- on donne un contenu fonctionnel précis a la notion de répertoire limité, en
fonction d’un type de tache;

- lorsqu’il s’agit d’apprenants trées avancés, la question de ce qu’il reste a
apprendre ne se pose plus essentiellement en termes de répertoires disponibles



ou de structuration du systeme, mais au moins autant en termes des modalités
de sa mise en suvre dans des activités langagieres, et le recours aux produc-
tions en L1 et a des productions similaires par des locuteurs natifs de la LC
permet d’aller au plus pres de ces différences ténues de conduite du discours.

Les versions en francais LE et en espagnol LM d’un méme récit par une
apprenante captive pré-adolescente de college en Argentine, relativement
débutante (VILLECCO 1996) manifestent les traits suivants:

- granularité: représentation lacunaire du scénario d’événements en LE, et
prédominance de verbes de base: dormir, chercher, appeler, sortir, entrer,
monter, tomber, encontrer (= trouver) et proces implicites (ex. il est tombé
a cause de *lechuza* (= la chouette) vs lexicalisations de grain plus fin en
LIl: acostarse a dormir, enojarse, saltar, perseguir, asustar, agarraarse de,
cargar, llevar hacia, lanzar (= se coucher pour dormir, se facher, sauter,
poursuivre, effrayer, s’accrocher a, charger, emporter vers, lancer);

- condensation: prédominance de I’enchainement paratactique des énoncés,
avec relations purement additives, sans relations temporelles explicites en LE,
et une unique occurrence de subordination: causale, qui apparait étre la rela-
tion hypotactique le plus précoce dans le domaine des relations temporelles
pour toutes les études d’acquisition de LEs aprés I’enfance (cf. Dietrich,
KLEIN & NOYAU 1995), alors qu’en LM, on a un ratio subordonnants/connec-
teurs de 1/3, et que 1/5 de ces connecteurs expriment des relations temporel-
les ou causales.

On trouve encore des différences du point de vue de la lexicalisation dans
les données d’apprenants avancés. Ainsi SANZ (1998a, b) met-elle en évi-
dence pour le lexique verbal associé a la mention d’un nouveau cadre spatial
dans Les Temps Modernes en espagnol L2 une distribution nettement dis-
tincte de celle des productions en espagnol et en francais LI:

- par le nombre des unités lexicales différentes (22-25 en LI contre 5-7-14
en L2), et

- par la proportion de verbes de base ou prototypiques (entrer dans, se trou-
ver dans/sur...), nettement supérieure en L2 et différents des unités privilé-
giées en LI (ir(se), encontrar),

- et ce au détriment des unités lexicales plus spécifiques (emmener &, voler
dans, faire monter, embarquer...),



Cela reléve de la granularité sémique, mais I’appui sur des verbes de base
a pour conséquence un décumul des informations qui a des conséquences
pour la granularité temporelle et pour la condensation.

SALLANDRE (1998) qui étudie la construction de récits sur images en lan-
gue des signes francaise (LSF) par des adultes natifs, en vue d’une étude
acquisitionnelle, constate que les procédés sémiotiques de ‘grande iconicité’
propres au récit animé en LSF entrainent une granularité trés fine. Or ce sont
ces procédés de grande iconicité, plus que le recours aux signes du lexique
standard des proceés, qui posent probleme aux entendants apprenants tardifs
de la LSF.

7.3. Dans l’acquisition d’une langue étrangére

Chez des apprenants universitaires de niveau débutant (T1) vs avancé (T2)
(VILLECO 1996), les choses se présentent de la fagon suivante:
- aTIl, granularité faible avec lexemes au niveau de base, séquences d’événe-
ments avec peu de situations d’arriere-plan et pas de structuration en épiso-
des, accumulation additive des événements par juxtaposition ou lien non-spé-
cifique: et (additif), alors (concomitance ou succession); la condensation est
minime (1/6e d’énoncés a constructions hypotaxiques, complétives pour des
procés présentés comme objets d’actes de perception, relatives de spécifica-
tion d’entités par un état);
- a T2, une granularité plus fine qu’en LM (le récit est constitué de davan-
tage de (micro-) proces en LE qu’en LM, et contient davantage de proposi-
tions d’arriére-plan; la condensation pour organiser de facon hiérarchisée cette
abondance s’est accrue (1/3 des énoncés comptent une structure hypotactique,
avec accroissement des relations causales, émergence de relations temporelles
de simultanéité, et un cas d’introduction de discours indirect), mais pas a un
degré qui garantirait une bonne organisation macro-structurale du récit (com-
parer avec le taux de 1/2 des énoncés comportant une hypotaxe en LM).

De LORENZO (1997) montre comment chez des apprenants avancés d’espa-
gnol et de francais (Lis frangais et espagnol), la condensation en énoncés
polypropositionnels est exploitée pour marquer la dimension séquentielle des
récits (organisation en épisodes), aussi bien en L2 qu’en LI. Cette dimension
peut en outre contribuer a différencier des sous-niveaux parmi les apprenants



dits ‘avancés’ (cf. aussi Sanz 1998b). En effet, des indices quantitatifs met-
tent en relief des tendances d’organisation des récits:

- la longueur du récit en nombre de propositions conceptuelles est liée a la
répartition trame/arriére-plan (plus le récit est long, plus I’arriere-plan est
dominant), et les productions en L2 sont plus longues qu’en L1 chez les plus
avancés, et comportent un arriére-plan plus développé qu’en LI; le taux de
condensation (nombre de propositions/nombre d’énoncés) est égal en LI et
en L2 chez les plus avancés (autour, de 2,4), inférieur en L2 chez les moins
avanceés; la proportion entre hypotaxe pleine et intégration maximale (avec
formes verbales non-fléchies) est plus haute chez les plus avancés (-2/5).

Dans une étude consacrée aux modalités d'introduction d’une nouvelle
référence spatiale dans le récit, SANz (1998a) recherche des indices de diffé-
renciation en trois sous-niveaux (I ‘moyen’, Il ‘moyen-avancé’, Ill ‘avancé’)
d’un groupe d’étudiants dits avancés. Parmi ces indices, I’'un concerne la
dimension de la condensation:

- le groupe | ‘moyen’ introduit les références spatiales avec des verbes de
localisation statique - donc dans des énoncés d’arriére-plan;

- le groupe Il ‘moyen-avancé’ recourt surtout a des verbes non spatiaux,
d’activité ou d’action, avec complément de lieu, donc surtout dans des énon-
cés de la trame;

- le groupe IIl ‘avancé’ introduit les références spatiales avec des verbes
spatiaux, de localisation mais surtout de déplacement.

On a la un aspect particulier d’une gradation de condensation: le grupe | con-
sacre des énoncés entiers & I’introduction d’une référence spatiale; le grupe
Il introduit les références spatiales comme circonstants spatiaux d’énoncés
d’activité ou d’événement (constituants périphériques facultatifs); le grupe 11l
associe I’introduction des références spatiales a des procés d’état locatif (et
surtout de mouvement ou de causation de mouvement) des actants, en tant
qu’argument locatif du V: il y a gain en condensation entre | et Il (I'informa-
tion spatiale donnée dans un énoncé en | devient constituant périphérique
interne a un énoncé en I1), et entre Il et Il (I’information spatiale est inté-
grée comme constituant de la prédication nucléaire de procées spatiaux).

Ces premieres constatations d’ensemble montrent des convergences remar-
quables. Elles permettent de valider en grande partie les hypothéses formulées
en 5.3., ce qui sera développé dans NOYAU et ail. (a paraftre).
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WYRAZANIE STRUKTUR ZDARZENIOWYCH PRZEZ UCZACYCH SIE:
GRANULACJA 1 KONDENSACJA

Streszczenie

Artykut jest pisemng wersjg komunikatu pod tym samym tytutem, zaprezentowanego na
Miedzynarodowej Konferencji European Science Fondation ,, The Structure of learner language”
(Acquafreda di Maratea, Wtochy, 26.09-01.10.1998).

W dwu jednakowo rozbudowanych czes$ciach artykut tagczy prezentacje pewnej teorii oraz
analize konkretnych danych. | tak cze$¢ pierwsza, teoretyczna, piéra C. Noyau, wyjasnia
zjawiska granulacji (1, granularité) i kondensacji (2, condensation) oraz ich wzajemnych
powiazan (3); nastepnie za$ odnosi je do procesow akwizycji jezyka (4) i produkowania wypo-
wiedzi (5). Cze$¢ druga, empiryczna, przedstawia empiryczne badania nad sze$ciorgiem licea-
listbw polonofonéw uczacych sie jezyka francuskiego. Cze$¢ ta, opracowana przez druga
autorke, stara sie zastosowac¢ do analizy danych aparat pojeciowy i metodologiczny zapropono-
wany w czesci pierwszej.

Celem analizy zwanej tu granulacjg jest okres$lenie stopnia czasowego réznicowania makro-
wydarzenia na mikroprocesy. Wzgledna za$ kondensacja to tworzenie ztozonych wypowiedzi.

Problematyka teoretyczna, silnie rozwinieta w pierwszej czesci tekstu, ukierunkowana wiec
zostaje w czes$ci drugiej na pole ,lingwistyki stosowanej" (w tym wypadku na problem akwizy-
cji jezyka obcego): tam tez szczegdtowe analizy danych pochodzacych z réznych kontekstéw
akwizycji (rézne pary: jezyk ojczysty/jezyk obcy, rézny wiek badanych, itd.) pozwalajg po-
twierdzi¢ badZz ograniczy¢ zasieg hipotez proponowanych w czesci teoretycznej.

Stowa kluczowe: SLA, granulacja, kondensacja, narracja.

Key words: SLA, granurality, condensation, narrative.



